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APRENDIZAGENS EM HISTORIA

DENATURALIZING VIOLENCE AGAINST WOMEN:
TEACHERS’ KNOWLEDGE AND
LEARNING IN HISTORY

DESNATURALIZANDO LA VIOLENCIA CONTRA
MUIJERES: SABERES DOCENTES Y
APRENDIZAIJES EN HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa’

Resumo: Neste artigo, analiso uma experiéncia didatica desenvolvida em
aulas de histéria, em turmas de 62 Ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo era
historicizar e desnaturalizar relacbes desiguais de género. Procuro considerar as
escolhas e os recortes operados pela professora como indicios de saberes docentes
que se articulam a processos de aprendizagem em histéria. A experiéncia permitiu
perceber a potencialidade dos estudos de género em sala de aula e demostrou
que a historicizacdo e desnaturalizacdo da violéncia contra as mulheres pode ser
um proveitoso caminho para fazer emergir outras formas de partilhar o mundo.

Palavras-chave: ensino de histdria; género; violéncia contra mulheres; experiéncia
didatica.

Abstract: In this paper, | analyze a didactic experience developed in history classes,
in classes of the 6th year of elementary school, whose objective was to historicize and
denaturalize unequal gender relations. | try to consider the choices and cuts made by
the teacher as evidence of teachers’ knowledge that is linked to learning processes
in history. The experience made it possible to realize the potential of gender studies
in the classroom and demonstrated that the historicization and denaturalization of
violence against women can be a useful way to emerge other ways of sharing the world.

Keywords: history teaching; gender; violence against women; didactic experience.
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Resumen: En este articulo, analizo una experiencia didactica desarrollada en clases
de historia, en grupos del 60 afio de la Enseflanza Fundamental, cuyo objetivo era
historizar y desnaturalizar relaciones desiguales de género. Busco considerar los
escoges y recortes realizados por la profesora como indicios de saberes docentes
que se articulan a procesos de aprendizaje en historia. La experiencia permitié
percibir la potencialidad de los estudios de género en el aula y demostré que la
historizacion y desnaturalizacién de la violencia contra las mujeres puede ser un
provechoso camino para hacer emerger otras formas de compartir el mundo.

Palabras clave: ensefianza de historia; género; violencia contra mujeres; experiencia
didactica.
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Abrindo a conversa

Entre 2015 e 2017, ao desenvolver parte da pesquisa que resultou em minha
dissertacdao de mestrado em Histdria, acompanhei uma experiéncia didatica, realizada
numa escola publica em Uberlandia-MG, que marcou fortemente a maneira como me
situo em relagao as discussdes sobre o ensino de historia. Tratava-se de um trabalho
dedicado a historicizar e desnaturalizar, por meio da mobiliza¢do de diferentes fontes
e situacOes, relacoes hierdrquicas e desiguais de género.

A época, objetivava compreender o processo de organizacdo curricular em histéria,
no ensino fundamental, com foco no papel ativo de professores/as na efetuacdo de
escolhas, na selecdao de temas, abordagens e materiais didaticos, na construgdo de
caminhos para se ensinar histéria, sempre em didlogo com os/as estudantes. Como
discute Ana Maria Monteiro (2007, p. 14), fundamentada em vdrios autores, é
preciso observar “as formas com que professores de Historia mobilizam os saberes
gue dominam para lidar com os saberes que ensinam, formas essas nas quais sdo
articulados saberes disciplinares, saberes curriculares, saberes pedagdgicos e saberes
da experiéncia, numa criagao prépria e significativa para seus alunos”.

Considerei, portanto, o que a autora chama de “saberes docentes” como ponto
nodal da tessitura curricular, o que me levou a investir na producdo de entrevistas
com professoras da disciplina, assim como numa metodologia que Marli André
(2008) denomina de “etnografia da prdtica escolar”. Assim, realizei a observagdo e o
acompanhamento do cotidiano escolar e de aulas de histéria em cinco escolas publicas
estaduais em Uberlandia-MG. A partir do acompanhamento, procurava registrar,
num caderno de campo, as situagGes, metodologias, relagdes entre professores/as
e alunos/as, para transformar esses registros em evidéncias do cotidiano escolar, da
organizacdo curricular e das praticas de ensino de histéria. As reflexdes empreendidas
aqui se embasam nesse material produzido a partir dos registros da observagado do
cotidiano escolar.?

Numa dessas escolas, conheci a professora Amanda3 docente efetiva em uma
escola estadual em Uberlandia-MG, que ensinava histéria em trés turmas de 62 Ano
do Ensino Fundamental, no periodo vespertino. Graduada e mestra em Histdria pela
Universidade Federal de Uberlandia, Amanda trabalhava nessa escola havia cerca
de dois anos. A experiéncia que proponho discutir neste texto foi desenvolvida
por ela e por seus/suas alunos/as, num espaco de dez aulas. Na ocasido, quando
iniciei 0 acompanhamento de suas aulas no segundo semestre de 2015, o conteudo
programatico a ser abordado dizia respeito ao Reino de Cuxe (ou Kuxe/Kush), uma
sociedade africana da antiguidade na qual ndo se observava uma divisdo hierarquizada
e assimétrica entre homens e mulheres e, ainda, em que mulheres ocupavam postos
de lideranga das comunidades ou de poder politico.
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De modo sintético, em torno da abordagem sobre essa sociedade africana, o
trabalho que acompanhei foi desenvolvido em trés etapas: 1. por meio de fontes, foi
empreendida uma discussdo critica sobre situacGes, no presente, de violéncia contra
as mulheres e desigualdades de género; 2. estudou-se, com base no livro didatico,
algumas caracteristicas do Reino de Cuxe, especialmente o fato de ser uma sociedade
em que as relagdes de género tinham um funcionamento diferente daquele com o
qual estamos habituados/as; 3. por fim, a producdo de uma cartilha, por parte dos/as
alunos/as, divididos/as em grupos, em que deveria ser apresentada uma proposta de
superacdo da violéncia contra as mulheres e de valorizacdo de seus protagonismos.
Aqui, meu objetivo é analisar esse percurso didatico, focando em suas potencialidades
e em possiveis resultados expressos nas cartilhas produzidas pelos/as estudantes.

Como ponto de partida, sinalizo alguns elementos fundamentais que embasam
meu olhar sobre a experiéncia didatica analisada. Em primeiro lugar, é digna de nota
a presenca, nas aulas de histdria antiga no 62 Ano do Ensino Fundamental, de uma
historicidade que se refere espacialmente ao continente africano, de modo que destoa
dos temas predominantes e mais recorrentes nessa etapa de escolariza¢do: a chamada
Antiguidade Cl3ssica, greco-romana, lida como matriz universal da histéria ocidental.

O historiador Anderson Oliva (2017) observa, nesse sentido, que o trabalho com
histéria da Africa Antiga (e da Africa, de modo geral), ainda que com significativos
avancos, continua secundarizado, quando ndo negligenciado, no ensino de histodria.
Portanto, ao escolher trabalhar com o Reino de Cuxe, a professora Amanda deu
indicios da existéncia de iniciativas que, nos seus limites, procuravam romper com
essa pratica corrente, adotando ténicas diversas para se ensinar histéria. A insercdo
dessas tematicas nos curriculos escolares, embora de formas diversas, acompanha a
atuacdo dos movimentos sociais, especialmente os movimentos negros e indigenas,
cujas conquistas se expressam, por exemplo, na promulgacio das leis 10.639/03 (Brasil,
2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008), que, respectivamente, tornaram obrigatério o estudo
de histdria e cultura africana/afro-brasileira e indigena, e que tem encaminhado um
permanente movimento de questionamentos dos ordenamentos curriculares que
compdem as histdrias ensinadas nas escolas.

Na mesma linha, apesar de ainda timidamente incorporados, os estudos de género,
na Educacdo Basica, tém respaldo na legislacdo educacional ja ha algum tempo, como é
o caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998, que, no volume dedicado
aos “Temas Transversais — Orientacdo Sexual”, ou seja, que deveriam permear todos os
componentes curriculares, afirmam:

Atualmente, reivindica-se a inclusdo da categoria de género, assim como
etnia, na andlise dos fendbmenos sociais, com o objetivo de retirar da
invisibilidade as diferencas existentes entre os seres humanos que, por
vezes, encobrem discriminacdes. [...] Trata-se, portanto, de desvendar
e explicitar as discriminacbes e preconceitos associados ao género, no
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sentido de garantir a equidade como principio para o exercicio da cidadania
(Brasil, 1998, p. 322).

E importante perceber que, ja naquele momento, esse documento reconhecia como
legitima e necessdria a articulacdo entre educacdo e superagdo das desigualdades,
em que as discussoes de género despontavam como chave para a compreensdo das
nuances de nossa historicidade. A experiéncia protagonizada pela professora Amanda
e seus/suas alunos/as tem fundamento, portanto, nesse processo permanente de
revisdo de modelos e perspectivas de ensino, imbricado a um circuito de didlogo
com as demandas da sociedade, dos movimentos sociais. Busca-se, com isso, fazer
da escola um espago de combate as discriminag¢des, o que se materializa em diversos
documentos legais e normativos, como os PCN, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), entre outros.

No Brasil, como lembra a historiadora Susane Rodrigues de Oliveira (2015), os
movimentos feministas empreenderam, sobretudo ao longo da segunda metade
do século XX, ainda que de formas muito diversas e ndo lineares, um sistematico
movimento de questionamento das formas dominantes de producdo historiografica.
Tais formas, ainda androcéntricas, sexistas e universalistas, resultavam no
silenciamento das experiéncias das mulheres ou na naturalizagao das desigualdades,
de valores patriarcais e de sistemas de dominacdo do masculino sobre o feminino.
As criticas a esses pressupostos fizeram despontar estudos diversos e heterogéneos
gue procuravam historicizar e mostrar como as oposi¢coes, certos binarismos e as
hierarquias entre masculino e feminino foram e sdao construidos com base em discursos
gue regulam, que normatizam, que instauram formas de agir e modos de se comportar
(Foucault, 1988; Louro, 1997; Muniz, 2015).

A expansdo desses estudos e seu fortalecimento na academia tém incidido, ainda
gue com alguns limites e de forma ndo homogénea®, nos contornos do conhecimento
historico ensinado nas escolas, com a revisao dos livros didaticos, dos curriculos,
dos cursos de formacdo de professores/as, entre outros. Apreendo a experiéncia da
professora Amanda e de seus/suas alunos/as no bojo desses esforcos por constituir
um outro ensino de histéria possivel, sem que isso signifique idealizar ou pensar
acriticamente esse processo, ou desconsiderar as tensdes e confrontos ainda colocados
para a seara dos estudos feministas e de género, na sociedade, na academia e na
escola.

Naandlise desenvolvida, procuro dialogar com os pressupostos das teorias feministas
e dos estudos de género de viés pods-estruturalistas, que questionam explicagdes
universais, deterministas, essencialistas e, especialmente, que pensam sexo e
género como producdes historicamente operadas e inscritas em circuitos culturais,
portanto ndo naturais (Butler, 2003; Foucault, 1988). Nesse sentido, atento ao que
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observa Michel Foucault, entendo que os modos de funcionamento das relacdes de
género e de sexualidade sdo produzidos e mediados por um “dispositivo”, envolvendo
“[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantropicas” (Foucault, 2013,
p. 364).

Sem duvida, a aproximacdo com essa proposicdo permite visualizar a escola e o
ensino de histéria de uma forma mais complexa: se, em alguma medida, sdo espacos
de reiteragdao dos meios com que o dispositivo engendra e normatiza rela¢des, podem,
também, ser convertidos em mecanismos potentes de questionamento dessas
normatizacdes e de producao de outros fluxos possiveis.

Organizei o texto em trés atos, acompanhando as etapas da experiéncia didatica
protagonizada por Amanda e suas/suas alunos/as. No primeiro ato, discuto o modo
como a professora e os/as alunos/as pensam a tematica a partir de um olhar ao
presente. Em seguida, no segundo ato, observo como a discussdo foi articulada a
experiéncia do Reino de Cuxe. No terceiro ato, analiso a produgdo e as “aprendizagens
em histéria” dos/as estudantes, expressas nas cartilhas.

Primeiro ato: questionando normatizagoes

O percurso didatico envolveu trés etapas mais ou menos articuladas. A primeira,
pensada como ponto de partida, durou trés aulas e consistiu na mobilizacdo de
um conjunto de situacdes do presente em que mulheres apareciam identificadas a
situacoes de inferiorizacdo, de violéncia ou de associacdo com o dmbito doméstico
como seu lugar de destino, como meio de chamar a atencdo dos/as estudantes para a
atualidade do tema e para seus significados politicos.

Nessa etapa, a professora se utilizou de diferentes fontes e materiais, como
charges, “piadas/ditos populares”s, videos de propagandas de cervejas e produtos
de limpeza e uma reportagem. A primeira parte da aula foi destinada a identificacdo
de caracteristicas bdsicas das fontes: datacdo, meio de circulacdo, possiveis autorias,
recursos estilisticos e de linguagem, entre outros. Na sequéncia, a professora e os/as
estudantes se dedicaram a pensar sobre as mensagens explicitas e implicitas em cada
conjunto de fontes, atentando para a forma como as mulheres eram ali abordadas, as
possiveis inferéncias cabiveis e formas de questiona-las.

Na ocasido, sé consegui registrar as “piadas/ditos populares”, das quais tomei nota,
e a reportagem, que estava disponivel na internet. O mesmo ndo pdode ser feito em
relacdo as demais fontes, por conta de sua natureza imagética e audiovisual, mas isso
ndaocompromete aabordagem daexperiéncia, pois, ainda que com suas especificidades,
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elas foram analisadas em chave interpretativa semelhante as que registrei. Reproduzo,
a seguir, a selecdo de “piadas/ditos populares” usada pela professora Amanda:

“Sabe por que mulher tem pé pequeno? Para chegar mais perto do fogdo.”

17

“O mundo é a casa do homem, e a casa é o mundo da mulher

“Sabe por que os homens sdo responsaveis por 99% dos acidentes de carro?
Por que emprestam a chave do carro para uma mulher!”

|77

“A ultima palavra é sempre da mulher: “Sim, Senhor

“Quando chegar em sua casa, bata em sua mulher, vocé ndo sabera porque
estd batendo nela, mas ela saberd porque esta apanhando!”

Conforme salientou a professora, tratava-se de um conjunto de frases
recorrentemente repetidas, as vezes com algumas variacdes, em diversas situacdes
da vida cotidiana, em almogos de familia, nas viagens de lazer, nos ambientes de
trabalho ou no convivio entre criancas e adolescentes, por exemplo. Nesse caso, ndo
ha como precisar a autoria ou, mesmo, uma possivel datacdo de quando se iniciou a
circulagdo desses enunciados. Apesar disso, o trabalho desenvolvido em sala de aula
se encaminhou no sentido de perceber como eles possuem lastro social, de modo que
os/as estudantes todos/as atestaram ja terem se deparado ao menos com uma dessas
expressoes.

Essas falas, reproduzidas indiscriminadamente, naturalizam hierarquizagdes,
esteredtipos, inferiorizagcdes e violéncias em relacdo as mulheres. Amanda e os/as
alunos/as avaliaram e refletiram sobre cada conjunto de situacdes: as duas primeiras,
gue vinculam as mulheres as tarefas domésticas e a vida privada, inclusive se utilizando
de supostas caracteristicas bioldgicas que justificariam essa associacdo; a terceira,
gue insinua uma inferioridade cognitiva das mulheres, de modo que elas ndo seriam
capazes de desenvolver certos tipos de atividades — no caso, dirigir —, que sempre
ficariam a cargo dos homens; ou, ainda, que apresenta como Unica possibilidade
para as mulheres dirigirem um carro se tiverem a concessao de um homem, o que se
articula com o quarto enunciado, que reforca e banaliza a submissdao das mulheres
aos homens como um dado; até chegar no ultimo, o qual apresenta uma evidente
naturalizacdo da violéncia contra as mulheres, ao ndo sé autorizar, como incentivar
praticas de agressao fisica.

No processo de andlise dos enunciados, os/as alunos/as participaram ativamente,
e muitos/as inclusive explicitaram posicionamentos machistas, alguns até misdginos,
orientados por valores que circulam amplamente na sociedade. Ao mesmo tempo,
parte deles/as parecia um pouco mais familiarizada com as discussdes sobre as
desigualdades de género, ou mais aberta a esse debate — especialmente as alunas.
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Isso dd margem para perceber que a recepc¢do tanto dos enunciados quanto da critica
a eles é complexa, ndo é homogénea e nem passiva, e se relaciona com valores e
experiéncias construidos pelos/as alunos/as dentro e, principalmente, fora da escola.

Todas as posicoes foram consideradas e debatidas, mas interessa observar como
a reflexao encaminhada pela professora foi no sentido de evitar relativizagdes ou de
encarar o tema pelo viés da “opinido”. Por isso, ela procurou, junto aos/as alunos/
as, refletir sobre como os enunciados e as situa¢des as quais eles se referem foram
historicamente construidos, com base em diferentes mecanismos, de modo que, uma
vez que foram forjados historicamente, eles sdo também passiveis de questionamento
e transformacao.

A escolha por um tratamento critico e historicizador desses enunciados é importante
porque confronta uma forma de explicagao recorrente no ensino de historia, presente
inclusive em alguns livros didaticos, que reitera matrizes histéricas sexistas e miséginas.
Segundo Cristiani Bereta da Silva (2007, p. 234), essas explicacdes, as quais a professora
Amanda procurou se contrapor, quase sempre se fundamentam em causas tidas como
universais no que concerne a desigualdade das relagdes entre homens e mulheres,
sempre apreendidas pela logica dicotdmica de dominag¢do/submissdo. Assim, reforcam

[...] a corrente que justifica algumas diferencas e desigualdades de género
a partir de dados estritamente bioldgicos. Ou seja, inscreve como natural
e, portanto, ndo histérico, que caracteristicas fisicas, como a forca, sejam
suficientes para explicar a dominagdo masculina. E conveniente que se diga
que [...] este é um modelo explicativo muito antigo e ja ha muito criticado
por estudiosas/os feministas.

Nesse sentido, Silva (2007) lembra que esse modelo, muitas vezes, ignora a
complexidade das relagdes entre o masculino e o feminino, desconsidera as diversas
temporalidades e espacialidades que |hes conformam e retira-lhes a historicidade,
dificultando, portanto, visualizd-las em sua contingéncia. Estabelecer um outro tipo de
aproximacgdao com essa dinamica, tratando-a como uma problematica histérica e para o
ensino de histéria, é fundamental para promover uma educacdo para a igualdade, na
qual caibam projetos mais inclusivos e plurais.

A perspectiva de abordagem dessas fontes por parte da professora lembrou-
me da nocdo de “tecnologia do género”, cunhada pela tedrica feminista Teresa de
Lauretis (1994, p. 208). Ao pensar o género como uma producdo continua, a autora
identifica uma série de mecanismos, como o cinema, as epistemologias, os discursos,
as praticas institucionais e da vida cotidiana — e aqui incluo as “piadas” do dia a dia,
as propagandas, as reportagens veiculadas pela imprensa, as charges — que funcionam
como tecnologias que treinam nossos olhares, moldam nossas subjetividades e, nesse
sentido, interferem no modo como nos situamos socialmente e orientamos nossas
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condutas, como “técnicas e estratégias discursivas por meio das quais o género é
construido” (Lauretis, 1994, p. 240). Assim, ainda que nao seja de forma automatica
ou mecanica, os discursos em circulacdo por meio dessas tecnologias sociais exercem
forca na producao de relagdes “gendradas”, ou seja, marcadas por especificidades de
género, dai a necessidade de um olhar atento a elas, inclusive na escola, que invista
em apropriagdes menos naturalizadas e mais problematizadoras.

Em sentido semelhante, na ultima aula dedicada a essa fase inicial da experiéncia
didatica, a professora Amanda e os/as estudantes analisaram uma reportagem sobre
um caso de feminicidio acontecido em Uberlandia-MG, mais ou menos um més antes
daquelas aulas, em que um homem (ex-marido da vitima) assassinou uma mulher. A
escolha dessa reportagem, portanto, ndo foi aleatdria, mas pensada como meio de
indicar o entrelagamento da tematica de género ao cotidiano daqueles/as estudantes,
na cidade e nos bairros em que vivem, nas relacdes que tecem ou presenciam.
Obviamente, o objetivo era também causar algum tipo de impacto, de apelo emocional.

Trago, aqui, alguns trechos da reportagem e o eixo central da andlise empreendida,
com a ressalva de que, certamente, ela foi mais rica do que consigo fazer ler. O texto
foi publicado em 12 de setembro de 2015, no portal on-line do Jornal Estado de Minas
Gerais, intitulado “Mulher é assassinada na garagem de prédio em Uberlandia”, com
as seguintes informagdes de chamada: “Segundo informag¢des da PM, o crime pode ter
sido passional e o ex-marido da vitima é o principal suspeito”. O primeiro paragrafo:

Uma mulher de 33 anos foi assassinada na garagem do prédio onde morava,
na noite de ontem, no Bairro Santa Ménica, em Uberlandia, no Tridangulo
Mineiro. O crime pode ter sido passional e o ex-marido da vitima, de 39
anos, é o principal, de acordo com informacgdes da Policia Militar (PM). O
casal tinha uma filha de 16 anos que estava no prédio no momento do
crime que aconteceu por volta das 20h40 (Marzano, 2015)

Amanda procurou conduzir uma andlise dos elementos discursivos da reportagem,
observando as énfases, as explicacdes e os silenciamentos nela presentes. Junto com
os/as discentes, foi discutido como, no titulo e também ao longo dos paragrafos, nota-
se um deslocamento. A acdo é atribuida a vitima, e ndo ao agente do assassinato:
“mulher é assassinada”; “mulher de 33 anos foi assassinada”. Nas duas construgdes, a
mulher ocupa o papel de sujeito da acdo, quando poderia ter sido adotada uma outra
tipologia de redagao, em que o homem, autor do assassinato, figurasse como sujeito:

“homem assassina sua ex-mulher”; “homem mata mulher de 33 anos”, por exemplo.

Esse tipo de enuncia¢do, nos textos jornalisticos, € comum quando se retratam
casos de feminicidio, e ndo sdo opg¢bes neutras. Ao contrario, opera uma espécie
de pacificacao, de diluicdo da responsabilidade do algoz, o que ganha mais forca a
medida em que o crime é adjetivado de “passional”, ou seja, motivado por uma forte
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carga de emoc¢dao, em um espaco de auséncia de racionalidade. Na reportagem, nao
havia nenhum tipo de critica ou de questionamento em relagao a a¢ao do assassino,
informada quase que de forma banal, como mais um caso do noticidrio. Como discutido
por Amanda, em sala de aula, configuram-se, assim, mecanismos que educam nossa
percepcao social, nossa forma de olhar o mundo, levando-nos a perceber tais acdes
como parte da ordem das coisas, uma vez que esse padrao interpretativo se repete
nos jornais televisionados, nos filmes, nas “piadas/ditos populares”, entre outros.

Penso que seu objetivo, ali, foi cumprido: mostrar como a banalizacdo cotidiana
da violéncia contra as mulheres, em que se naturaliza a dominagdao do masculino
sobre o feminino, estad diretamente articulada a casos extremos — e, infelizmente,
numerosos —, como esse, de feminicidio, e que ambos, portanto, precisam e devem ser
combatidos. N3do foi sua op¢do no momento, mas seria possivel pensar historicamente
alguns dos elementos presentes na reportagem. Conforme discute a historiadora Diva
do Couto Gontijo Muniz (2017, p. 38), a violéncia contra as mulheres esta ligada a uma
“partilha generizada do mundo, imposta pela ordem bindria, patriarcal, heterossexual
e androcéntrica”, em que

[...] as mulheres, identificadas como do género feminino, sdo depreciadas,
desvalorizadas, desconsideradas como pessoas com direito a ter direitos.
Sdo reduzidas a propriedade de alguém, a coadjuvantes historicas,
a complemento na vida social, a objeto da satisfacdo masculina. Sao
destinadas a uma existéncia sem sentido préprio, a uma vida em fung¢do do
outro, a uma atuacao restrita ao espaco da domesticidade.

Nessa otica, muitas vezes, os casos de feminicidio, como o trabalhado em sala de
aula por meio da reportagem, estdo inscritos em uma cultura machista diuturnamente
reiterada, naqual, entre outrascoisas, oshomenstratamas mulherescomo propriedade,
como objeto de satisfacdo de seus desejos, cujos corpos sdo coisificados. Embora ndo
se possa generalizar, muitos deles, inconformados com o término de relacionamentos,
chegam mesmo ao limite de assassinar aquelas que ousam se posicionar fora desse
dominio, o que amplia a necessidade de pautarmos esse debate em todos os ambitos
possiveis. Localizar historicamente os fundamentos dessa cultura sexista e miségina,
como propde Muniz, é um caminho para exp6-la, denuncia-la, desterritorializa-la e,
assim, lutar para destrui-la.

Nota-se, entdo, que a professora investiu num processo de desnaturalizacdo da
violéncia contra as mulheres, com atencdo especial a linguagem que exclui e inferioriza
as mulheres em nosso cotidiano, a partir da critica a enunciados veiculados em
diferentes suportes. Apds a finalizacdo desse primeiro movimento analitico, a etapa
em sequéncia foi dedicada ao estudo de algumas caracteristicas do Reino de Cuxe,
sobretudo utilizando o livro didatico adotado na escola.
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Segundo ato: perscrutando outros passados possiveis

No passo seguinte, que também durou trés aulas, foi feito um estudo da sociedade
do Reino de Cuxe, com base no livro didatico adotado: Histéria em Projetos, de
Conceicdo Oliveira, Carla Miucci e Andrea Paula, publicado pela Editora Atica.

O Reino de Cuxe era uma sociedade da Africa Antiga, localizada ao sul do Egito e a
oeste do Mar Vermelho, mais ou menos onde se encontra atualmente o Sudao. O livro
trazia uma abordagem ainda factual sobre esses povos, indicando reinados, nomes
de lideres e algumas informac¢6es mais, como possiveis bases econdémicas e aspectos
religiosos. No entanto, dedicava também uma parte do capitulo as Candaces, rainhas
guerreiras cuxitas, que lideravam exércitos e ocupavam altos postos politicos, por
exemplo. Nesse caso, procurava mostrar que, naquela sociedade, ndo se observavauma
divisao hierarquizada entre masculino e feminino, como eixos opostos compreendidos
nos enredos de dominagdo/submissdo.

Amanda e os/as estudantes dedicaram-se a refletir sobre essa experiéncia
possivel, localizada em tempo e espaco distintos dos nossos, para pensar como ha
outras formas de funcionamento das relacdes de género que ndo necessariamente se
pautem pelo bindmio da submissao do feminino e da dominag¢ao do masculino. Nao se
trata, aqui, de pensar o Reino de Cuxe por lentes essencialistas ou como um modelo,
como se ele fosse destituido de conflitos, de tensdes e contradi¢des, ou de reduzi-lo
a um uso meramente instrumentalizado. Ndo se trata, também, de fazer uma leitura
idealizada do percurso didatico. Certamente, haveria varias complexidades no Reino
de Cuxe que mereciam e poderiam ser discutidas, inclusive do ponto de vista dos
estudos interseccionais e decoloniais, para ndo incorrer em andlises que apreendem
sociedades ndo ocidentais por categorias colonialistas. A prépria abordagem presente
no livro didatico sobre essa sociedade poderia ser colocada em perspectiva, a fim de
ser verificar sob que pressupostos conduz esse olhar ocidental a uma sociedade ndo
ocidental do passado.

O que importa registrar, no entanto, é como a professora potencializou aspectos do
Reino de Cuxe para tornda-los um “passado pratico” (White, 2018), como fundamento
orientador de agdes no presente. Nesse caso, a escolha da docente cumpre uma
funcdo pedagdgica: fazer circular experiéncias histdricas que coloquem sob suspeicao
a naturalizacdo das formas sexistas, miséginas e patriarcais que marcam as relagdes
de género em muitas sociedades do presente. Ao fazer isso, a professora procurou se
opor a ideia apregoada de que “sempre foi assim”, no que se refere as desigualdades
de género como dados a-histdricos, universais.

A opcdo por evidenciar mulheres em outros contextos que ndo os de submissao
quer, ao contrario, fazer ler que “nem sempre foi assim”, como meio de localizar
fissuras nesse discurso que reitera a dominacao, para visualizar outras tipologias de
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relacdes. Observando essa historicidade, torna-se possivel, no presente, compreender
que as desigualdades de género, embora lidas como parte natural das coisas, sdo uma
construcdo historicamente operada. Portanto, sdo passiveis de ser desconstruidas,
desfiadas, postas a prova, como compromisso politico para tecer caminhos alternativos
(Lauretis, 1994, p. 209). Aqui, cabe pensar inclusive que a prépria categoria “mulheres”
ndo é universal, mas precisa ser entendida em tempos e espacos especificos, sempre
associada a outros elementos que conformam seus sentidos e marcam suas relagdes
(Oyéwumi, 2004).

Importa destacar que a escolha por nao reduzir o trabalho somente a andlise das
situacoes de violéncia e de desigualdade revela um significativo esforco para nao fixar
determinadas memérias associadas a hierarquizagao das relacdes de género. Conforme
discute Susane Rodrigues de Oliveira (2019a, 2019b), o trabalho indiscriminado com
cenas de violéncia contra as mulheres, ainda que seja importante e com o objetivo de
problematizar e fazer acritica, pode acabar por promover o congelamento de memoarias
gue associam as mulheres sempre a condicdo de subalternidade, passividade e de
objeto do poder masculino. Assim, a autora defende o ensino de “histdrias do possivel”,
lidas como aquelas que recusam o previsivel, os modelos rigidos, pré-determinados, e
gue podem “permitir também um encontro com a alteridade, — com algo “estranho”
a légica da persisténcia e universalidade do patriarcado que estabelece modelos fixos
de subjetividade masculinas (violentas e dominantes) e femininas (passivas, frageis e
assujeitadas) ao longo do tempo” (Oliveira, 2019c, p. 304).

Essa atitude cria meios para ampliar os olhares para o presente e abre caminhos
para questionar e confrontar “verdades histdricas” naturalizadas e que dao suporte
as praticas de violéncia contra mulheres. Colocar em evidéncia histdrias, memorias e
experiéncias diversas, evidenciando protagonismos femininos, tal como fez Amanda,
é, portanto, uma potente maneira de educar o olhar para a transformacao.

Para refletir sobre essas escolhas e para me encaminhar para o terceiro ato, reporto-
me a uma entrevista que realizei com a professora Amanda, em que, apds apresentar
seu trabalho como docente de histdria numa escola publica, a professora comenta a
experiéncia:

ARTUR: Eu acompanhei, nas suas turmas de sexto ano, o trabalho com
relacdo a historia das mulheres, de género. Vocé pode comentar um pouco
como é que vocé teve a ideia de trabalhar com esse tema? Como é que foi?

AMANDA: Entdo, eh, por incrivel que pareca, a ideia... Aquele tema, eu
parto da sociedade do Reino de Cuxe, uma sociedade da Africa Antiga.
Entdo, por incrivel que parega, eu conheci o Reino de Cuxe através de um
livro diddtico, sendo professora. Na minha experiéncia académica e escolar,
nunca tinha visto[...]

ARTUR: Eu conheci na sua aula [...] (risos)

Histéria & Ensino, Londrina, v. 28, n. 2, p. 010-035, jul-dez. 2022 | 21



DESNATURALIZANDO A VIOLENCIA CONTRA MULHERES:
SABERES DOCENTES E APRENDIZAGENS EM HISTORIA

Artur Nogueira Santos e Costa

AMANDA: (risos) [...] Entdo, dentro disso dai, eh, da primeira vez que
eu trabalhei, o livro diddtico que eu estava trabalhando, eu ndo vou me
lembrar o nome dele aqui [...] eu lembro mais ou menos o nome do autor,
acho que é Alfredo Boulos Junior.

ARTUR: Ah, eu sei qual que é [...]

AMANDA: Entdo, foi por meio dele. Ld, ele trazia essa questdo da mulher.
Entdo, a primeira vez que eu fiz o trabalho com o Reino de Cuxe [...]
também, um pouco, ajudou muito a abordagem que o livro diddtico tava
dando. Ele fazia algumas associa¢bes com as mulheres, s6 que o que eu ndo
gostava muito, no livro, é que acabava tentando promover uma valorizagdo
das mulheres negras bem-sucedidas, entre aspas, na nossa sociedade. E
isso ndo me agrada muito. [...] Entdo, naquele momento Id, eu aliei o que
o livro trazia com a ideia de pensar, de tentar aproximar as criangas das
suas mdes, das suas avos. Pra eles perceberem, e estabelecer uma relagéo
de como que as criangas... oh, perddo. De como que, na nossa sociedade,
eles poderiam enxergar guerreiras, hoje. Guerreiras que estavam dentro do
cotidiano deles. NdGo precisava ser o que o livro diddtico influenciava. Ndo
s6 uma deputada, uma cantora, que conseguiu uma ascensdo social, enfim,
nesse sentido. E ai, naquele momento Id, eu trabalhava temas relacionados
a mulher, como eu trabalhei hoje, nesse que vocé acompanhou, os temas
diversos. Entdo, alguns materiais, eu continuei usando. Entéo, por exemplo,
fazer eles pensarem nos preconceitos, na discriminagdo, na desigualdade
de género que existe na nossa sociedade, na violéncia, que é uma coisa que
eu sempre bati muito, porque acho que isso precisa ser discutido na nossa
sociedade. [...] E ai, eu fui tentando melhorar isso dai, e ai eu nunca mais
abri mdo de trabalhar Reino de Cuxe com o sexto ano. Agora, esse ano, veio
um flash assim, uma ideia que foi quando eu tentei dar uma melhorada nos
materiais, que eu quis trazer a propaganda pra eles... como que a mulher
era tratada na propaganda. E inovar, trazer outros materiais para eles
pensarem a questdo da violéncia contra a mulher, enfim, os temas que eu
trabalhei, os diferentes tipos de violéncia, tudo isso ai. Entdo, eu trouxe. [...]
E foium insight que eu tive de fazer a cartilha, de pedir que eles produzissem
uma cartilha. [...] E, e ai, eu acho que tem até que comemorar, a cartilha
realmente ficou muito legal, eu fiquei satisfeita com o resultado. (Entrevista
concedida por Amanda ao autor, em 27 de outubro de 2015)

Esse longo trecho da entrevista é significativo para se pensar em diversos elementos
acerca do trabalho empreendido por Amanda. A entrevista € um processo por meio do
gual a professora atribuiu significados a sua pratica docente, indiciando os “saberes
docentes” que orientaram a organizacao desse experimento pedagdgico.

Na entrevista, Amanda explica que todo esse movimento de trabalho com a temética
de género e histéria das mulheres, em turmas de 62 Ano do Ensino Fundamental,
nasceu de uma abordagem com a qual ela se deparou em um livro didatico que
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dedicava um capitulo ao Reino de Cuxe, assunto ndo contemplado em sua formacao
inicial, o que era também meu caso. A maneira como a docente narra ter se apropriado
da abordagem do livro didatico sinaliza para uma relacdo critica e ativa com o material
didatico, em que a professora, como agente do processo de ensino e aprendizagem,
deu outros contornos para a narrativa histérica ali prescrita. Eimportante dizer que n3o
se tratou de uma recusa ou de uma desqualificacdo do livro didatico, como se tornou
comum em alguns debates do campo do ensino de histéria, mas do entendimento
dele como uma ferramenta passivel de critica, que comporta multiplos usos e que
pode ser relacionada a outros recursos pedagdgicos.

No caso em questdo, a professora produziu alguns deslocamentos. Primeiro, porque
a proposta inicial com a qual se deparou fazia um movimento que comecava no Reino
de Cuxe, como “passado”, e se dirigia a histéria das mulheres, como “presente”.
Amanda subverteu essa ldgica, e partiu do presente, como /dcus produtor de questdes
para interpelar o passado, dai o investimento na discussao sobre a violéncia contra as
mulheres e as desigualdades de género na atualidade, que foram confrontadas com as
caracteristicas do Reino de Cuxe, localizado numa outra historicidade. Na sequéncia,
ela se preocupou em retornar para o presente, de modo a gerar efeitos praticos, o
que se deu com a proposicdo de que os/as alunos/as criassem as cartilhas — o que
discuto no terceiro ato. O Reino de Cuxe, portanto, ndo apareceu como um passado
compartimentado, como um amontoado de informa¢dao a simplesmente alimentar
a curiosidade, mas como uma problematica de conhecimento, pensada na dinamica
presente/passado/presente.

O segundo deslocamento tem a ver com o fato de a professora ndo se contentar com
0 que, no livro, se chamava de “mulheres guerreiras”, sempre associadas a grandes
personalidades, heroinas, mulheres que conseguiram algum tipo de proje¢do na midia,
histérias de superacdo ou de sucesso. Assumir essa chave de leitura poderia levar a
um tratamento muito individualizado da questdo, quase que pelo viés da meritocracia,
além de colocar na invisibilidade as histérias de mulheres que ndo se enquadram nesse
perfil, como se elas fossem menos significativas. Novamente, a professora investiu
numa outra légica e procurou pensar no cotidiano, valorizando as muitas histdrias
vividas por aqueles/as estudantes e suas familias.

Na construcdo da experiéncia, a professora se mostrou uma profissional em
movimento, que reorganiza suas escolhas, adapta os materiais, redefine os caminhos
inicialmente planejados, no desenho de uma identidade docente na qual ha, nos termos
de bell hooks (2017, p. 25), um interesse por “participar do crescimento espiritual e
intelectual dos nossos alunos”. Sua formacao inicial, sem duvidas, |he deu condicdes
de estabelecer um trato critico com os materiais, de fazer conscientemente outras
escolhas, de repensar o planejamento inicial a partir de novas demandas visualizadas.
Isso, no entanto, ganhou materialidade, tomou forma, quando foi se articulando as suas
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experiéncias em sala de aula, a avaliacdo dos resultados obtidos e suas reformulagdes,
sempre na dire¢do de tragar um ensino de histdria socialmente significativo.

Terceiro ato: construindo outros presentes e outros futuros

Como parte da etapa de finalizagdo do percurso didatico, Amanda propds aos/
as alunos/as, divididos/as em grupos, a produgdo de uma cartilha fundamentada na
reflexdo desenvolvida. A cartilha deveria atender a um parametro: o ponto de partida
seria a andlise de algum tipo de fonte selecionada pela professora, que mobilizaria
a elaboracdo de alguma mensagem ou proposta de valorizacdo das mulheres e de
combate a violéncia. Em termos de estrutura, deveriam conter uma capa com titulo,
um miolo com andlise do documento e a produ¢dao da mensagem, e o verso, finalizando
o material. Essa parte do trabalho foi desenvolvida em quatro aulas: as trés primeiras,
para a producdo das cartilhas; a quarta, para a socializacdo dos resultados por parte
dos grupos.

Consegui digitalizar todas as cartilhas produzidas pelas trés turmas, e elas compdem
um rico acervo para se refletir sobre a experiéncia. Naimpossibilidade de trabalhar todo
o material, selecionei duas cartilhas que entendo como representativas para discutir o
trabalho, pois expressam uma diversidade de situac¢des, escolhas e compreensdes por
parte dos/as alunos/as.

As cartilhas, miradas como mecanismos por meio dos quais os/as estudantes
atribuiram sentido a experiéncia diddatica, foram interpretadas com base nas
proposicdes de Stuart Hall (2016, p. 21-23), para quem, ao nos referirmos as coisas
(objetos, experiéncias, situagdes), as palavras que usamos, as imagens que associamos
a elas, a maneira como as representamos ddo indicios de escolhas, perspectivas,
valores e modos de apropria¢ao historicamente operados.

Interessa-me, aqui, atentar para as expressdes, termos, ilustracdes e conclusdes
escolhidos pelos/as alunos/as para a composicdo das cartilhas, entendidas como
evidéncias do processo de aprendizagem em histéria no qual estavam inseridos/
as. A aprendizagem em histdria compde um movimento complexo, multifacetado,
permeado por conflitos, tensdes e negociacbes, que ndo se déd de forma mecanica.
Como lembra Flavia Caimi (2009, p. 70), “é consenso entre as tendéncias
contemporaneas a compreensdo de que o aprender implica um processo construtivo/
reconstrutivo entre o sujeito e o meio fisico, social, simbdlico”, em que, ao aprender,
o/a estudante reconfigura, processa, acolhe, despreza, ndo apenas de forma motora,
mas fundamentalmente como opera¢gdes mentais que, inclusive, podem orientar as
acOes no presente. Atentar para essa complexidade é, portanto, um desafio para os/as
interessados em compreender as nuances operadas em sala de aula.
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A imagem a seguir é a capa de uma das cartilhas:

e R s S g oo Na parte superior, notam-
se desenhos que representam
mulheres em situagao de protesto,
carregando placas com palavras
de ordem, com o seguinte teor, da
esquerda para a direita: “Somos
guerreiras”, “Nao merecemos ser
estupradas”, “Vestimos as roupas
que queremos”,  “Queremos
justica”, “Estupro ndo”. Logo
abaixo, o titulo da cartilha, “As
mulheres guerreiras de ontem
e de hoje”. O titulo da a ler que
os/as estudantes produtores do
material conseguem esbocar uma
compreensdao minima de que esse
processo estd em andamento, que
ndo é meramente presentista e
nem esta congelado no passado.

As mensagens escolhidas para
compor as placas indicam rela¢ao

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015) direta com o propdsito delineado
pela professora Amanda. Os/as

alunos/as reafirmam a condi¢do dessas mulheres como sujeitos ativos, ao visualiza-
las como guerreiras, como autoras de histdrias de luta. Nas demais mensagens,
abordam o reconhecimento de problemas centrais relacionados as desigualdades de
género, como o estupro, o assédio e as tentativas de controle dos corpos femininos,
cuja perspectiva de transformacdo é acionada como pauta de luta a ser perseguida.
A ambiéncia selecionada para situar a mensagem, aparentemente um protesto,
parece querer conferir legitimidade aos ativismos de mulheres que, no presente, tém
combatido a estrutura sexista que regula nossa sociedade.

Chama a atencdo, ainda, o fato de os desenhos apresentarem mulheres negras
e brancas, o que destoa de uma prdtica recorrente de sempre representar corpos
brancos como universais. A diversidade presente no desenho nao pode ser lida, nesse
caso especifico, como uma indicacdo direta das diferencas das bandeiras de luta
colocadas por mulheres negras, e nem era esse o objetivo. Contudo, sinaliza para uma
complexificagdo das imagens que os/as estudantes associam as mulheres, inclusive
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aquelas em espaco de reivindicagao.

Apesar de a professora ndo ter operado com recortes de raca na conducdo do
percurso diddtico, esse é também um elemento que precisa ser considerado para
compor a leitura das relacbes de género na escola, como modo de percebé-las em
suas especificidades. Tal forma de interpretacdao permite fugir da ideia de “mulher” no
singular ou como categoria universal, para entender como as experiéncias de mulheres
sdo construidas a partir da associacdo entre diferentes marcadores, como género, raca,
étnica, sexualidade, classe, geracdo e outros (Lugones, 2008; Collins, 2015).

A imagem a seguir é do miolo dessa mesma cartilha:

Imagem 2 — Miolo da cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

O texto redigido é o seguinte:
[primeira paginal

O documento analisado é uma reportagem produzida por Guilherme
Almeida no dia 04 de abril de 2014.

Ele fala sobre o assédio sexual e estupro no transporte coletivo. E possivel
saber que as mulheres sdo desrespeitadas por serem mulheres ou até por
vestirem uma roupa mais curta, o que ndo permite um homem cometer o
estupro, a violéncia e o assédio.
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Entdo, concluimos que as mulheres tem o direito de se vestirem como
guiserem e ndo serem vitimas de violéncia, estupro ou assédio por esse
motivo; que elas devem ter os mesmos direitos que os homens tém e que
elas ndo sdo inferiores por serem mulheres.

[segunda paginal

Infelizmente boa parte da nossa sociedade é machista ou patriarca(l).
Por esse motivo muitas mulheres estao saindo as ruas e pedindo justica e
igualdade por serem vitimas de assédio, estupro e violéncia.

As mulheres ndo sdo escravas dos homens e ndo deve ser necessario elas
sé lavarem, passarem, cuidarem dos filhos ou fazer a comida. Elas devem
participar da politica e ter os mesmos direitos que os homens. Mas ainda
ha preconceito na nossa sociedade e ainda existe o0 machismo.

Nota-se, na parte inicial, a identificacdo do documento analisado, uma reportagem
com autoria e datacdo, embora ndo tenha sido mencionado o veiculo em que foi
publicada. Na sequéncia, localiza-se o assunto central discutido na fonte: estupro e
assédio sexual a mulheres no transporte coletivo. Observa-se uma coeréncia entre a
capa da cartilha e a mensagem do miolo, ambos focados nas lutas das mulheres contra
situacdes de desigualdade de género. Os/as alunos/as se reportaram a uma associacido
comum, quando se fala de assédio, em que as vitimas sao tornadas responsaveis pela
acao por estarem trajando determinados tipos de vestimentas, e se contrapuseram
a essa ideia, ao afirmarem que ndo hd justificativa para a pratica do assédio e do
estupro. A autonomia dos corpos femininos foi reivindicada na esteira da proposicao
de equidade de direitos entre homens e mulheres, inclusive de as ultimas se vestirem
como desejarem.

Ao procurarem negar uma suposta inferioridade de feminino em relacdo ao
masculino, os/as alunos/as criaram condi¢Ges para fissurar a fixacdo das mulheres
como aquelas destinadas ao trabalho doméstico ou ao cuidado dos filhos, inclusive
porque pensaram como um horizonte possivel mulheres ocupando postos politicos,
como se viu no Reino de Cuxe. Ndo hd como negar que a discussado sobre o trabalho
doméstico é extremamente complexa e envolve inclusive marcadores raciais, mas
penso serem positivos os esforcos para abrir esse debate na escola, porque permitem
constituir progressivamente uma agenda compromissada com um outro tipo de ensino
de histdria, menos dedicado a reiteracdo de padrdes e mais aberto a um olhar atento
as complexidades da sociedade.

O conjuntode afirmacdes, inferéncias e propostas apresentado na cartilhademonstra
que esses/as alunos conseguiram compreender aquilo que é central na andlise sobre
as desigualdades de género: o fato de que elas sdo passiveis de transformacdo.
Sobretudo ao indicarem que as mulheres “estdo saindo as ruas e pedindo por justica e
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igualdade”, parecem entender que nao se trata de um fato inscrito numa ordem fixa,
impossivel de ser destituida. Reconhecer e legitimar a luta, como se observa na capa e
no miolo do material, é aventar a possibilidade e o desejo da mudanca, como fruto de
atuacdo coletiva em andamento.

Obviamente que essas formulagdes sdo complexas e ndo podem ser pensadas como
uma assimilacdo integral e homogénea em relagdo ao modo como os/as discente se
situam no mundo ou concebem as relacdes de género, mas a associacao entre as
imagens, o titulo, as mensagens de protesto e a andlise do documento leva a crer que
a historiciza¢do das situagdes de violéncia e de desigualdade, no ensino de histodria,
podem funcionar como um bom caminho para viabilizar percepcbes, posturas e
praticas menos sexistas.

A imagem a seguir é a capa e o verso de uma cartilha produzida por alunos/as de
outra turma, também com analise de documento sobre assédio sexual a mulheres em
transportes publicos:

Imagem 3 — Capa e verso de cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

A direita, a capa, com o titulo “O direito de ir e vir das mulheres”, e, a esquerda, no
verso, a placa com a convocagdo para que se “Diga ndo ao machismo”, como proposta
de combate a um dos elementos que, na compreensio desenvolvida pelos/as autores/
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as da cartilha, intercepta esse direito de ir e vir. O titulo é uma contraposicao a
situacdo identificada no documento analisado, que apresenta a dificuldade enfrentada
por mulheres usudrias de transportes publicos, nos quais sofrem assédio sexual,
intimidacdo e tém o direito o direito bdsico de ir e vir restrito, para evitar possiveis
experiéncias de abuso.

Na mesma tbnica, o miolo da cartilha:

Imagem 4 — Miolo de cartilha produzida por estudantes do 62 Ano (2015)

Fonte: Imagem do autor (pesquisa realizada em 2015)

Transcrevo o texto:
[pdgina 1]

O documento histérico que analisamos é um relato sobre o assédio sexual
gue as mulheres passam no metro. Ele fala sobre o que as pessoas pensavam
sobre o estupro e o comportamento das mulheres, casos de denuncias de
mulheres assediadas e agredidas, entre outros temas envolvendo o mesmo
assunto. E possivel saber da “luta” que as mulheres passam para conquistar
direitos iguais.

[Ligado ao desenho de uma mulher, no baldo]

“Eu ndo mereco ser assediada pelo estilo de minhas roupas”
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[pagina 2]

Nds achamos que ninguém merece ser assediado, estrupado (sic) e nem
agredido por seu estilo de roupas e o seu jeito de ser. Nenhuma mulher,
crianga ou jovem no mundo merece ser tratada de uma forma diferente e
muito menos ser agredida sexualmente, pois nenhuma mulher gosta de ser
vitima de pensamento machista.

“Direitos iguais a todos.”

“N3o subestime a mulher.”

Embora ndo haja menc¢do a datagdao ou a autoria do documento analisado pela
equipe, o assunto principal foi identificado e mobilizado para desencadear a analise.
No texto, ao mesmo tempo em que se condenam as praticas de violéncia, as mulheres
aparecem como agentes de luta e que recusam a condi¢do de passividade, inclusive
efetivando denuncias de situacdes de assédio e agressao.

A leitura do documento, como no caso da cartilha anterior, levou os/as estudantes
a perceberem que as desigualdades de género ndo sdo um dado imutavel, e que
sua transformacdo se ancora em processos de lutas protagonizadas por mulheres.
Nesse caso, a luta indicada tem a ver com o combate a normatizacdo de certos tipos
de vestimentas associadas a tentativas de controle dos corpos femininos, assim
como com a construcdao da equidade de direitos, como horizontes possiveis para a
desestruturacdo do machismo.

Com todas as lacunas que possam ser apontadas, a desnaturalizacdo e a condenacao
do estupro, do assédio e das desigualdades de género, e também sua compreensao
como um problema politico que deve ser discutido na esfera publica, emergiu como
um fundamento central na composicdo das cartilhas, provavelmente como fruto do
trabalho empreendido pela professora Amanda. As condutas sexistas e determinados
principios que pareciam justifica-las apareceram sob suspei¢cdo, em leituras que
acenaram para o fortalecimento das batalhas por igualdade. A linguagem utilizada,
escrita e imagética, deu indicios da incorporagdo, por parte dos/as alunos/as, de uma
gramatica questionadora dos modos de funcionamento do sexismo, com a valorizagao
de bandeiras de luta, de estratégias para a transformacdo e de reconhecimento de
presentes e futuros possiveis a serem construidos.

A questdo do estupro, da violéncia sexual e do assédio é complexa, porque se
relaciona com inumeros fatores que se modificam a depender de tempos e espagos,
envolvem subnotificagdo e silenciamento das vitimas. No entanto, a leitura das
cartilhas, nas proposicoes que abrigaram, nas associacdes e inferéncias apresentadas,
nas situagcdes mobilizadas, lembrou-me do apontamento de Edlene Oliveira Silva
(2017, p. 202), para quem, ao lidar com a temdtica do sexismo e das desigualdades de
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género, é preciso

[...] ndo apenas enfrentar situacGes palpaveis como o estupro, a violéncia
doméstica, a inferiorizacao, a humilhagao e a exclusao fisica das mulheres,
mas enfrentd-las também no plano simbdlico e do imagindrio social,
transformando as formas misdginas e sexistas de pensar que hierarquizam o
mundo e produzem regimes de verdade autoritarios e excludentes. Significa
dissolver as narrativas histdricas masculinas, universalistas e binarias.

Arrisco dizer que a elaboragdao das cartilhas, por parte de estudantes do 62 Ano
do Ensino Fundamental, pode ser pensada nesse duplo movimento, em que foram
localizados e discutidos casos de violéncia de género, hierarquizagdo/inferiorizagdo de
mulheres, assédio e os modos como operam, assim como mecanismos diversos para
enfrenta-los. Por outro lado, no ensino de histéria, trabalhos dessa natureza podem ser
lidos como formas de questionamento de simbologias, imaginarios e representacdes
gue, tal como lembra Silva (2017), fundam, reiteram e tentam preservar uma partilha
desigual do mundo, de cardter autoritdrio e excludente, a qual queremos dar cabo.

Além disso, a estruturacdo desse percurso didatico fugiu a um formato tradicional
de ensino de histéria, que concebe o conhecimento como um dado pronto a ser
perseguido pelos/as alunos e que pouco tem contribuido para a construcdo de olhares
mais atentos as nuances histdricas que atravessam a sociedade. A escolha por articular
anadlise de fontes, livro didatico e produ¢do de material envolvendo os/as estudantes,
no interior de uma questdo ou tematica claramente definida e recortada, parece
acertada no sentido de promover um ensino comprometido com o pensar histérica e
criticamente, tdo necessario para descristalizar as bases sélidas em que se assentam
as formas excludentes e autoritarias de nossa sociedade.

Palavras finais: convidando para o combate

Como pode ser observado, optei, no titulo e nos subtitulos escolhidos para o texto,
por usar verbos no gerundio, que indicam situacdes inacabadas, mesmo consciente do
incobmodo que isso causa para a leitura. O objetivo, no entanto, era que o incobmodo
indicasse também a necessidade de esse debate ser apreendido em sua contingéncia,
como uma discussdo que estd e precisa estar em andamento, se queremos torna-la
parte das lutas por igualdade de género, a fim de articular significativamente, como
fez a professora Amanda, presente/passado/presente na direcdo de ousar pensar em
outros futuros possiveis.

Ao apresentar e analisar o percurso didatico, procurei ndo adotar um olhar
condenatodrio, dedicado apenas a encontrar lacunas, falhas e problemas nas
operagoes efetuadas da professora, como é comum em produgdes que discutem o
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trabalho docente. Nao fiz isso por condescendéncia ou coisa similar, mas porque estou
convencido da potencialidade da proposta, que ousou subverter os caminhos comuns
e menos espinhosos e propor outras formas, temas e problemas para se ensinar
histéria, o que pode inspirar mais professores/as a tracarem caminhos didaticos com
o mesmo olhar sensivel e inconformado com as desigualdades.

Tenho clareza de que, embora significativo e procurando dribla-la, o trabalho se
operou nas bordas da ordem epistémica predominante no ensino de historia, na qual
os conteldos estdo alicercados em um esquema eurocéntrico, factual, numa légica
causal e cronoldgica, em que temas como género, histérias das mulheres, histéria e
cultura afro-brasileira e indigena sdo secundarizados ou tidos como complementares,
acessorios. A atitude insurgente da professora Amanda demostra, assim, a
potencialidade da sala de aula da escola publica, como espago de questionamento e
de producdo de saberes que ndo se confinam a repetir o que esta dado.

Embora ndo goste do termo, penso, contudo, que a observacdo da experiéncia
discutida permite tangenciar algumas conclusdes, sempre em aberto. A primeira é a
centralidade do/a professor/a na construcdo dos caminhos, dos recortes, das escolhas
tematicas e metodolégicas que ddao materialidade ao que se ensina e se aprende
em histéria, na educacdo bdsica, o que me leva a reafirmar o sempre urgente e
necessario investimento na formacdo de professores/as que dominem as ferramentas
historiograficas, pedagdgicas e tedricas que envolvem a producdo do conhecimento.

Em segundo lugar, o trabalho leva a crer que, além de necessario, é plenamente
possivel discutir género e histéria das mulheres na Educacdo Bdsica, como uma
problematica de conhecimento, de apreensdo do mundo, de historicizacdo das
relacBes, o que ndo significa nenhum tipo de manipula¢do ou doutrinacdo dos/as
estudantes. Ao contrdrio, visa tdo somente questionar e desnaturalizar as injusticas
e desigualdades e, com isso, criar condi¢Ges para a emergéncias de formas plurais e
igualitarias de partilhar o mundo.

Em tempos de recrudescimento da violéncia, de fortalecimento de posturas
autoritdrias e antidemocraticas, de negacdo da liberdade de expressdo, de
criminalizagdo das lutas contra o machismo, a misoginia, o racismo, a homofobia, de
perseguicao ao trabalho docente e de recusa do conhecimento, que sejamos capazes
de resistir e, como Amanda, plantar sementes de transformacao.
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