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Resumo: as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica (DCE) do Estado do Parana (2008),
especificamente o caderno de Histdria, € um dos mais relevantes documentos regulatoérios dos
ensinos fundamental II e médio. Por isso, sua leitura e estudo tornam-se procedimentos
recorrentes em cursos de Licenciatura em Histéria, em Pds-Graduagdes voltadas ao Ensino (/ato
e stricto sensu), em encontros de Profissionais da educacdo paranaense, bem como fundamento
para a formulacdo de Planos Pedagdgicos Curriculares. Porém, os diagndsticos e as orientacdes
presentes nas DCE a respeito da historiografia e do ensino de historia estdo dispersos e sem
conexdo entre si, o que gera dificuldade de entendimento para estudantes e professores que
precisam lidar com esse documento. Nesse artigo, pretendo articular a Matriz Disciplinar de Jérn
Risen ao conteldo das DCE e apresentar, a partir disso, uma “Matriz” especifica das DCE. O
objetivo principal é facilitar a compreensdo deste documento curricular.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares da educagao. Matriz disciplinar. Jérn Risen. Ensino de
historia.

Abstract: The Diretrizes Curriculares da Educacao Basica (DCE) of the State of Parana (2008),
specifically the guidelines for History, is one of the most relevant regulatory documents for
middle and secondary education. For this reason, its reading and analysis become regular
procedures in undergraduate courses in History, postgraduate programmes focused on Teaching,
and Parana education professionals meetings, as well as a basis for the formulation of Curriculum
Pedagogical Plans. However, the diagnoses and orientations present in the DCE regarding
historiography and the teaching of history are scattered and unconnected, which creates
difficulty in understanding for students and teachers who need to deal with this document. In
this article, I intend to link J6rn Risen's Disciplinary Matrix to the content of the DCE and present,
from that point on, a specific “Matrix” of the DCE. The main objective is to facilitate the
understanding of this curricular document.

Keywords: Basic education curriculum guidelines. Disciplinary matrix. Jérn Rlsen. Teaching
history.
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Introducao

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (DCE) do Estado do Parang,
publicadas em 2008, foram uma reacao a um contexto especifico. De acordo com a
propria Secretéaria de Estado da Educacao do Parang, Sra. Yvelise Freitas de Souza Arco-
Verde, em 2003 a educacao paranaense estava carente de “reflexao sistematizada
sobre a pratica educativa”, a formacdo continuada dos docentes “situava-se em
programas motivacionais e de sensibilizacdo, em sua grande maioria”, e a formagao
especifica do professor estava negligenciada, o que, por sua vez, limitava o “acesso a
cultura formal” (PARANA, 2008, p. 7).

Soma-se a isso o fato de que o Governo Federal, a partir de 1998, publicou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que, de maneira geral, foram ajuizados de
forma negativa pela Secretaria de Educacdao do Parana. O modo como os PCN foram
implementados, por exemplo, foi avaliado como autoritario (PARANA, 2008, p. 43).
Além disso, em relagdo ao ensino de histéria, o documento federal foi caracterizado
como presentista, funcionalista e voltado a resolver problemas pragmaticos, sem a
devida contextualizacdo dos seus conteudos (PARANA, 2008, p. 43-44). O mercado de
trabalho, por seu turno, foi considerado a maior preocupacdo da histéria nos PCN
(PARANA, 2008, p. 43-44). E, por fim, a base historiografica do documento federal,
apesar de ponderada como atual, foi interpretada como pouco articulada aos principios
pedagdgicos que guiavam os proprios PCN (PARANA, 2008, p. 44).

Diante dessa situacao e de atritos politicos-ideoldgicos circunstanciais, o estado
do Parand acionou sua Secretaria de Educacdo e promoveu debates, simpdsios e
estudos para elaborar um documento proprio sobre o ensino escolar. Entre os anos de
2004 a 2006, por exemplo, os 32 Nucleos Regionais de Educacdo foram mobilizados a
fim de estimular os professores da rede a contribuirem na elaboragdo coletiva de um
documento que expressasse o tipo de ensino pertinente e desejado a propodsitos
epistemoldgicos e politicos da realidade paranaense, como o cumprimento da Lei n.
13.381/01, que torna obrigatdrio o ensino de histéria do Parana (PARANA, 2001), da
Lei n. 11.654/08, que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura dos povos
indigenas do Brasil (BRASIL, 2008), e da Lei n. 10.639/03, que torna obrigatério o
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ensino da histoéria e cultura afro-brasileira (BRASIL, 2003). As Diretrizes Curriculares
da Educacao visavam superar defasagens e disfuncdes educacionais.?

No entanto, a elaboragao de qualquer documento dessa natureza, destinado a um
publico tao heterogéneo quanto é a categoria de Professores de Histdria, apesar de
pretender solucionar problemas, com frequéncia, gera outros, como equivocos factuais,
simplificacdes e afirmacdes questiondveis. Por exemplo, as Diretrizes asseveram que o
ano de fundacdo do Instituto Histérico Geogréfico Brasileiro (IHGB) é 1837 (PARANA,
2008, p. 38), mas o correto é 1838; os autores das DCE afirmam que produgdes do
IHGB e do Colégio Pedro II na primeira metade do século XIX foram “elaboradas sob
influéncia da Histéria metddica e do positivismo” (PARANA, 2008, p. 38), o que é
questionavel, porque a historiografia metddica de linha francesa s6 viria a florescer na
segunda metade do século XIX (BOURDE; MARTIN, 2003; DOSSE; DELACROIX;
GARCIA, 2012); nas DCE encontra-se a afirmacdo de que historiadores “positivistas” e
metddicos se restringiam o uso de documentos aos oficiais (PARANA, 2008, p. 37) e
aos eventos politicos (PARANA, 2008, p. 48): a leitura de alguns textos da Revue
Historigue,® ou, ainda, o famoso manual de Ch. Langlois e Ch. Seignobos, expoentes
dessa tradicdao historiografica, poderiam desfazer esse pressuposto (LANGLOIS;
SEIGNOBOS, 1946).

Ademais, Nova Histéria (no sentido atribuido nas DCE, como terceira geracdo dos
Annales), Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda Inglesa ndo combatem metddicos e
“positivistas”, como afirmaram os autores das DCE, até por que essas correntes ja
estavam distantes do século XIX, e historiadores do inicio do século XX, sobretudo
Lucien Febvre, ja teriam realizado essa tarefa a contento. Além disso, metddicos e
“positivistas” ndo teriam (no todo) “como finalidade construir uma identidade nacional”
(PARANA, 2008, p. 48), e o proprio Leopold Von Ranke, citado nas DCE, é um bom
exemplo disso; (HOLANDA, 1979); ademais, a Nova Histéria ndo introduziu “novas
temporalidades ligadas as duragoes (curtas, médias e longas)”: as duragdes estavam
pressupostas em autores como Marc Bloch e Lucien Febvre e ganharam notoriedade

com a sistematizacdo de Fernand Braudel e seu debate com Lévi-Strauss, ainda na

2 Para uma analise critica do processo de elaboragdo das DCE no Parand, ver: Noda (2014). Para uma
reflexdo das etapas, questionamentos e tensdes desse processo do ponto de vista de um professor que
integrou o Grupo Permanente de formulacdo das DCE no Parand, ver: Cerri (2005).

3 Periddico fundado em 1876 e dirigido por Gabriel Monod e Gustave Fagniez. Todas as edicdes de 1876
a 2000 da Reveu Historique (excetuando-se os anos de 1943 e 1944) estdo disponiveis (REVEU
HISTORIQUE, 1876-2000) 939
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década de 1950 (REIS, 2008). Além desses e outros problemas pontuais que estao por
todo o texto, ha, ainda, baixa coesao entre os paragrafos, coeréncia deficitaria entre
algumas ideias e muitos conceitos discutiveis.

Mas essas observagdes tornam-se menores se as compararmos com as
implicacdes negativas que a desorganizagao interna e a falta de clareza de ideias desse
documento causam em grande parte dos Professores da rede basica, mestrandos e
graduandos. Obviamente, trata-se de experiéncia pessoal nao quantificada em pesquisa
empirica, mas suficiente para atestar dificuldades recorrentes em cursos ministrados
no mestrado Profissional em Ensino de Histéria, no Programa de Desenvolvimento
Educacional (PDE), na Licenciatura em Histéria ou em atividades em que as DCE de
histéria eram analisadas.

Entre os motivos que observei que causam essa dificuldade de compreensao,
estdo: certo descompasso entre a insercao no documento de tradigdes historiograficas
como a Nova Historia, a Nova Histéria Cultural, a Nova Esquerda Inglesa e a formacao
dos Professores da rede escolar do estado do Parana; desconhecimento da proposta de
autores como JOorn Risen, que, nas DCE, é basilar; hesitacdo em relacionar
problematizacdo, multiplicidade de perspectivas e narrativas critica e genética; e
dificuldade de ligar as proposicdes tedricas a inclusdao social e diminuicdo das
desigualdades. Nas DCE, todos esses elementos isoladamente, ainda que de facil
compreensao, carecem de uma conexdao sistémica que facilite o entendimento dos
professores.

Nesse sentido, proponho reorganiza-los. Ndo se trata de uma descricdo mais
didatica ou mais clara dos termos individuais que integram a proposta das DCE, mas de
uma maneira especifica de sistematizar as expressdes e conceitos nucleares das DCE
em um formato grafico e conceitual baseado em um recurso criado pelo préprio Riisen
(2001): sua Matriz Disciplinar. Para realizar essa tarefa, primeiramente vou expor os
elementos que compdem a Matriz de Risen, descrevendo a relacdo entre os fatores;
posteriormente, ilustro a aplicabilidade da Matriz com uma pesquisa hipotética; e, por
fim, estabeleco uma relacdo entre os elementos da Matriz Disciplinar com as

proposicdes das DCE, o que resulta em uma Matriz especifica das Diretrizes.
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1. A Matriz Disciplinar de J6rn Riisen
A Matriz Disciplinar de Risen é uma representacao grafica e conceitual de como e
do qué é constituido o conhecimento histérico cientifico. Ela é apresentada pelo proprio

autor da seguinte maneira:

Figura 1 - Matriz Disciplina de Jérn Risen

Liétodos
[regras da pesgqusa empirica)
(2)
Ciéncia Especializada
Perspectivas da Formas [de
mterpretagdo [teorias, representag o]
perspec_twas, Prinu:ipiu:us
categorias) dn sentido
(historico)
Vida Pratica Funcides [de orentacdo
Interesses [caréncias cultural sob a forma de
de orientacio na (1) um direcionarmento do
mudanca ternporal do agir hurnano e de

mundo contemporinen] wcuncep;ues da
identidade hustdrica)
Fonte: Risen (2001, p. 164).

Embora o formato da Matriz seja circular, sugerindo que os elementos que a
constituem dialoguem entre si, o ponto de partida sdo os Interesses (ele esta localizado
na parte inferior a esquerda). Os Interesses expressam a necessidade que temos de
nos situar no tempo. Quando, por exemplo, ndo encontramos na nossa vida diaria
informac0des ou respostas, ou elas sao insatisfatorias, essa situacdo nos impele a buscar
no passado um entendimento. E essa caréncia de orientacdo e de compreens&o sobre
a vida politica, social e cultural na qual estamos inseridos que impulsiona e motiva os
historiadores a se voltarem ao passado para esclarecer melhor o préprio presente. Os
Interesses, portanto, “[...] designa[m], assim, o ponto de partida que o pensamento

histérico toma [...] ainda antes de se constituir como ciéncia” (RUSEN, 2001, p. 30).
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Mas ter interesse em conhecer melhor algum tema do passado para nos
posicionarmos de forma mais consciente no presente por si sé6 ndao basta. O
conhecimento histérico cientifico exige que esse interesse seja reformulado em um
modelo “tedrico” de interpretacdao desse passado. Esse modelo de interpretacdo é
denominado por Risen (2001) de Perspectivas da interpretacdo, que pode se
consubstanciar no uso de um conceito, de uma categoria ou de uma teoria. Trata-se de
uma reformulacdao das caréncias em uma perspectiva interpretativa academicamente
aceitavel.

O préximo e terceiro elemento que constitui a Matriz Disciplinar diz respeito aos
Métodos por meio dos quais os historiadores transformam as informacdes contidas nos
documentos em historiografia. Os métodos garantem a fundamentacdo racional e
empirica do conhecimento historico: é o que permite classifica-lo como cientifico.

As formas de representacdo, por sua vez, referem-se as maneiras pelas quais os
resultados das pesquisas sao materializados. Geralmente, isso se da por meio de uma
narrativa. Aprofundando um pouco esse fator da Matriz Disciplinar, Risen (2007a)
apresenta quatro tipos de narrativas: tradicional, exemplar, critica e genética. Cada
uma delas estabelece uma relagdao entre passado e presente. Na tradicional, valores,
ideias e praticas criadas no passado sao reafirmados no presente; na exemplar, o
passado serve ao presente como exemplo, ou seja, ha uma relagao de regularidade que
identifica alguma semelhanca entre um acontecimento pretérito e uma dada situagao
atual; na narrativa critica, alguns valores, ideias e praticas sao questionados a ponto
de serem negados: ha, assim, uma rejeicdo de determinadas representacoes
naturalizadas ao longo do tempo; e na narrativa genética compreende-se a
transformacdo como uma marca essencial da histéria da humanidade, aceitando a
especificidade de cada momento e as mudangas no correr do tempo.

As Funcoes sao o ultimo elemento da Matriz. Elas designam as serventias que o
conhecimento histdérico pode exercer. Mais precisamente, trata-se de fungdes de
orientacdo cultural que direcionam nossas agbes e forma nossa identidade historica,
gue propiciam aos individuos conhecimentos e parametros para que eles possam tomar
posicao a respeito de um tema que interfere na sua vida atual. Por isso, as Fun¢bes dao
um sentido, uma diregdo, tal como uma bussola. Elas também funcionam como uma
espécie de “resposta” aos Interesses. Lembremos, a Matriz é circular: comega nos

Interesses (nos questionamentos que a vida nos impde), que sao formatados aos
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padroes académicos de producdo (Perspectivas da Interpretacdo e Métodos), se
materializa esteticamente por meio de uma narrativa (Formas de Representacdo) e se
encerra nas Fungoes. Os Interesses representam a pergunta que suscita a pesquisa e

as Funcgobes constituem uma resposta possivel a ela.

2. Um caso hipotético

Para facilitar o entendimento, vou ilustrar o funcionamento da Matriz Disciplinar
de J6rn Risen com uma pesquisa hipotética. Imaginemos que em uma pequena cidade
do interior do Parana surgiu uma disputa de terras, que colocou em lados opostos dois
grandes fazendeiros, bem conhecidos da populagao local. Um deles (que chamarei de
Fazendeiro 1) alegou que as terras em litigio eram suas porque sua familia foi pioneira
na regiao e, a época, adquiriu o lote em uma negociacdo legitima com uma comunidade
indigena que vivia nas redondezas. Além disso, pouco tempo depois, seus antepassados
teriam recebido um documento do préprio governador que lhes garantia a propriedade
do terreno. Por sua vez, o Fazendeiro 2 alegou que a terra era sua porque, quando os
seus familiares chegaram, o local era inabitado. Sua familia, entdo, teria tomado posse
e recebido a documentacao pertinente dos 6rgaos oficias, por ter contribuido com a
colonizagao. No decorrer do Processo e da juncao das provas, eis que surge uma terceira
parte interessada. Trata-se de um descendente indigena dos supostos primeiros
moradores da regido, argumentando que a area em peleja havia sido, na realidade,
tomada a forca dos seus antepassados. Embora nao tivesse documentos oficiais a
apresentar, o descendente indigena valeu-se de um estudo antropoldgico sobre a regiao
- que havia identificado objetos de tribos da época da colonizacdo - e de depoimentos
orais de parentes e populares.

Toda essa controvérsia, cada vez mais emaranhada, causou nos cidaddos da
pequena cidade muitas discussdes. Os moradores debatiam, por exemplo, quem teria
direito sobre a terra e, sobretudo, por quais motivos. A situacao acabou gerando uma
série de outras polémicas, muitas acaloradas, tais como sobre o processo de
colonizacdo, a presenca ou nao de comunidades indigenas na regido, e a respeito da
atual configuracdo identitaria da populacao local. A falta de conhecimentos sobre o
passado causava duvidas, insegurancas, desencontros argumentativos e muito

desconforto entre os moradores.
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Percebendo o que o Processo judicial havia desencadeado nas pessoas, um
Professor de Histéria (que chamarei de Leonardo) da pequena cidade sentiu-se
estimulado a pesquisar o passado de sua regido, a origem das propriedades fundidrias
e a formacdo étnica dos moradores. Foi, por conseguinte, a partir de uma situagao da
vida cotidiana que surgiu um Interesse em conhecer mais sobre o passado para se
compreender melhor o préprio presente.

Como Professor de Histéria, Leonardo sabia que deveria reformular esse Interesse
em uma pesquisa viavel. Como ele tinha afinidade com textos marxistas e por ter um
conhecimento prévio acerca do caso, considerou pertinente usar o conceito de classe
social para entender o que se deu no passado e por que até hoje ha conflitos sobre a
terra. Esse conceito, entdo, funcionaria como parametro tedrico a partir do qual as
fontes seriam analisadas e as relacdes sociais seriam compreendidas. Trata-se de uma
Perspectiva da Interpretacdo. Leonardo poderia ter usado outro conceito, de outro
autor. Mas preferiu usar classe.

No entanto, a escolha de uma Perspectiva (um modo de ver) era apenas o segundo
passo. Para extrair informacdes pertinentes a sua pesquisa, Leonardo precisou, além
disso, definir quais os Métodos (modo de fazer) seriam apropriados, considerando seus
Interesses (que geraram sua pergunta inicial), sua Perspectiva da interpretacdo (o
conceito de classe) e suas fontes (documentos oficiais, tradicdes orais, jornais de
época). Levando tudo isso em conta, o nosso historiador hipotético percebeu que trés
métodos seriam apropriados: a diplomatica (que analisa a genuinidade de documentos),
a historia oral (que problematiza e indica procedimentos na coleta de depoimentos) e a
analise do discurso de linha francesa (que compreende os textos jornalisticos a partir
de suas condicoes sociais e ideoldgicas de producao).

Depois de muitas leituras, pesquisas e empenho, Leonardo chegou a novos
guestionamentos, a muitas outras duvidas e, claro, a algumas conclusdes. Com tudo
isso em maos, era preciso apresentar os resultados da pesquisa. E ele o fez por meio
de uma narrativa, que, posteriormente, se transformou em um livro sobre o passado e
o presente da pequena cidade. Embora sua narrativa tivesse caracteristicas das quatro
modalidades mencionadas por Rlsen (2007a) (tradicional, exemplar, critica e
genética), predominou o tipo critico. Nesse sentido, portanto, a interpretacdao que
Leonardo concedeu as suas fontes demonstrou que os relatos tradicionais sobre a

colonizacdo (dos Fazendeiros 1 e 2), a origem das propriedades fundidrias e a
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composicdo étnica da cidade continham uma série de equivocos factuais e
interpretativos e estavam permeados de discursos que silenciavam uma parte relevante
da populacdo que teve seus direitos a terra e a voz ignorados. Além disso,
diferentemente do que a maioria da populagdo acreditava, Leonardo conseguiu
comprovar que parcela consideravel daquela cidade tinha ascendéncia indigena. A
perspectiva da pesquisa do nosso historiador renegou uma versdao praticamente
incontestavel da histéria da cidade.

Para boa parte dos moradores, o livro do Professor tinha fundamentos suficientes
para resolver a peleia judicial e, mais que isso, para apaziguar as incertezas, as
insegurancas e desorientacdes causadas pelo litigio na populacdo local. O livro de
Leonardo, portanto, exerceu uma Fung¢do de orientar as pessoas no modo como elas se
relacionam com o passado, o presente e mesmo o futuro. As duvidas que haviam gerado
o Interesse pela pesquisa receberam uma resposta possivel, ainda que provisoria.

Essa pequena hipdtese de pesquisa contém exatamente as etapas pelas quais uma
pesquisa real passa. Ela apresenta uma situagdo social que gerou a necessidade de se
voltar ao passado para se compreender melhor o presente (Interesses); a reformulagao
desse interesse no uso de um conceito academicamente aceitavel (Perspectiva da
interpretacdo); a escolha das metodologias (diplomatica, histéria oral e analise do
discurso) apropriadas tendo em vista o conceito (classe) e as fontes disponiveis; a
materializagao dos resultados da pesquisa em uma narrativa (Forma de representacdo)
de um tipo predominante (critica); e, por fim, o retorno a mesma sociedade que
suscitou os Interesses como uma resposta possivel ao caso (Fungdes), contribuindo,
assim, para orientar os individuos em suas interpretacdes sobre o passado, e em

tomadas de decisdes presentes e futuras.

3. "Matriz das DCE”

Como pudemos ver, a articulagdao entre os elementos que compdem a Matriz
Disciplinar de Risen facilita o entendimento de um conjunto complexo das etapas da
producao historiografica. De modo mais especifico, essa articulagdo também pode ser
muito util para compreendermos as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Parana. Em
uma analise relacional entre as DCE e a Matriz, é possivel, por exemplo, identificar o

que deve motivar os Professores de Histéria da rede escolar (Interesses), quais os
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recursos teoricos (Perspectivas da Interpretacdo), metédicos (Métodos) e
comunicativos (Formas de Representacdo) podem ser empregados, bem como as
serventias (Fungdes) que todo esse trabalho anterior pode exercer na vida pratica dos
educandos. Assim, as correspondéncias seriam as seguintes:
» Interesses: desigualdades sociais; racionalidade linear e excludente nos temas
historicos;
» Perspectivas da interpretacdo: Nova Historia, Nova Esquerda Inglesa e Nova
Histéria Cultural;
» Métodos: tempo/espaco, multiplicidade de perspectivas; problematizagao;
» Formas de Representacdo: narrativas critica e genética;
* Fungodes: inclusdo social e pensamento complexo.

Graficamente, a “Matriz das DCE” pode ser representada com o seguinte formato:

Figura 2 - Elaboragao do autor com base nas DCE - PR

Metodos:
Problematizagdc

Complexificagio tempo/espago
Multiplicidade de interpretagdes

Perspectivas da Interpretagiio: Formas da Representagio:
Nova Esquerda inglesa Critica
Nova Histéria Genetica

Nova Histéria Cultural \

CONSCIENCIA HISTORICA

o / i

Desigualdade social Inclusio Soclal
Racionalidade lincar ¢ Superagdo das desigualdades
excludente nos conteddos Complexificagdo do ensino de
histéricos Histéria

Fonte: Matriz elaborada pelo autor do artigo

Cada um dos elementos dessa “Matriz das DCE” precisa ser compreendido
individualmente e na relagao entre eles. Os Interesses, por exemplo, sdao resultado

direto do diagndstico que os autores das DCE fizeram de duas dimensdes: do contexto
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social e do ensino de histéria no Parana. Na secdo “Dimensao historica da disciplina”, o
objetivo &, mediante uma histéria do ensino de histdria, mapear o tipo de ensino que
as DCE propdem superar (PARANA, 2008, p. 38, grifo nosso). Entre as caracteristicas
identificadas, sobretudo no curriculo de Histéria na rede publica Estadual até o ano de
2002, estavam: 1) um ensino marcado pela “racionalidade historica linear e cronoldgica
na abordagem politico-econdmica da disciplina”; 2) uma proposta pragmatica e
presentista orientada para atender o mercado de trabalho; 3) e a exclusao social de
grupos historicamente marginalizados (PARANA, 2008, p. 42-45). Foi esse contexto que
suscitou o Interesse em elaborar uma nova proposta diretiva educacional com um novo
entendimento da realidade pretérita e presente. Nesse sentido, incluiram-se as Leis n.
13.381/01, 10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatdrio, respectivamente, o ensino
de Histdria do Parana, Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Historia e Cultura
de Povos Indigenas.

Na secao seguinte das DCE, “Fundamentos tedrico-metodoldgicos”, os autores
aprofundaram ainda mais o tipo de historiografia e ensino de histéria que deveriam ser
superados, como aquele baseado em “verdades prontas e definitivas [...] marcado pelo
dogmatismo e pela ortodoxia”, por um lado, e aquelas vertentes historiograficas que
“afirmam ndo existir objetividade possivel em Histdéria, e consideram todas as
afirmativas igualmente validas” (PARANA, 2008, p. 45), por outro. O antidoto tedrico
para combater tais males seriam trés vertentes historiograficas e suas respectivas
visdes cognitivas da historia: Nova Histdéria; Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda
Inglesa. As trés correntes contribuiriam com Perspectivas da Interpretacdo. A Nova
Historia, por exemplo, favoreceu a inclusdo de novos problemas, novas perspectivas
tedricas e novos objetos (PARANA, 2008, p. 50). A Nova Histéria Cultural, por seu turno,
teria trazido a tona “a valorizacdo das acdes e concepcdes de mundo dos sujeitos das
classes populares em seu contexto espago-temporal [...] e a introducdao de novas
temporalidades nas formas de constituicdo do pensamento histérico” (PARANA, 2008,
p. 53). Ja a Nova Esquerda Inglesa, teria contribuido com “a superacao da racionalidade
histérica linear ligada ao marxismo classico pautada na sucessao dos modos de
producao”, e com

a introdugdo de novos sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras e
novas temporalidades, novas formas de consciéncia passaram a ser
incorporadas pelas pesquisas historiograficas, tais como as ligadas aos
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costumes, as tradicdes populares e as contra-hegemonias (PARANA,
2008, p. 55).

Curioso observar que as trés Perspectivas da Interpretacdo citadas tém, na
interpretacao dos autores das DCE, uma caracteristica em comum: se contrapdem a
racionalidade linear da histoéria (PARANA, 2008, p. 50, 53, 55), que seria resultado das
escolas positivistas e metddicas, nacionalistas, voltadas para a acdo de herdis,
eurocéntrica e simplificadora.

No que se referem aos métodos sugeridos no documento paranaense, eles estao
em consonancia precisa com os Interesses e com as Perspectivas da Interpretacao. Para
os autores das DCE, os principais recursos metédicos que devem ser usados no ensino
de histdria sdo: 1) a complexificacdo do raciocinio histérico por meio de um novo
entendimento da relagdao tempo/espaco; 2) a problematizacao; 3) e a multiplicidade de
perspectivas sobre um mesmo fendmeno. Esses trés procedimentos, simultaneamente,
sao respostas a um ensino linear, ao entendimento de verdades prontas e acabadas e
a monocausalidade - o diagndstico que estimulou a elaboracao das DCE, o que
corresponde aos Interesses - e sao desdobramentos das trés correntes
historiograficas/Perspectivas da Interpretacdo adotadas como modelares (Nova
Historia, Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda Inglesa).

Tudo isso resultaria em narrativas (Formas de representacdo) especificas. Embora
as DCE apresentem as quatro modalidades de narrativas de Risen, o desejo dos autores
€ de que o ensino de histdria encaminhe os estudantes a desenvolver narrativas criticas
e genéticas. Portanto, as formas tradicional e exemplar sdo negativamente
conceituadas. A tradicional, por exemplo, € vinculada a um raciocinio linear nao-

problematizador:

O ensino de Historia linear estd pautado pela valorizagdo da Historia
politica factual, personificada em herdis, e exclui a participacdo de outros
sujeitos. Limita-se a descricdo de causas e consequéncias, nao
problematiza a construcdo do processo histérico, uma vez que a Historia
¢é tida como verdade a ser transmitida pelo professor e memorizada pelos
alunos. Nessa concepgdo, a contribuigdo que o ensino de Histéria traz é a
formacdao de uma aprendizagem estruturada em uma consciéncia
histérica tradicional, a partir da qual o aluno compreende a dimensao
temporal como permanéncia das experiéncias relativas aos modelos de
vida e de cultura do passado. A consciéncia tradicional se expressa em
uma narrativa tradicional que procura dar sentido ao atual modo de vida
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por meio de afirmacdo de uma memdria das origens, de maneira que o
tempo se apresenta como se fosse eterno (PARANA, 2008, p. 59).

A exemplar, por sua vez, é associada a generalizacdes de regularidades também
lineares (PARANA, 2008, p. 59). A narrativa critica, diferentemente, romperia com esse

padrao:

A consciéncia historica critica é pautada na aprendizagem histdérica das
experiéncias do passado. Nessa perspectiva, possibilita a formacdao de
pontos de vista histdricos por negacgao aos tipos tradicional e exemplar de
consciéncia. Sob esse aspecto, o ensino de histéria rompe com os modelos
de aprendizagem baseados na linearidade temporal, ao distinguir o
passado do presente, e com a reducao das interpretagdes vinculadas a
causas e consequéncias, ampliando as possibilidades de explicacéo e
compreensao do processo histérico. Esse tipo de consciéncia se expressa
em narrativas criticas, as quais valorizam os deslocamentos e
problematizacdes em relacdo as presentes condigdes de vida a partir de
‘contranarragdes’ (PARANA, 2008, p. 59).

Assim como a critica, a narrativa genética (ou ontogenética) também é aspirada

pelos autores das DCE:

Algumas concepcoes de aprendizagem histoérica, ao tratar o conhecimento
como resultado de investigacdo e sistematizacdo de andlises sobre o
passado, valorizam os diferentes sujeitos e suas relacdes, abrindo
inimeras possibilidades de reflexdo e desenvolvendo multiplas visdes de
mundo em relagdo aos processos histéricos. A compreensdo desses
processos histéricos torna-se mais abrangente. Essas concepgdes de
aprendizagem histdrica, aliadas ao tratamento dos conteldos escolares,
promovem a consciéncia histdrica ontogenética [genética], na medida em
que articula a compreensdo, pelos sujeitos, do processo historico relativo
as relagbes de temporalidades, tais como as permanéncias, mudancas,
simultaneidades, transformacdes e rupturas de modelos culturais e da
vida social em sua complexidade. Esse tipo de consciéncia se expressa
em narrativas ontogenéticas [...] (PARANA, 2008, p. 59-60).

Desta forma, nas DCE, a disciplina de histdria conseguiria cumprir suas Fungoes
de inclusao social, complexificacdo do raciocinio histérico e multiplicidade de
interpretacbes sobre os fenOmenos temporais. O diagndstico que despertou os
Interesses em produzir as DCE, a adogdao das Perspectivas da Interpretacdo da Nova

Histéria, Nova Histdria Cultural, Nova Esquerda Inglesa, o uso de problematizagdes e
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complexificagcdes no trato espacgo-temporal, resultando em narrativas criticas e
genéticas, tudo isso encaminharia o ensino de histdria para o cumprimento das suas

Funcoées.

A finalidade da Histéria é a busca da superacdao das caréncias humanas
fundamentada por meio de um conhecimento constituido por
interpretacGes histéricas. Essas interpretacdes sdao compostas por teorias
gue diagnosticam as necessidades dos sujeitos histéricos e propdem
acdes no presente e projetos de futuro. Ja a finalidade do ensino de
Historia é a formacdo de um pensamento historico a partir da produgdo
do conhecimento (PARANA, 2008, p. 47).

Vale destacar que, para os autores, as “caréncias humanas” sao “os mecanismos de
exclusdao social e de desrespeito aos direitos humanos ligados a vida, a participagao
politica, ao trabalho, a terra. Essas caréncias devem ser superadas pelas acoes
conscientes dos sujeitos histéricos” (PARANA, 2008, p. 47, nota 3).

No centro dessa “Matriz das DCE” estaria a Consciéncia Histdrica (conforme figura
2) que, para Risen (2007b), designa a capacidade de interpretar as experiéncias no
presente com o proposito de se orientar temporalmente na vida pratica: trata-se do fim
ultimo do ensino de Historia. Por isso, os Interesses, as Perspectivas da Interpretacdo,
0s Métodos, as Formas de representacdo e as Funcoes estdo a servico da geracdo da

Consciéncia Historica.
Consideracoes Finais

Externamente, é sempre importante re-situar as DCE no seu contexto de
producdo: os conflitos politicos e partidarios, as tensdes epistemoldgicas, as
divergéncias ideoldgicas e as disputas por espaco e controle no ensino de histdria no
estado do Parana. Esse primeiro momento enriquece o entendimento dos conceitos e
escolhas tedricas presentes nesse documento.

Para além desse primeiro passo, cabe entender a organizacdo interna dos
elementos aparentemente dispersos das DCE. A apresentacao da conectividade entre
eles a partir de uma “Matriz” propria pode facilitar o entendimento orgénico do
documento, permitindo, inclusive, a integracdo de tudo o mais. Os Conteldos

Estruturantes (Relagdes de Trabalho, Relagdes de Poder e Relagdes Culturais), por
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exemplo, ilustram bem como as perspectivas da Nova Esquerda Inglesa, Nova Histéria
e Nova Histdria Cultural podem ser “aplicadas” a temas especificos. A mesma situagao
ocorre quando as DCE, na secao “Encaminhamentos Metodoldgicos”, se referem ao
Método da Histoéria, ao trabalho com vestigios e fontes histoéricas, a importéncia da
problematizacdo dos conteldos e, de forma evidente, na ultima parte: “Avaliacao”.
Tudo isso facilita a compreensao da relacao direta e articulada entre uma dada
configuragao politica e a escolha de determinadas perspectivas tedricas da histéria e do

seu ensino. Trata-se, enfim, de um documento histérico, em muitos os sentidos.
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