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RESUMO: Este artigo visa analisar a forma como a formagdo continuada de
professores de histéria funciona em cursos de pds-graduacao oferecidos na regiao
Norte do Brasil. Nossa intencdo é descobrir que tipo de educacdo é exercida, por
meio da discussdo dos conhecimentos construidos nesses programas, a partir da
consideracdao dos temas e questbes das dissertacdbes e teses produzidas.
Analisaremos a produgdao dos ultimos cinco anos (2010-2015) dos alunos dos
programas de pods-graduacdo em Historia e Educacdo. Entre as conclusdes feitas
acreditamos que os cursos de pos-graduacdo, ao abordar, por meio de pesquisa e
producdo intelectual, a relagdo entre histéria e educagdo, eles ndo estdo
preocupados com a histéria ensinada. As interfaces que se relacionam com a
histéria e educacao sdao abordadas a partir da perspectiva da Histéria da Educacgao.
Assim, o saber histérico escolar ocupa um lugar periférico nas formulagdes dos
programas de histéria e educacao na regidao Norte. Consideramos também que os
processos de educacdo continuada devem estar diretamente relacionados a pratica
profissional, permitindo a reflexdo sobre a pratica profissional e possibilitando o
desenvolvimento de estratégias para garantir a melhoria das condicbes de
fornecimento de educagdo, em todos os niveis.

Palavras-chave: Histéria. Educacdo. Estudos de pods-graduagdo. Produgao
intelectual de estudantes. Conhecimento histoérico.
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ABSTRACT: This article aim to analyze on how the continuing education of history
teachers works in postgraduate courses offered in Brazil s Northern region. Our
intention is to uncover what kind of education is pursued, through the discussion of
the knowledge built in those programs, from the consideration of the themes and
issues of dissertations and theses produced. We will analyze the students
production of the last five years (2010-2015) at the postgraduate programs in
History and Education. Among the conclusions made we believe that the post-
graduate studies courses, while addressing, through research and intellectual
production, the relationship between history and education, they are not concerned
with Taught History. The interfaces that relate history and education are addressed
from the History of Education perspective. Thus, historical knowledge occupies a
peripheral place in the History and Education programs formulations in the Northern
region. We also consider that the continuing education processes should be directly
related to professional practice, enabling reflection on professional practice and
enabling the development of strategies to ensure the improvement of education
supply conditions, at all levels.

Keywords: History. Education. Postgraduate studies. Students Intellectual
production. Historical knowledge.

Introducao

As Ultimas décadas tém assistido a emergéncia e consolidacao de discursos
sobre a Educacao que apontam para a necessidade de investimento na formacgao
docente, em especial na formagao continuada. Entendida como uma das
dimensdes da Educacdo Superior (BRASIL, 1996), ela estd presente nos diversos
instrumentos de regulacdo da formacdo de professores,> de modo que é
percebida ndo somente como parte do processo de formagao, mas como um
componente da carreira docente.

A formacdo continuada tem sido entendida, assim, como um instrumento de
melhoria das condicdes de oferta, posto compreender o professor como o sujeito
a partir do qual o processo de ensino e aprendizagem é engendrado. Programas

de formagao continuada, voltados para a resolugcdao de aspectos do sistema

3 Referimo-nos, aqui, as seguintes resolugées do Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo
CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002; Resolucdo CNE/CP n. 1, de 11 de fevereiro de 2009;
Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015.
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educacional tem sido frequentes.* Da mesma forma, a garantia de condicdes
para que professores das redes publicas de ensino deem continuidade a sua
formacdo se vé concretizada em politicas publicas especificas.®

Diante deste quadro, o presente artigo pretende analisar sobre como se da
a formacdo continuada de professores de Histéria, nos cursos de pos-graduacgao
stricto sensu oferecidos na Regidao Norte. Nossa intencdo é perceber que
formacdo é buscada, por meio da discussao sobre o saber construido naqueles
programas, a partir da consideracao das tematicas e questdes das dissertacdes e
teses produzidas. Para tanto, no restringiremos, no que se refere a amostra, a
producao dos ultimos cinco anos (2010-2015), dos programas de pds-graduacao
em Histéria e em Educacdo. Consideraremos, nesse universo, apenas oS
programas mantidos por universidades federais.

Sugerimos, em um ensaio de interpretacdo, que os cursos de pods-
graduacao stricto sensu, apesar de abordarem, por meio de pesquisas e da
producao intelectual (CURTY, 2010, p. 6), as relacdes entre Histdria e Educacgao,
ndao se ocupam com a Histéria Ensinada. O saber histdrico escolar ndo constitui
topico relevante de discussdo entre os cursos de pds-graduacao. As interfaces
gue relacionam Histéria e Educacdo sao abordadas a partir das tematicas da
Historia da Educacdo. O saber histérico escolar ocupa um lugar periférico nas

formulagdes dos programas de Histéria e Educacao, na Regido Norte.

4 Referimo-nos aqui a programas especiais, voltados para a formacdo de professores e gestores
educacionais, orientados para o enfrentamento de problemas no sistema educacional, tais como:
Formacao no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
(http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao,
acessado em 10/09/2015); Prolnfantil (http://portal.mec.gov.br/proinfantil, acessado em
10/09/2015); Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Basica-PARFOR
(http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor, acessado em 10/09/2015); Pré-Letramento
(http://portal.mec.gov.br/pro-letramento/apresentacao, acessado em 10/09/2015).

5 Referimo-nos a regulamentacdao da participacdo de docentes em cursos de aprimoramento. No
Estado do Para, por exemplo, a Portaria n. 620/2012-GS, regula a liberacdo de servidores do
magistério para a realizacdo de formacdes desta ordem.

6 A partir da produgdo intelectual sdo rompidas as demarcagbes institucionais e externalizadas
atividades que inicialmente se ddo em contextos intramuros, de modo a buscar pela exceléncia
em inovacdo, bem como o desenvolvimento social integrado e sustentdvel tao exaltado na
contemporaneidade.
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1. Formacao continuada

Discorrer sobre a formacdo continuada pode parecer desnecessario. Em
um mundo em que as inovagdes de toda ordem sao frequentes, entender a
formacgdo inicial como suficiente para um exercicio profissional que deve se
estender por mais de trinta anos parece nao fazer parte da contemporaneidade.
Diante disso, ndo é nossa intencao defender o 6bvio. Nosso propdsito € dar conta
de como a formagao continuada surge nos documentos que regulam a educagao
nacional e na literatura académica. Por meio dessa estratégia pretendemos
demonstrar os sentidos atribuidos a formacdo docente, especialmente a
continuada, pelos sistemas de ensino, desde 1996, quando foi promulgada a Lej
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A primeira menc¢ao a formacao continuada na lei n. 9.394/1996 tem como
referéncia a finalidade do Ensino Superior: colaborar na formagao continuada dos
egressos do Ensino Superior (BRASIL, 1996). A segunda mencdo aparece no
capitulo “Dos profissionais da Educacao”, relacionando-a aos planos de carreira
docente e garantindo-lhe condicdoes de consecucdo (BRASIL, 1996)7. Nesse
sentido, a formacao continuada de professores é percebida pela legislagdo como
parte da carreira docente. Ela nao se confunde, portanto, com a formacao inicial,
realizada por meio dos Cursos de Licenciatura,® ainda que se conforme em
politica de Estado voltada para a melhoria das condigdes de oferta da Educacgao
Basica.

A preocupacao do Estado para com a formacao continuada de professores
tem sido constante. Ela estd presente na regulamentagao dos Institutos
Superiores de Educacdao (BRASIL, 1999). CompOe, também, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, seja
a instituida no ano de 2002 (BRASIL, 2002) seja a ultimamente promulgada
(BRASIL, 2015). Esta ultima compreende, em capitulo especifico, uma descricao

das modalidades de formagdo continuada: atividades formativas ofertadas pelos

7 (artigo 67°, Caput e Inciso II).

8 Distinguimos, aqui, a formagdo continuada de cursos voltados tanto para habilitagdo de
profissionais formados em outras areas para o exercicio da docéncia (BRASIL. Conselho Nacional
de Educagdo. Resolucdo CNE/CP n. 2, de 26 de junho de 1997) quanto para a qualificacdo de
professores leigos ou com formagdo no Ensino Médio, como a formacao em primeira licenciatura
oferecida pelo Plano Nacional de Formacado de Professores da Educagdo Basica - PARFOR.
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sistemas de ensino, atividades ou cursos de atualizacao, atividades ou cursos de
extensao, cursos de aperfeicoamento, especializagdo /ato sensu, mestrado
(académico e/ou profissional) e doutorado. Consideradas em perspectiva, as
diretrizes para a formagao docente dao conta de uma progressao significativa na
compreensao da formagao continuada, posto que enquanto que no marco
regulatorio de 2002 o Conselho Nacional de Educacao facultava as Instituicdes de
Ensino Superior a oferta de cursos dessa natureza, o marco atual estabelece
modalidades de formacgao, indicando suas possibilidades e enfatizando a relacao
necessaria com os sistemas de ensino.

Nos ultimos anos, a formacgao continuada de professores tem sido objeto
de reflexdo continua. Em alguns casos, analisam-se iniciativas de formacao
continuada, ressaltando os resultados alcancados (RIVAS; KAWASAKI; SICCA;
PINTO, 1997; SICCA, 1997; ROSA; SCHNETZLER, 2003), as politicas de
formacao continuada do Estado (SILVA; SANTOS, 2013; DAVIS; NUNES;
ALMEIDA; SILVA; SOUZA, 2011; SCHEIBE, 2011) e a relagdao que os docentes
estabelecem com tais cursos de formagao (GARCIA; BIZZO, 2013). Em outros é
a formacao continuada mesmo o objeto de discussdao, quando se debate os
significados da formacdo: se apenas um aprimoramento técnico ou se uma
pratica constante de reflexdo sobre saberes, praticas e valores. Para alguns, a
formacao continuada compreende, além da formacao técnica, a reflexao sobre o
lugar social do conhecimento e da fungao que desenvolve (BACKES; NIETSCHE;
CAMPONOGARA; FRAGA; CEREZER, 2002).

A formacao continuada emerge da legislagdao, portanto, como uma
instdncia importante da carreira docente e uma dimensdao dos cursos de
formacao de professores, especialmente aqueles oferecidos por universidades.
Ela conforma, sob diversos aspectos, uma politica de Estado. Investir na
formacao continuada de professores significa qualificar a educagdo oferecida a
criancas, adolescentes, jovens e adultos inseridos na Educagcao Basica. Diante
disso, torna-se questdo urgente sopesar a participacdao de cursos de pés-
graduagao nesse processo.

Ensaiamos, a seguir, uma analise da formacdo continuada praticada pelos
programas de pdés-graduacdo em Educacdo e Histéria, da Regido Norte. Importa-

nos perceber, especialmente, o espago ocupado pelas reflexdes sobre saber
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histérico escolar na producdao discente, considerando as dissertacdes e teses
defendidas. Nosso objetivo ¢é perceber a formacdao concretizada pelos

historiadores/professores naqueles programas.

2. Os programas

Os estudos realizados em programas de pds-graduacgao stricto sensu podem
indicar o que instituicbes de ensino superior e profissionais da educacdo tém
privilegiado como formagao continuada. Tais estudos envolvem um duplo
movimento: de um lado, a orientagcdo do programa, expressa nas linhas de
pesquisa® (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005, p. 20; GAMBOA, 2003) que relne;
de outro, as pesquisas encaminhadas pelos docentes e a producdao que lhe é
correspondente. As dissertagdes e teses, em larga medida, correspondem ao
movimento inerente a estas duas instdncias. Vejamos, entdo, como se
conformam as orientagdoes dos programas.

Antes, porém, é necessario explicitar nossa selecao. Optamos por analisar a
formacao continuada concretizada em programas de pods-graduacdao em
Educacao e em Histdria, pois estes nos pareceram os programas para 0s quais 0s
egressos dos cursos de licenciatura em Histéria usualmente se voltam. Neles,
buscam aprofundar seus conhecimentos sobre o que consideram relevante para
a sua formagdo. Dai entendermos que as dissertacdes e teses oriundas da
Educacdo e da Histéria evidenciam, também, como egressos dos cursos de
licenciatura constroem sua formacao continuada. Diante disso, consideramos os

programas de poés-graduacdo em Educacdo, oferecidos pelas universidades

9 Expressam a especificidade de produgdo de conhecimento dentro de uma area de concentragdo e
sao sustentadas, fundamentalmente, pelos docentes pesquisadores do corpo permanente do
programa. As linhas ndo representam um agregado desconexo, elas expressam um recorte
especifico e bem delimitado dentro das areas de concentragdo e devem ser proporcionalmente
adequadas a dimensdo e a area de competéncia académica do corpo permanente de docentes,
devendo: agregar e garantir distribuicdo equilibrada entre os docentes e os projetos de pesquisa
do Programa; assegurar a articulacdo de suas ementas com as tematicas de projetos de
pesquisa, teses e dissertagbes; garantir proporgdo adequada entre o nimero de projetos de
pesquisa e a dimensdo do corpo docente. Considerando-se que a pods-graduagdo é o espaco da
pesquisa e da producdo de conhecimento, espera-se que linhas estejam em intima articulagao
com a producao.
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federais do Amazonas, Para e Rondbnia, e de Histéria, oferecidos pelas
universidades federais do Amazonas e Para.

Neste caso, nos deteremos no detalhamento da producao dos cursos de
pos-graduacao em Histdéria. Os dados coletados apontam que, neles, as
pesquisas institucionais, na forma de dissertacdes ou teses, ocupadas com
guestdes relacionadas a Histéria & Educacao ainda sao minoria, se considerada a
producao discente abordada na pesquisa. Dai ser importante dimensionar o lugar
da pesquisa sobre Histéria e Ensino nos dois programas considerados. Para
tanto, consideramos os dados disponiveis na Plataforma Sucupira, relativos a
Producao Intelectual e a Projetos de Pesquisa, entre os anos de 2010 e 2014.1°

O Mestrado Académico em Histéria Social da Universidade Federal do
Amazonas iniciou suas atividades no ano de 2006. Desde 2008, ja produziu mais
de setenta dissertacdes.!! A Educacdo Basica constitui horizonte permanente do
programa, conforme se pode perceber na interface que mantém com aquele
nivel de ensino, conforme as palavras do préprio programa: “A interface se da
por intermédio dos egressos do programa, que se dedicam a Educacao Basica e
ao ensino médio. Como ja foi aludido anteriormente, o envolvimento de nossos
egressos nesse nivel da educacdo é uma de suas principais caracteristicas”!?.

Segundo o Caderno de Indicadores disponibilizado pela CAPES, o programa

10 Consideramos que os dados relativos aos anos de 2010, 2011 e 2012, concernentes a Produgdo
Intelectual, ndo estdo consolidados. Todavia, a produgdo relativa aos anos de 2013 e 2014 é
consistente com a producgao discente, na forma de dissertacdes e teses, conforme os dados que
apresentaremos a seguir.

11 PLATAFORMA SUCUPIRA. Proposta do Programa. Histérico e Contextualizacdo do Programa.
Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/propostaPrograma/listaProposta.j
sf. Consulta em 28/09/2015.

12 PLATAFORMA SUCUPIRA. Proposta do Programa. Insercdo Social. Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/propostaPrograma/listaProposta.j
sf. Consulta em 28/09/2015.
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possui trés Linhas de Pesquisa: Cultura e Representagdes!?; Migracoes, Trabalho
e Movimentos Sociais na Amazo6nial4; e Politicas, InstituicOes e Praticas Sociais!®.

O Programa em Histoéria Social da Universidade Federal do Para iniciou suas
atividades no ano 2004. Pioneiro na regiao, o programa possui mais de uma
centena de egressos, entre alunos de mestrado e doutorado. A Educacgao Basica
constitui o horizonte do programa, como se pode ver nos dados da Proposta do
Programa, disponibilizados na Plataforma Sucupira. Em primeiro lugar, o corpo
discente: o programa registra que dos noventa e quatro alunos ingressados no
periodo 2011-2014, nos cursos de Mestrado e Doutorado, vinte e nove sdo
professores da Educacdo Basica. Em segundo lugar, a pesquisa: o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacgdo a Docéncia (PIBID) é conduzido por
professores do programa. '® O programa possui duas linhas de pesquisa,
segundo o caderno de indicadores: “Histdria e Natureza” e “Trabalho, cultura e

etnicidade”.t”

13 Descritor: “Vinculada as propostas tedrico-metodoldgicas da Historia Cultural, considera a
Cultura como constitutiva do ser social. Neste sentido, as abordagens recaem sobre o Imaginario,
praticas, representacbes e apropriagdes culturais”. Conforme Caderno de Indicadores do
Programa de Pds-Graduacgdo em Historia Social da Universidade Federal do Amazonas. Disponivel
em
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=2012/12001015/040/
2012_040_12001015023P4_Lin_Pesq.pdf&aplicacao=cadernoavaliacao. Acessado em
27/09/2015.

14 Descritor: “Aborda os processos de trabalho e as experiéncias de populares e trabalhadores
rurais e urbanos na AmazlOnia, com énfase na compreensdo de suas acdes organizativas e
politicas”. Conforme Caderno de Indicadores do Programa de Pdés-Graduagcdo em Histéria Social

da Universidade Federal do Amazonas. Disponivel em
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=2012/12001015/040/
2012_040_12001015023P4_Lin_Pesq.pdf&aplicacao=cadernoavaliacao. Acessado em
27/09/2015.

15 Descritor: “Articula relagées de poder, politica, estruturas do Estado e suas modalidades de
organizagdo. Explora aspectos ligados ao territorio, as fronteiras e as praticas institucionais do
Estado, com foco na Amazodnia e suas populagdes”. Conforme Caderno de Indicadores do
Programa de Pds-Graduacao em Historia Social da Universidade Federal do Amazonas. Disponivel
em
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=2012/12001015/040/
2012_040_12001015023P4_Lin_Pesq.pdf&aplicacao=cadernoavaliacao. Acessado em
27/09/2015.

16 PLATAFORMA SUCUPIRA. Proposta do Programa. Insercdo Social. Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/propostaPrograma/listaProposta.j
sf. Consulta em 28/09/2015.

17 Linha de Pesquisa, Histéria e Natureza: “Investiga, analisa e propde conexdes entre a histéria
social da AmazoOnia e as mudangas provocadas em ecossistemas ambientais, assim como nas
representacdes sociais e politicas de sua natureza”. Linha de Pesquisa Trabalho, cultura e
etnicidade: “Investiga, analisa e propde conexdes entre a histéria social da AmazoOnia e as
mudangas provocadas em ecossistemas ambientais, assim como nas representagdes sociais e
politicas de sua natureza”. Conforme Caderno de Indicadores do Programa de Pds-Graduagdo em
Historia Social da Amazonia, disponivel em
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Longe do que se pode supor, os programas discutem, ainda que em niveis
diversos, as questOes sobre Histdria e Ensino. Elas constituem a producgao de
professores e alunos, conforme se vé no quadro a seguir. Nele, reunimos a
producdao docente disponibilizada na Plataforma Sucupira. Dividimo-la em cinco
categorias: Producdo de Material Didatico; Ensino de Histéria; Histdria da
Educacdo; Formacdao do Professor; e, finalmente, Ensino Superior. A primeira
categoria, relativa a material didatico, dd4 conta da producdo de textos para
consumo didatico na Educacdo Basica. As demais agrupam a producdo,
bibliografica ou técnica, voltada para a reflexdo sobre cada uma das categorias

formuladas. Entao, vejamos.

Produc¢do Intelectual (2010-2014)

35
Producdo de Materia Didatico

30
25 Ensino de Historia
20 o
Historia da Educacdo

15
10 Formacdo de Professor
5

M Ensino Superior
O |

UFPA UFAM

Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

As discussOes sobre Ensino de Historia sdo, como se vé, comuns aos dois
programas e sao presentes em ambos por meio de suportes diversos, conforme
as categorias definidas na Plataforma Sucupira: apresentacao de trabalho, artigo
publicado em periddico, trabalho publicado em anais de eventos e livro. A maior
parte da producao se da na forma de apresentacdo de trabalho. Das cinquenta e
seis incidéncias encontradas, vinte e oito constituem apresentacdes de trabalho,

ou seja, metade da producdo relativa a discussdo sobre o tema que nos ocupa. A

http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/VisualizadorServlet?nome=2012/15001016/040/
2012_040_15001016043P3_Lin_Pesq.pdf&aplicacao=cadernoavaliacao. Acessado em
28/09/2015.
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plataforma agrega em outras duas rubricas a producao qualificada, sao elas
Artigo em Periddico e Livro - ambas relnem artigos publicados em periddicos,
livros e capitulos de livros. Tal producao representa 31,03% do total de
incidéncias de trabalhos voltados para a tematica que nos interessa.

Vejamos, como se apresenta a producao total dos dois programas em

relacdo a producdo voltada para a discussao Histéria e Educagdo.!®

Producéo Intelectual (2010-2014)
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B Curso de curta duragéo B Desenvolvimento de material didatico
B Editoria B Organizagdo de evento
B Programa deradio ou tv B Relatdrio de Pesquisa
Servigos técnicos Desenvolvimento de técnica

Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Os dois programas apresentam produgao qualificada, expressa em
publicacdo de artigos em periddicos cientificos, capitulos de livros e livros.
Quando relacionamos as duas tabelas, temos que a producao relativa a discussao
Historia & Educacao representa 7,01% da produgao total do programa. Ela é
reduzida, é fato. Isto parece estar relacionado a proporgao de pesquisas sobre o
tema levadas a cabo pelos mesmos programas ao longo do periodo. Sendo

vejamos.

18 Consideramos, aqui, os dados disponibilizados na Plataforma Sucupira, na categoria Producdo
Intelectual, disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/producaolntelectual/listaProducao
Intelectual.jsf. Acessado em 28/09/2015. Os dados para os anos 2010, 2011 e 2012 ndo foram
consolidados na plataforma, de forma que registramos aqui apenas os dados relativos aos anos
2013 e 2104.
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Projetos de Pesquisa
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

O quadro apresenta a distribuicdo dos projetos de pesquisa por ano, no
periodo estudado. Por meio dele, apresentamos uma distingdo que nos parece
estruturante no lugar ocupado pelas discussdes que relacionam Histdoria &
Educacao e, consequentemente, situam a formacdo de professores de Historia da
Educacdo Basica nos cursos de pds-graduacédo stricto sensu. A tabela dispde ano
a ano trés dados: em primeiro lugar, o total de projetos de pesquisa registrado
na Plataforma Sucupira; em seguida, o montante de pesquisas relativas ao saber
histérico e ao saber que relaciona Histéria e Educacdao. Nao se trata de distingdo
fortuita, mas de sugestdao de que o lugar ocupado pela discussdao sobre as
interfaces da Histéria e da Educacdo determinam a formacdo oferecida nos
cursos de pds-graduacao stricto sensu.

Poder-se-ia contestar a legitimidade do quadro. A critica poderia
argumentar que a distincdo entre Histdria e Histdoria & Educacao ndo procede. A
tematica Histéria & Educacdo compreenderia uma das preocupacdes dos
programas, de modo que caso distinguissemos todos os projetos de pesquisa e
toda a producao por tematica o quadro rarefeito ndo daria conta da pouca

insercdo da tematica Histéria & Educacdao, mas da amplitude das preocupacdes
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dos programas, voltados para um numero variado de sujeitos, temas, questdes e
problemas. Assim, se verificdssemos, por exemplo, o volume de projetos e de
producdo relativa ao passado colonial, a Histéria Indigena, a Ditadura Militar ou
as questdes de género, de economia, de politica e de cultura, resultaria um
quadro fracionado muito mais condizente com o espectro de preocupagoes dos
dois programas.

A distincdo que sugerimos, todavia, ndo da conta de temas, mas da
natureza do conhecimento que nos interessa. Em trabalho anterior, discutimos a
distincdo entre saber historiografico e saber histérico escolar (COELHO; COELHO,
2014). Retomemos aquela reflexdo. O saber histérico, entre nds, esteve
demarcado, desde as formulacdes geminais do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), pelo compromisso politico com o fortalecimento do Estado e de
um ideal de nacionalidade formulado a partir dos centros de poder (COELHO,
2013). A Histéria caberia o fomento do patriotismo, por meio do ensino dos
simbolos e dos institutos que desenhavam o Brasil e a sua cultura (HORTA,
1994). Aquele signo inicial que pretendeu conformar o saber histérico e nossa
relacdo com o passado manteve-se firme, em que pese as criticas e
redimensionamentos sofridos ao longo do tempo.

A relagcdo necessaria entre a Histéria Ensinada e formagao do cidadao
pautou a trajetéria da disciplina. A vocacdo da disciplina manteve-se a mesma,
desde o século XIX. Alterou-se, isto sim, o conteludo da cidadania. Assim, logo
apods a Proclamacao da Republica, a narrativa histérica incorporou outros herdis,
como Tiradentes, de forma a construir um novo pantedo, distinto daquele
cultuado ao longo do Império (CARVALHO, 1990). Da mesma forma, a logica da
seguranca nacional, durante a Ditadura Militar, e os ideais democraticos, apds o
fim do periodo de excegdo, pautaram outras concepcgdes de cidadania e de
Histéria Ensinada (COELHO, 2009). O que se quer deixar claro é o fato de a
Historia Ensinada vincular-se a fatores outros que, ndo somente, as questdes
epistemoldgicas, proprias da disciplina ou de dado campo da pesquisa. A
Historica Escolar esta circunscrita a um conjunto amplo de condicionantes que
informam o seu exercicio, em sala de aula, envolvendo professores e alunos, de
modo a conforma-la. Ensaiamos, a seguir, alguns desses fatores, com vistas a

formulacdo de uma conceituacao possivel para a Historia Ensinada.
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Em primeiro lugar, seus objetivos: participar, a partir de um dado campo do
conhecimento (a Histéria), dos processos de formacdo de criancas, adolescentes,
jovens e adultos inseridos na Educacao Basica. Ndo se trata, como deixam claro
diversos instrumentos reguladores, de formar historiadores. O saber histdrico
estd a servico da formagao, note-se, por exemplo, o que encaminham os

Parémetros Curriculares Nacionais:

A apropriacdo de nogdes, métodos e temas proprios do
conhecimento histérico, pelo saber histérico escolar, ndo significa
que se pretende fazer do aluno um pequeno historiador e nem que
ele deve ser capaz de escrever monografias. A intengdo é que ele
desenvolva a capacidade de observar, de extrair informacdes e de
interpretar algumas caracteristicas da realidade do seu entorno, de
estabelecer algumas relagdes e confrontacdes entre informacdes
atuais e histdricas, de datar e localizar as suas acbes e as de
outras pessoas no tempo e no espago e, em certa medida, poder
relativizar questGes especificas de sua época (BRASIL, 1998, p.
40).

Como se Vvé&, o que se pretende é fomentar no aluno o pensar
historicamente, construindo um instrumental conceitual que permita a
compreensao das acdes sociais em perspectiva histérica. Decorre dai uma outra
dimensao da Histéria Ensinada: o desenvolvimento de uma postura de
pensamento, a qual ndao se esgota no conhecimento dos fatos passados, mas no
engendramento de um aprendizado sobre como percebé-los, o qual se volta para
o agir no presente. O pensar historicamente ganha relevancia, entdo, sobre o
saber sobre o passado. Tal postura de pensamento é percebida, ainda, como
fundamental para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que,
relacionadas, voltam-se para o que se convencionou chamar de uma formagao
para a cidadania: a preparacdo para a vida em uma sociedade democratica.
Vejamos, entdo, os objetivos previstos para a disciplina, pelos mesmos

parametros:

e identificar relagbes sociais no seu proprio grupo de convivio, na
localidade, na regido e no pais, e outras manifestacdes estabelecidas
em outros tempos e espacos;

e compreender que as histoérias individuais sdo partes integrantes de
histérias coletivas;
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e conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestagbes culturais,
econOmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles, continuidades e descontinuidades, conflitos e
contradigdes sociais;

e questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis
solucdes, conhecendo formas politico-institucionais e organizacdes da
sociedade civil que possibilitem modos de atuacgao;

e valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos;

e valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos
povos como condicao de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o0 respeito as diferencas e a luta contra as
desigualdades (BRASIL, 1998, p. 43).

A Histéria Ensinada, entdo, esta permeada por um conteldo axioldgico
gue, mesmo nao lhe sendo exclusivo, participa de sua conformacdo desde a sua
introdugao na Escola. A disciplina tem, portanto, o compromisso de formar o
cidadao comprometido com os valores da sociedade democratica, por meio do
dominio de um instrumental préprio da disciplina. A compreensdao de que a
Historia é feita por todos, que a sociedade em que se vive é resultado de
conflitos e disputas, que a relacdo que se mantém com o passado é, também,
construida, sdo fatores que participam da formacao do cidaddao democratico.

A Historia Ensinada esta direcionada, portanto, para o aluno. Nao é o
passado o seu foco nem seu objeto - seu foco é o aluno. E para ele que a
disciplina se volta, de forma a contribuir para a sua formacdo (e seu
desenvolvimento) cognitivo, social e politico. Engendrar cognicdo e
amadurecimento intelectual e social é, entdo, outra dimensdao da Historia
Ensinada. Nesse sentido, o professor/historiador aciona saberes que nao sao
apenas historiograficos em sua pratica profissional. As matrizes tedricas da
disciplina, seus conceitos, métodos e a producdo historiografica sao
fundamentais para o exercicio da docéncia em Histdria, mas nao sao suficientes.

Na Escola, a Histéria, como outras disciplinas, se concretiza por meio
do acionamento de uma série de outros saberes. Teorias da aprendizagem, da
didatica, da psicologia da crianca e do adolescente concorrem igualmente para a
formulagcdo de estratégias, encaminhamentos e para a definicdo de objetivos.

Sdo elas que, relacionadas a dada disciplina, constituem o saber escolar. Dai
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decorre o fato de a Histéria Ensinada ter intima relacdo com o saber
historiografico, mas ndo ser por ele limitada. Diferentemente dele, ela assume
todo seu potencial e se concretiza em situacdes de aprendizagem,
protagonizadas por professores, alunos e demais agentes escolares.

O saber historico escolar &, portanto, distinto do saber historiografico.
Assim, a classificagcdo que fizemos da produgao dos programas, distinguindo
saber histérico do saber sobre Histéria & Educacdo e, em relacdao a este ultimo,
do saber histdrico escolar, parece-nos pertinente. Acima de tudo, ela procede
porque estamos a falar de Histdria, ndao importa se nos atemos a um ou a outro.
Ambos sdao de dominio do Historiador e demandam um controle sobre o
instrumental proprio da disciplina e exigem formacdo especifica, com a devida

atencdo aos aportes necessarios a producdo de Histdria, na Escola ou fora dela.

3. A formacgao continuada em Historia e Educacao e o Ensino de Historia

Para este ensaio de interpretacdo, trabalhamos com os dados disponiveis
em plataformas na rede mundial de computadores. Além dos dados disponiveis
na Plataforma Sucupira, ja abordados nas segbOes anteriores, buscamos dados
nas paginas dos programas, naquela mesma rede mundial, no Banco de Teses da
CAPES e no curriculo de docentes e discentes dos programas na Plataforma
Lattes. Por meio deles, buscamos tracar, inicialmente, um perfil do corpo
discente, sua insercao na Educacdo Basica e o tipo de trabalho desenvolvido nos
programas de pods-graduacao em Educacdo e Histéria. Trabalhamos com um
extrato de trezentos e trinta e sete alunos, os quais defenderam dissertagdes ou
teses entre os anos de 2010 e 2014. Iniciemos pelo perfil dos alunos.

Em primeiro lugar, o tempo de formagao, conforme a tabela a seguir:
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Tempo de Formacao (anos)
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Como se pode notar, grande parte dos alunos tem dez anos ou menos de
formados. Este grupo compreende 57,27% do universo pesquisado. Estes dados
sugerem que o mestrado, especialmente, é percebido como uma continuidade da
formacao inicial (principalmente se considerarmos que, do universo de 337
egressos, 99 [29,37%] concluiu a graduacao em até cinco anos antes de
ingressar em qualquer dos programas de pds-graduacao considerados aqui).

Em segundo lugar, as areas de formacdo. Considerados em conjunto, os
cursos integram alunos oriundos de areas variadas, desde Administracdo a
Teologia. Arrolamos, a seguir, as areas de formacdo inicial do universo
pesquisado; entre parénteses estda o numero de incidéncias: Administracao (2),
Arqueologia (1), Arquitetura (1), Artes Plasticas (1), Belas Artes (1), Ciéncias
(1), Ciéncias Bioldgicas (2), Ciéncias Econb6micas (1), Ciéncias Juridicas (2),
Ciéncias Sociais (6), Comunicacao Social (3), Educacao Artistica (4), Educacao
Fisica (14), Enfermagem (2), Filosofia (10), Fisica (2), Fisioterapia (3), Geografia
(4), Gestdo em Recursos Humanos (1), Histéria (62), Letras (12), Matematica
(5), Medicina (1), Nao informado (16), Normal Superior (4), Pedagogia (163),
Psicologia (3), Quimica (1), Secretariado (1), Teologia (6), Terapia Ocupacional
(1) e Turismo (1).
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Vejamos o0s mesmos dados, considerando cada um dos programas
individualmente.

CURSO DE FORMAGAO INICIAL
100% — S
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40% :_ 3 -
20% = =
oo — = - —
Pos-Graduacdo em Pds-Graduacdoem Pos-Graduacdoem Pos-Graduacdoem Pos-Graduacgdoem
Historia/UFAM Historia/UFPA Educacdo/UFRO Educacdo/UFAM Educacdo/UFPA
| Administracdo Arquelogia Arquitetura Artes Plasticas
1 Belas Artes | Ciéncias H Ciéncias Biologicas W Ciéncias Econdmicas
m Ciéncias Juridicas a Ciéncias Sociais ® Comunicacao Social @ Educacdo Artistica
Educacdo Fisica Enfermagem Filosofia Fisica
1 Fisioterapia Geografia 8 Gestdo em RH 1 Historia
1letras Matematica ® Medicina 1 Ndo informado
Normal Superior Pedagogia Psicologia Quimica
Secretariado Teologia H Terapia Ocupacional ® Turismo

Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

O quadro resultante da conta de que o didlogo com outras disciplinas tende
a ser maior nos programas de Educacao - o que pode ser considerado uma
decorréncia do lugar da area na estrutura do Ensino Superior: area de interface
com diversas outras areas, em funcdo da forma como se da a formacdo docente
em nosso pais. Ndo obstante, percebe-se nitida diferenca entre os cursos de pds-
graduacao em Histéria oferecidos na regidao. Enquanto no Amazonas congregam-
se alunos egressos das Ciéncias Juridicas, Comunicacdo social e Filosofia, no
Para, todo o universo pesquisado é egresso da Historia. Vejamos, entdo, o perfil

dos egressos, a partir de suas habilitagoes.
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TIPO DE HABILITACAO EM NIVEL SUPERIOR
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Como se pode notar, a maior parte dos egressos provém de cursos de
Licenciatura. Ha que se considerar, no entanto, que muitos deles possuem dupla
habilitacdo, em funcao do fato de que até o ano de 2010, as instituicdes de
ensino superior ofereciam cursos em que as formagoes de bacharel e licenciado
correspondiam ao mesmo percurso curricular. Todavia, outra chave pode nos
informar sobre a importancia das licenciaturas para os programas aqui
considerados. Vejamos a insercdo do universo na Educacao Basica.

Os dados disponibilizados na Plataforma Lattes nos permitiram classificar a
experiéncia docente em duas varidveis Regular e Irregular. Em relacdo a
primeira, consideramos a experiéncia continua na Educacdo Basica, sem
qualquer interrupcdo, até o momento da conclusdo de sua formagao no
Programa. Nesta varidvel foram reunidos professores que ingressaram no
magistério desde a graduacgao até a conclusdo da pdés-graduacdo, e docentes que
se mantinham no magistério ha alguns anos, quando concluiram sua formacao
naqueles programas. Ja no que se refere a segunda, consideramos a experiéncia
descontinua, desde a graduacdo até a conclusdo da formacdao nos programas em
referéncia. Nestes casos, pontuamos a experiéncia eventual, ndo sistematica,

frequentemente associada a outras fungoes.
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Nivel de atuacdo profissional na Educacdo Basica
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Os dados indicam que grande parte do universo estudado esteve inserido na
Educacao Basica, regular ou irregularmente (69,73%). Se considerarmos cada
programa individualmente, a proporcdo se mantém: no Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdao da UFRO, 66,66%; no Programa de Pds-Graduagao em
Educacao/UFAM, 73,43%; no Programa de Pos-Graduacdao em Educacdo/UFPA,
70,44%; no Programa de Pds-Graduagdo em Historia/UFAM, 59,26%; no
Programa de Pds-Graduacdao em Historia/UFPA, 66,66%. Significativo, porém, é

o percentual de egressos que mantinham atuacdo regular na Educacdo Basica:
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Nivel de regularidade na Educacdo Basica
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Os dados apontam que os programas de pds-graduacdo em stricto sensu
sao vistos como alternativas de formagao continuada por profissionais
ingressados no magistério e que fazem dele sua carreira. Para uma parte
significativa do universo pesquisado, é no magistério da Educacdo Basica que sao
exercidas as competéncias e habilidades adquiridas na formacao concretizada
nos programas de pds-graduacdo. Vejamos, entdo, a formacao que realizam.

Consideramos, neste caso, as dissertacdes e teses defendidas, por meio da
anadlise dos resumos e palavras chave, disponibilizadas no Banco de Teses da
CAPES. Nosso objetivo foi perceber, por meio dos instrumentos disponibilizados
pelos préprios programas, posto que chancelados por eles, o tema e o objeto de
discussao - aspectos que os resumos e as palavras chave devem consubstanciar.
Iniciemos pelos temas. O universo de 337 trabalhos concluidos pode ser
distribuido em trés grupos: aqueles voltados para a andlise de questées
educacionais (76,85%), de questbes da Histdria (19,88%) e problemas sociais
(3,27%). Sao os temas dos trabalhos, no entanto, os indices que melhor indicam
a preocupacao vivida em cada um dos programas.

Distinguimos, para efeito de anadlise, as tematicas mais frequentemente

analisadas, destacando sempre, dentre elas, a Histdria Ensinada. Nosso objetivo
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¢ indicar o lugar ocupado pela discussdo sobre o saber efetivado em sala de aula
em comparagao com as demais discussoes realizadas pelos programas. Vejamos
entdao os temais mais frequentados. Consideramos a seguir apenas os temas que
receberam mais de trés incidéncias, o que levou a que nao incluissemos, neste
momento da abordagem, o curso de mestrado da Universidade Federal da

AmazoOnia, posto nao termos encontrado coincidéncias.
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma

Sucupira, out./2015.

O conjunto de dados registrados na tabela acima se refere a 168 trabalhos
de conclusao, correspondendo a 49,85% do universo pesquisado. Trata-se de
conjunto significativo, o qual indica os temas usualmente visitados pelos
programas. Evidentemente, tais temas nao excluem o estabelecimento de
interfaces e didlogos com outros temas abordados ao longo dos trabalhos de
conclusdao. De forma a pormenorizar as questdes enfrentadas por estes
trabalhos, verificamos quais sao os espacos e os agentes focalizados pelas

dissertacOes e teses. Vejamos o que esse recorte indica.
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ESPACOS
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores a partir dos dados da Plataforma
Sucupira, out./2015.

Consideramos aqui, mais uma vez, o0s registros com mais de trés
incidéncias. No que se refere aos Espacos, agrupamos os trabalhos a partir de
sete categorias: Instituicbes académicas - trabalhos voltados para a
compreensao de instituicdes de producao do conhecimento ou de regulagao da
pesquisa; Unidades territoriais — trabalhos voltados para a compreensao em que
a compreensdao de um dado problema estd relacionado a unidade territorial,
como o municipio, o Estado, a provincia ou a capitania; Niveis de ensino -
trabalhos voltados para a discussao acerca de dado nivel de ensino; Escola -
trabalhos que tinham na Escola o seu foco; Imprensa - trabalhos que voltavam-
se para a compreensao do fato jornalistico, independentemente da midia;
Universidade - trabalhos que elegem a universidade como o foco da discussao;
e, finalmente, Estado - trabalhos que tem nos érgaos de Estado o espaco da
discussao que realizam.

Por meio do detalhamento dos dados da tabela, podemos nos encaminhar
para a conclusao deste texto. Aparentemente, a Escola ocupa lugar de destaque
nos trabalhos produzidos pelos programas, notadamente os de Educagao, visto
gue a discussao sobre Educagdo, stricto sensu, nao constitui o foco dos dois

programas de Histéria, ainda que permeie a sua atuacdo. Mas, a tabela ndo fala
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por si, €& necessario elucida-la. As incidéncias relativas a Escola sd&o
redimensionadas se considerarmos que o0s objetos de estudo a ela relacionados
tratam, fundamentalmente, da pratica docente, sendo o trabalho do professor e
seus dilemas o foco principal.

A Escola e as questOes relacionadas ao Ensino, especialmente a reflexao
sobre a natureza do saber escolar e sobre as possibilidades de sua conformacgao,
diante dos problemas que a Escola enfrenta, hoje, ndao parecem constituir o
horizonte dos programas. Isto fica claro quando constatamos que os trabalhos
gue tem a Escola como espaco de discussao nao privilegiam os problemas de
aprendizagem, as questdes relativas ao fazer pedagdgico e as especificidades
que cada uma das disciplinas demandam apresentam para alunos e professores,
especialmente.

Neste sentido, cabe considerar, por fim, o que estudam os formados em
Historia, com experiéncia na Educacao Basica, de modo a sopesar que formacao
buscam nos programas de pds-graduacdo. Encontramos sessenta e uma
incidéncias de egressos de cursos de licenciatura em Histéria. Destes, quarenta e
dois possuem experiéncia na Educacao Basica, sendo vinte e oito com insercao
regular, atuando em redes de ensino estadual, municipal ou privada.

Os trabalhos que concretizaram dao conta passado brasileiro e amazobnico.
A experiéncia colonial e trajetdria da regidao durante o Império ganham destaque.
Tematicas relacionadas a Histéria & Educagdao ndo sao privilegiadas. Muito ao
contrario. Apenas trés trabalhos, dentre as sessenta uma dissertacdes e teses,
abordam o tema, por meio da consideragcdao da Formagdao Docente e das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagao. O saber histérico, ocupado com a
compreensao de processos sociais, 0s quais envolvem o acionamento de uma
série de instrumentos do oficio, € o foco principal, quase exclusivo de egressos
da area de Histdéria, nos cinco programas considerados neste ensaio. O saber
histérico escolar - suas injungdes e desdobramentos, os instrumentos de oficio
que demanda e as questdes que coloca diante da Escola contemporanea - nao

sao abordados.
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A espera de conclusao

Nossa intencao neste artigo foi apresentar um quadro da formagao
continuada de professores de histéria, em programas de pds-graduacao stricto
sensu da Regido Norte. Conforme apontamos no inicio, a formacgao continuada
buscada e concretizada pelos professores de Histéria é de natureza
historiografica. Os dados sugerem que os professores se encaminham para os
cursos de pos-graduacao para aprofundar o controle sobre os instrumentos do
oficio do historiador, tal como Francois Furet os qualifica em obra sobejamente
conhecida (FURET, s/d).

As demandas da Escola, da sala de aula e dos alunos parecem estar sendo
enfrentadas em outros espacos que ndo os cursos de pds-graduacao stricto
sensu, conforme sugerem os dados considerados neste ensaio. De toda forma,
uma consideragao merece ser feita, retomando a provocadora pergunta de Keila
Grinberg: “historiadores para qué?”

A partir da consideracao do caso norte americano, a historiadora questiona
o modelo de formagdo de historiadores no Brasil. Segundo ela, trata-se de
modelo que privilegia o didlogo entre pares, estabelecendo poucas e limitadas
interfaces com a sociedade envolvente. Significativo, neste sentido, seria o lugar
da Histéria Ensinada na reflexdao universitaria e, especialmente nos programas de

pos-graduacao. Sua conclusdo?

Perdem os programas de pds-graduagao, viciados em produzir
apenas o que é bem pontuado na avaliacdo da Capes; perdem os
alunos universitarios, que tém uma formagdo voltada para um
trabalho que dificlmente exercerao e que deixam de ser
qualificados em competéncias que fatalmente deverdo desenvolver
(GRINBERG, 2015).

Nos concordamos. Os processos de formacgao continuada devem ter relagao
direta com a pratica profissional, possibilitando a reflexdo sobre o exercicio
profissional e viabilizando a formulagdo de estratégias que garantam a melhoria
das condicdes de oferta da Educacdao, em todos os niveis. A Educacdo Basica

agradece.
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