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No passado, podiam-se acusar os historiadores
de querer conhecer somente as “gestas dos
reis”, Hoje, é claro, ndo é mais assim. Cada

vez mais se interessam pelo que seus
predecessores haviam ocultado, deixado de
lado ou simplesmente ignorado. "Quem
construiu Tebas das sete portas?” — perguntava

o "leitor operario de Brecht”. As fontes ndo nos
contam nada daqueles pedreiros anénimos,

mas a pergunta conserva todo o seu peso.
Carlo Ginzburg

Né&o posso negar-lhe minha postura, mas ndo
posso desconhecer o seu direito de rejeita-la.
Em nome do respeito que devo aos alunos, ndo
tenho por que me omitir, por que ocultar a
minha opg¢éo politica, assumindo uma
neutralidade que néo existe. Esta, a omissao
do professor em nome do respeito ao aluno,
talvez seja e melhor maneira e desrespeita-lo.
O meu papel, ao contrario, é o de quem
testemunha o direito de comparar, de escolher,
de romper, de decidir e estimular a assuncao
deste direito por parte dos educandos.

Paulo Freire

Introducao

O trecho de Carlo Ginzburg inspira pensar sobre temas, sujeitos e
abordagens com os quais nos deparamos no cenario historiografico dos ultimos
anos e, paralelamente, seus desdobramentos no ensino de histéria, no ambito da
escola basica. O autor coloca que, a despeito dos antigos historiadores que
valorizavam, como objeto histdrico, apenas os feitos dos grandes herdis, os
novos trabalhos da historiografia tém voltado suas preocupacdes para aqueles
sujeitos que, de algum modo, foram excluidos da cena. Concordando com o
autor, no nosso caso, “a pergunta conserva todo o seu peso”, e insistimos em
recoloca-la(s): serd que, no ensino de histéria, na educacdo basica, ha, de fato,
espaco para os sujeitos que antes haviam sido negligenciados? Abandonou-se a
pretensdo de conhecer as “gestas dos reis”? Os curriculos dizem respeito a quais
histérias? O ensejo proporcionado pelo trecho de Ginzburg é inquietante, porque
nos faz refletir sobre o ensino de histéria que temos acompanhado,

cotidianamente.
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Por outro lado, o segundo trecho, de Paulo Freire, conhecido educador
brasileiro cujas contribuicdes acerca das tematicas sobre a escola publica e sobre
a educacao ainda sao inquietantes impele compreender que as escolhas que sao
feitas, seja na escola, seja no ambito do curriculo, ndo sao neutras. Ao contrario,
sdo resultado de nossas convicgdes, orientacdes politicas e objetivos, enquanto
cidaddaos. Nesse sentido, operar um estudo sobre os curriculos &,
acentuadamente, perceber que eles sao fruto de um recorte, resultado de uma
escolha.

Nesse sentido, para introduzir essas notas sobre ensino de histéria e
curriculo, consideramos pertinente apresentar a concepgao de curriculo da qual
falamos. Para isso, recorremos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, de 1998, no Parecer 04/98, da Camara de Educacdao Basica do
Conselho Nacional de Educagao, em que assinalam que o principal conceito dessa
problematica - o conceito de “curriculo” -, contemporaneamente, se desdobra
em outros trés conceitos. O primeiro é o curriculo formal, presente nos planos e
nas propostas pedagdgicas. Em seguida, observa-se o curriculo em acao,
composto pelo que se pratica no cotidiano das salas de aula das escolas. E
temos, ainda, o curriculo oculto, que consiste no que ndo é tao facilmente visivel,
mas alimenta aquela pratica, por se tratar de um conjunto de referéncias
culturais de professores e estudantes, e contribui para configurar as relagdes a
partir das quais o curriculo formal e o curriculo em ag¢dao ganhardao ou ndo
sentido.

Nesse movimento, € possivel notar que, no estudo do curriculo, a partir
dessas trés dimensodes, nos colocamos diante de um movimento histoérico,
composto por distintos sujeitos, a saber, alunos, especialistas, professores - com
suas relacbes de tensdo, suas experiéncias e suas insercdes sociais — a compor
um espaco multiplo: a escola publica.

Um primeiro apontamento refere-se a escolha pela Historia Social enquanto
fundamentacdo tedrica. Esse campo, em relacdo ao objeto aqui estudado, nos
auxilia a refletir sobre a contribuicdao dos diferentes sujeitos, com suas multiplas
experiéncias, que compdéem a escola publica e que condicionam a configuragao
do curriculo. Nesse ponto, salientamos a proposicao de Déa Ribeiro Fenelon,

sobre a relacdo entre ensino de histdria e Histdéria Social:
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Para o ensino, a Historia Social ofereceu a possibilidade de substituir
perspectivas exclusivamente lineares de uma histéria continua e
factual, proporcionando ocasido para o surgimento de propostas de
estudos tematicos, nem sempre entendidos e aceitos, mas de
reconhecida validade, para quantos pretendam desenvolver, em
seus alunos, habilidades incontestaveis, quanto a formacdo do
raciocinio e do pensar histéricos. Isto permitiria um ensino de
Histéria que ndo fosse apenas uma sucessao de fatos ou animagdes
de temas ou tépicos de programa, que considerasse a perspectiva
de que “afinal ha uma histodria tal qual aconteceu” e que precisa ser
ensinada, como Unica capaz de “organizar” o conhecimento
historico, nos niveis de 12 e 2° graus. Poderiamos trabalhar de
outra maneira, experimentar outras propostas, pois sé assim
estaremos praticando a nossa disciplina e exercitando nossos
compromissos. (FENELON, 1993, p. 76)

Para além de abordar a interseccdo entre ensino de histéria e Historia
Social, a argumentacdao da autora indica a perspectiva historiografica que, em
nossa concepgao, tem muito a contribuir no ambito do ensino nas escolas
publicas. Tal como discutido, ndo se trata mais de trabalhar com uma histéria
puramente factual e que pretenda dar conta do passado tal como ele aconteceu,
mas, outrossim, desenvolver, no aluno, a capacidade de raciocinar
historicamente. Nesse sentido, as discussdes tedricas nas quais nos apoiamos,
no que diz respeito ao curriculo e a escola publica, procura ser coerente com
essa concepgao. Para pensar a escola e as relagdes de ensino e aprendizagem,
tomamos, como ponto de partida, as reflexdes de Paulo Freire e, sobre o
curriculo, o eixo de nossa abordagem se articula aos debates desenvolvidos por
Miguel Gonzdles Arroyo. Cabe destacar que, nos dois casos, os autores
compreendem a escola de forma democratica e consideram alunos como sujeitos
ativos do processo de aprendizagem e, mais, como condicionantes da delineagao

do curriculo.

1. Primeiros apontamentos...

Como preambulo a essa discussao, retomamos uma reflexdao empreendida
por Paulo Freire, desde os anos de 1960, cuja validade ainda se faz atual para
nosso cotidiano escolar, uma vez que sugere repensar nossas praticas e

escolhas, enquanto professores. Em sua obra Pedagogia do Oprimido, escrita no
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Chile, nos anos de 1960, Freire combate uma concepcao de educacao chamada
por ele de “educacao bancaria”. Segundo o autor, nessa perspectiva, o professor,
“quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor
educador serd.” (FREIRE, 2011, p. 80) E, os alunos, “quanto mais se deixem
docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serao”. (FREIRE, 2011, p. 80) E,

além disso, na “educacao bancéria”,

o educador escolhe o conteddo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; [...] Se o educador é o
que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele
dar, entregar, levar e transmitir seus saberes aos segundos. Saber
que deixa de ser de ‘experiéncia feita’ para ser de experiéncia
narrada ou transmitida. (FREIRE, 2011, p. 82-83)

Nesse sentido, a discussdo se refere as concepgdes acerca do processo de
ensino-aprendizagem e, implicitamente, aos diferentes posicionamentos politicos
a partir dos quais se enxerga a escola. Em linhas gerais, Paulo Freire reforca a
necessidade de lutarmos contra essa perspectiva de educagao que considera os
alunos como passivos, receptaculos de informacgdes, e os professores, de forma
autoritaria, ditam as regras, transmitem o conhecimento.

No movimento aqui colocado, considerando que o foco de investigacao
centraliza-se no curriculo de histdria, em sua amplitude, nossa problematica se
dirige a algumas questdes emaranhadas a esses elementos: na organizagdao dos
curriculos, com suas distintas dimensdes, essa discussdo aparece? E possivel
visualizar, nesse percurso, indicios e iniciativas que valorizem o aluno enquanto
sujeito de sua prépria aprendizagem? De quem seria essa responsabilidade? No

caso da historia, que relevancia tem esse debate?

2. Da organizacao dos curriculos e suas implicacoes

Miguel Gonzales Arroyo, em seu livro Curriculo, territério em disputa,
encaminha uma série de importantes reflexdes acerca do curriculo. Mais do que
apresentar respostas, o autor enfatiza a necessaria problematizacdo desse
campo, a fim de nos inquietarmos e toma-lo como movimento em aberto. Em

certo momento, Arroyo diz:
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As politicas, diretrizes e normas coincidem na priorizacdo de
curriculos baseados em competéncias, nas avaliagGes de resultados,
na pressao sobre os docentes, seus compromissos e
responsabilidades. [...] Um curriculo onde apenas o necessario esta
previsto, sistematizado, inquestionavel, a ser ensinado e aprendido
como um ritual-percurso-passagem sagrados para uma economia-
nacao fortes sera um curriculo e uma docéncia sem liberdade, sem
possibilidade de ousadias criativas. (ARROYO, 2011, p. 50-51)

Acompanhando a provocagdao de Arroyo €, ao mesmo tempo, retomando o
debate ensejado por Paulo Freire, como discutido acima, queremos destacar a
estreita relacdo entre a organizagdao dos curriculos e os objetivos que se
pretende atingir. Praticas pedagdgicas, como evidenciado por Arroyo, que se
preocupem apenas com a producao de habilidades necessarias para avaliacao, e
que acabam por tolher a liberdade de criacdo, carregam consigo idedrios e
projetos politicos diferentes daquelas cuja valorizacao, para além dos conteudos,
se centraliza na formagdo mais ampla do educando, enquanto sujeito social.

Num outro trabalho, também de Arroyo, o autor considera que

[...] o curriculo, os conteudos, seu ordenamento e sequenciagao,
suas hierarquias e cargas horarias sdo o nucleo fundante e
estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e espagos, das
relacdes entre educadores e educandos, da diversificacdo que se
estabelece entre os professores. (ARROYO, 2007, p. 18)

Considerando a importancia conferida ao curriculo, como eixo central da
organizacao escolar, é possivel estabelecer uma comparacdo. O que é, para
nossos professores, o curriculo? Que importdncia confiam a ele? Para
desenvolver esses apontamentos, podemos nos remeter as entrevistas realizadas
com professores de diferentes escolas de Uberlandia, sobretudo a questdo em
que perguntavamos sobre o que eles consideravam como curriculo e como se
processava a organizagdo do mesmo.

Uma professora que, no ano de 2012, lecionava na Escola Estadual
Segismundo Pereira, coloca que “O curriculo é os conteddos que devem ser
ministrados naquele determinado ano. A escolha e/ou organizagao sao feitas pelo

professor, porém com uma pré-definicdo do MEC.3” Outra professora, da mesma

3 Entrevista realizada com a professora G. C. M. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental, na
Escola Estadual Segismundo Pereira, em Uberlandia-MG), no dia 09 de julho de 2012.
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escola, acredita que o curriculo “é o conteldo da grade curricular®”. H3, ainda, a

| A\Y

fala de um docente da Escola Estadual Rotary, segundo o qual “o curriculo
corresponde ao conteldo a ser ensinado e as habilidades que devem ser
desenvolvidas pelos alunos. A organizacdo é feita com base no CBC de Minas
Gerais".

E possivel desenvolver algumas reflexdes a respeito da maneira como os
citados professores compreendem o curriculo. A primeira refere-se ao fato de
que, em todas as falas, o “conteludo” aparece como sinbnimo de curriculo,
embora o ultimo professor acrescente a dimensdao das habilidades. Apesar de
termos selecionado apenas trés falas, um numero destacadamente pequeno
diante da quantidade de professores que compdem a rede estadual de
Uberlandia, cabe, aqui, ressaltar que tem sido comum, por parte dos
professores, essa nocao que iguala “conteldos” e “curriculo”. Para além de
condenar a visao de nossos professores, a questdao que analisamos é mais
profunda. O que significa tomar o curriculo, na area de Histéria, como a pura
sequéncia de conteldos? Que implicagdes isso traz para a organizacao do
cotidiano escolar? E, mais do que isso, de que conteudos se fala?

Talvez, possa trazer implicagbes preocupantes. Uma delas seria que, ao
considerar que o curriculo se reduz a isso, nossos professores podem estar
abrindo mao de seu direito de participar da gestao escolar, de forma mais ampla,
contribuindo para a elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos e outros
dispositivos. Além disso, ao entender que trata-se apenas da sequéncia dos
conteudos, podem se ausentar da responsabilidade de eles, enquanto sujeitos
ativos no desenho do curriculo, operarem escolhas, recortes, definicbes de
conteudos, e adotarem as propostas oficiais e os livros didaticos como Unica
opcdo. Na mesma direcdo, privilegiar simplesmente a lista de conteldos é
colocar de lado o fato de que, mais importante do que os conteludos, é a ldgica
sob a qual eles se ordenam, sao os objetivos que se pretende atingir com eles, é
a relevancia que eles expressam, em termos de compreensao de historicidades.

Ainda sobre essa discussao, Arroyo questiona:

4 Entrevista realizada com a professora S. A. F. (que leciona Histéria no Ensino Fundamental e
Médio, a Escola Estadual Segismundo Pereira) no dia 09 de julho de 2012.

> Entrevista realizada com o professor M. T. M. M. (que, em 2012, lecionava Histéria na Escola
Estadual Rotary), no dia 05 de julho de 2012. Destaca-se que o CBC corresponde ao Conteudo
Basico Curricular, desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educacdo de MG.
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Como o mal-estar nas escolas na relagdo mestres-alunos pode estar
indagando os curriculos? As indisciplinas, o desinteresse, teriam a
ver com os conteddos da docéncia, com os processos de
aprendizagem e com a organizacdo escolar e curricular? (ARROYO,
2007, p. 20)

Nesse sentido, a discussdo ora pontuada é: ha espaco para refletir sobre
essas dimensdes abordadas por Arroyo, ao considerar o curriculo apenas como
ordenacao de conteudos? Provavelmente, ndo. No entanto, por se tratar de
tensOes que permeiam o cotidiano escolar, elas deveriam compor ordens de

discussdes que refletissem no curriculo, em sua estruturagao.

3. O curriculo e os alunos: algumas reflexdes

Novamente acompanhando as indagacdes de Miguel Arroyo, colocamos a
seguinte questdo: “[...] os curriculos incorporam e trabalham as indagacdes que
os adolescentes e jovens carregam para as salas de aula?” (ARROYO, 2011, p.
223)

Mais do que isso, temos nos perguntado: o que esses alunos tém a nos
dizer? E os documentos oficiais, o que dizem sobre eles ou, ainda, propdem para
eles? Muitas dessas questdes vém sendo lancadas desde os anos de 1980, a
exemplo da conferéncia pronunciada pela professora Déa Ribeiro Fenelon®, em
gue a mesma se indagava acerca das concepgdes de ensino, de Histéria, de
ciéncia e de conhecimento sobre as quais se falava, e de como isso se projetava
na educacao basica. Contudo, tais questdes permanecem atuais, porque sao
sempre desafiadoras, e produzem um deslocamento das certeza ora
estabelecidas, no sentido de reavaliar posturas, projetos e objetivos no que
concerne ao ensino de histéria.

Em questionarios semi-dirigidos aplicados durante a pesquisa a alunos do
ensino fundamental, uma das questOes relacionava-se a organizacdo dos
conteudos que compunham os assuntos a serem estudados durante o ano letivo.

Perguntdvamos: “Vocé sabe como é feita (e por quem) a selecao de assuntos a

6 Conferéncia pronunciada no XI Simpdsio Nacional de Histéria da ANPUH, Jodo Pessoa, julho de
1981. Cf.: FENELON, D. R. A formacdo do profissional de Histdria e a realidade do ensino.
Tempos Histdricos. n. 12, p. 23-35, 2008.
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serem estudados ao longo do ano? Comente.” E, ainda: “Que assuntos vocé
considera importante estudar em historia?” Consideramos pertinente dedicar
algumas linhas a analise dos mesmos.’

Numa turma de 6° Ano, da Escola Estadual Leb6nidas de Castro Serra, 19
alunos responderam ao questionario. Na primeira questdo, 14 deles disseram:
“ndo” ou “nao sei”; 5 disseram: “o professor”. Na segunda questao, as respostas
se equilibraram entre: “o presente”, “os indios” e “coisas mais interessantes”.

Embora parecam respostas simples e absolutamente pontuais, elas tocam
em pontos relevantes. Antes de tudo, estatisticamente falando, é notério que a
maioria dos alunos afirma desconhecer o modo como o0s programas a eles
destinados sdo organizados. Talvez isso seja um indicativo importante acerca do
desinteresse do qual se tem reclamado em relagdo as aulas de Histéria. Talvez,
denuncie a falta de didlogo entre os diferentes segmentos que compdem a escola
e, consequentemente, a construgao de um cotidiano em que as aprendizagens
nao consigam de fato se efetivarem.

Na mesma esteira, a segunda questao evidencia um significativo eixo. O
que significa reclamar a incorporacao de, além dos indios, temas relativos ao
presente e, principalmente, mais significativos? Parece-nos que, acompanhando
0 que se concluiu a respeito da primeira questao, isso indica a falta de
articulacao entre o que é “relevante” de ser estudado e o que, de fato, se propde
para estudar. Ao mesmo tempo, nos lembramos, nesse caso, de uma reflexao de

Miguel Arroyo, em que o autor ponderava a respeito da necessidade de se

[...] trazer as vivéncias dos educandos [...], e suas experiéncias
sociais, como objeto de pesquisa, de atencdo, de andlise e de
educagdo. Os conceitos abstratos aparecem distantes das vivéncias
concretas, se tornam estranhos, sem motivacao. Logo, criar
estratégias para trazer aos processos de aprendizagens as vivéncias
pessoais e as experiéncias sociais tao instigantes na dinamica
politica, cultural, que interrogam seu pensar e seu viver. (ARROYO,
2011, p. 115)

O que Arroyo chama a atencgao € que as experiéncias portadas por todos os
alunos, enquanto sujeitos, precisam ser consideradas pelo curriculo, e

incorporadas a ele. Acreditamos, nesse sentido, que conteddos “mais

7 Ressaltamos que, nas ocasides em que forem transcritos alguns trechos, os nomes dos alunos
nao serdo mencionados. Indicaremos apenas a série a que os mesmos pertencem.
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interessantes”, como reclamado pelos alunos, relacionam-se a essa ldgica
apontada pelo autor. A relevancia de um conteldo, sobretudo em Historia, se
constréi na medida em que o mesmo faca algum sentido para a vida social de
quem o estuda ou, como nos ensina E. P. Thompson, que se torne concreto na
“experiéncia” (THOMPSON, 1981). Caso contrario, estaremos apenas estudando
fatos do passado, totalmente desconexos da realidade, ou, ainda,

“conhecimentos pobres de significados sociais”. (ARROYO, 2011, p. 119)

4. Parametros e Conteidos Curriculares da area de Historia: o que se
pode dizer sobre eles?

No movimento de elaboragdao das propostas curriculares da area de Histéria,
nas escolas publicas, observa-se que, legalmente, além das Diretrizes
Curriculares Nacionais, existem outros dois documentos cujo conteddo costuma
ser levado em consideracdo. Os Parametros Curriculares Nacionais de Histdria
(PCN), produzidos em 1998 pelo Ministério da Educacdo e de abrangéncia
nacional, e os Conteldos Basicos Curriculares de Histéria (CBC), de 2005,
elaborados no seio da Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais, com
abrangéncia estadual. Ambos, com suas especificidades, apresentam propostas
curriculares para a area, a partir de justificativas, objetivos, conteldos,
propostas metodoldgicas e de avaliacdo. Vamos, aqui, dedicar algumas linhas
para discutir alguns pontos sobre eles.

Os PCN, como ja dito, foram langados no ano de 1998, no seio do governo
FHC8, como resultado de algumas politicas publicas que se processavam a época.
Expressa um modelo de escola, de ensino, de Histdria. Cabe refletirmos sobre
isso. Queremos iniciar, aqui, recuperando os pontos principais que o documento
traz em sua “Apresentacdao”. Em termos gerais, é colocado que objetivam
proporcionar aos educadores a oportunidade de refletir sobre o lugar da Histéria
no curriculo e na formagao dos estudantes. Reconhece que, na area de Historia,

ha pluralidade de posicionamentos tedricos e, por isso, deve-se valorizar tanto

8 Sobre a relagdo dos PCN com o cenério politico, é valido conferir o trabalho de Marcos A. da Silva,
em que o autor reflete sobre questdes de ordem tedrico-metodoldgicas que compdem esse
documento e as articulagdes das mesmas com o avango neoliberal. Cf.: SILVA, M. A. da. Contra o
horror pedagdgico. Ensino de histéria, exclusdo social e cidadania cultural. Histéria &
Perspectivas, Uberlandia, v. 1, n. 23, p. 85-98, jul./dez. 2000.
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alunos quanto professores que, enquanto sujeitos ativos, tém suas proprias
insercOes historico-sociais. Reconhece, ainda, que a realidade escolar brasileira
se faz de forma acentuadamente heterogénea, com problemas, caracteristicas e

necessidades que variam de localidade para localidade. Além disso, aponta que

€ no dia-a-dia das escolas e das salas de aula, a partir das
condicdes, contradicbes e recursos inerentes a realidade local e
educacional, que sdo construidos os curriculos reais. Sao grupos de
professores e alunos, de pais e educadores, em contextos sociais e
educacionais concretos e peculiares, que formulam e colocam em
pratica as propostas de ensino. Esses parametros oferecem mais um
instrumento de trabalho para o cotidiano escolar. (BRASIL, 1998, p.
15)

Tais consideragcdes sao, a nosso ver, positivas, e contemplam muitos de
Nnossos anseios, contudo, interessa perceber como, no decorrer da construgao da
proposta, elas se efetivam - se é que se efetivam. Ou seja: quais as reais
articulagdes entre sujeitos concretos, cotidiano escolar, experiéncias e projecao
curricular? Elas avancam para além das paginas dos PCN?

Mais adiante, naquilo que é chamado de "“Caracterizacdo da area de
Historia”, os PCN retomam o percurso de consolidacdo da disciplina de Historia,
recuperando os diferentes momentos pelos quais ela passou. Sobretudo no
século XX, com os distintos projetos politicos que estiveram em curso, acusam
mudancas e transformacdes na area. Cabe ressaltar o enfoque aos anos 80 -
pos-ditadura militar - em que se tém marcos importantes, ndo apenas para a
Histéria enquanto disciplina escolar, mas para o campo da Historia de forma mais
ampla. Indica-se, ai, a abertura da ANPUH aos professores de educagao basica e
o movimento de reformas curriculares nos diferentes estados®.

Ha que se destacar que, ainda nesse todpico, é possivel encontrar
referéncias, sem um grau de profundidade, a correntes historiograficas de
matrizes distintas. Algo que é problematico, a medida que é feita a combinacdo
de argumentos histérica e politicamente incompativeis.

Outro ponto que merece destaque é o fato de que afirmam que

° Sobre esse movimento, conferir o trabalho de Regina Ilka Vieira Vasconcelos: VASCONCELOS,
Regina Ilka Vieira. Indagacdes sobre o lugar da escola publica na producdo do conhecimento
histérico. In: CARDOSO, H. H. P.; PATRIOTA, R. (Org.). Escritas e narrativas histéricas na
contemporaneidade. Belo Horizonte: Fino Trato, 2011, p. 31-40.
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[...] o saber histérico escolar tem mantido tradicdes, tem
reformulado e inovado conteldos, abordagens, métodos, materiais
didaticos e algumas de suas finalidades educacionais e sociais. [...]
nota-se uma crescente preocupacdo dos professores do ensino
fundamental em acompanhar e participar do debate historiografico,
criando aproximacdes entre o conhecimento histérico e o saber
historico escolar. [...] os profissionais da escola tém procurado
manter relagdes e compromissos mais estreitos com a realidade
social, propondo uma melhor compreensao dessa realidade e
encarando-a como diversificada, multipla, conflituosa, complexa e
descontinua. (BRASIL, 1998, p. 29-30)

Se, por um lado, nossas propostas e reivindicacdes para o ensino de historia
tém se encaminhado na direcdo desse movimento apontado, por outro, tal
afirmacdo deixa duvidas quanto a sua projecao no curriculo real, na pratica. A
gue exemplos concretos os PCN se referem quando afirmam que ha iniciativas de
renovagao de conteudos e abordagens? Que materiais didaticos figuram nessas
praticas de renovacdo? Ha, de fato, aproximacao, didlogo, entre academia e
educacao basica, como apontado? Essa dicotomia ja foi superada? Ou é ainda
uma das lutas que se colocam a nds cotidianamente? Qual é essa realidade social
a qual, segundo os PCN, os profissionais da escola tém se preocupado em
compreender? Essa ordem de questdes constitui uma provocagao na direcdao da
necessidade de se colocar em xeque, todos os dias, a retérica dos documentos
que orientam a organizacdo de nossos curriculos. Marcos Silva, nessa esteira,
coloca, ainda, mais uma provocacao, sobre a qual é valido refletir. Para o autor,

os Parametros Curriculares Nacionais, da area de Histéria,

[...] internalizam o debate sobre tal campo de conhecimento no
mundo dos Grandes Historiadores e das Politicas Oficiais de Ensino,
tratando de reduzir os primeiros a algumas formulas esvaziadas de
acdo humana - duracbes longa, média ou curta (alibi Braudel) e
tempo da natureza versus tempo do relégio ou da fabrica (alibi
Thompson) - e usando aquelas politicas para ocultar a
multiplicidade de interpretacdes da Histéria que circulam
socialmente, além de se equiparem tais Historiadores a ideologia
mais rasteira. (SILVA, 2000, p. 90)

Silva, na mesma linha das questdes que colocdvamos anteriormente,
aponta o modo como os PCN se apropriam de autores classicos da historiografia
para a construcao de seus argumentos. Para ele, trata-se de uma redugao das
potencialidades histdrico-politicas que compdem as reflexdes de Braudel e de
Thompson. Além disso, com relagdo as politicas oficiais, a critica do autor refere-
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se ao fato de que as mesmas ocultam a heterogeneidade que constitui a rede de
educacao basica no Brasil e, mais do que isso, pretende tornar invisiveis a rede
de contradicGes em que a escola, a histéria, os alunos se inserem.

Com relacdo aos conteldos para a area de Histdria, com seus critérios de
selecao e objetivos, queremos desenvolver algumas consideragoes.
Reconhecendo a multiplicidade de possibilidades de escolha de conteuldos, os
PCN adotam, como eixos gerais: “Historia das representacoes e das relacdes de
poder” e “Histdria das relagbes sociais, de cultura e do trabalho”. E, nesse

sentido, desenvolvem os objetivos referentes a eles colocando que:

Os eixos tematicos e subtemas que deles derivam procuram dar
conta de duas grandes questdes histéricas tao classicas quanto
atuais. A primeira refere-se aos contatos culturais, inter-relacdes e
confrontos entre grupos, classes, povos, culturas e nagoes. As lutas
de culturas e de etnias na defesa de seus territérios e de suas
identidades sdo problemas cruciais do mundo de hoje. Sao
importantes temas de estudo, na medida em que buscam a
compreensao da diversidade de modos de vida, de culturas e de
representagodes internas das sociedades e das organizagdes sociais.
Sao historicamente relevantes por possibilitarem estudos sobre
trocas, intercAmbios e confrontos que contribuem para as
transformacbes e as permanéncias histéricas. Favorecem a
percepcdo dos conflitos geradores de situagcdes de dominacdo,
discriminacdo, luta, igualdade e desigualdade. A segunda questao
refere-se as grandes transformacdes politicas e tecnoldgicas atuais,
que tem modificado as relacdes de trabalho, as relagoes
internacionais e marcado profundamente o modo de vida das
populacdes. [...] Nao se pode negar que este tema de estudo
remete para questdes atuais e historicas, favorecendo a percepgao
de transformacgdes na relacao dos homens entre si, com a natureza
e com as formas de apreensao da realidade e do tempo. (BRASIL,
1998, p. 47-48)

Os dois eixos de conteldos ora comentados, com seus objetivos, parecem-
nos, de alguma forma, fugir da abordagem tradicional, na medida em que tocam
em pontos relativos as camadas populares como ativas na construcdo de sua
histéria, em que é possivel desdobrar questdes como: formas de resisténcia,
atuacdo popular e etc. Aborda, ainda, as relagdes de trabalho e suas implicagdes
para o cotidiano. Destaca-se, contudo, que os dois eixos desdobram-se de
matrizes historiograficas diferentes. Enquanto o primeiro advém da histéria das
representacoes, das relacdes de poder, o segundo é resultado da histéria social,

com enfoque no trabalho e na cultura. Embora saibamos que ainda é possivel
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problematizar diversos outros pontos relativos aos PCN, queremos, agora, tecer
algumas consideracoes a respeito de outro documento, os Conteludos Basicos
Curriculares — CBC, do Estado de Minas Gerais.

Os CBC, elaborados enquanto Aécio Neves, filiado ao PSDB (partido
considerado conservador), era governador do estado de Minas Gerais, sao
constituidos por um conjunto de reflexdes, que perpassam os objetivos de se
estudar Histéria, as diretrizes bdsicas para a construcdo da proposta, os
processos de avaliacdo e, finalmente, os conteldos.

Na apresentacdo, coloca-se que “os CBCs ndo esgotam todos os conteldos
a serem abordados na escola, mas expressam os aspectos fundamentais de cada
disciplina, que nao podem deixar de ser ensinados e que o aluno ndo pode deixar
de aprender.” (MINAS GERAIS, 2005, p. 9) Aqui, dois destaques se fazem
necessarios. O primeiro é que reconhecer que a proposta de um documento da
espécie dos CBC ndo representa a totalidade de possibilidades é algo relevante,
porque indica que ha condicdo de intervencdes por parte do professor. E, o
outro, refere-se ao fato de que, segundo consta, o que o documento apresenta
aspectos que nao podem deixar de ser aprendidos. No entanto, perguntamos:
que aspectos sdo esses? Que relevancia, de fato, eles possuem? Voltaremos a
esse topico adiante, quando da analise dos conteldos.

Mais adiante, visualizamos no documento uma série de ponderacbes de
ordem historiografica, tais como a ruptura com a histdria tradicional, o enfoque
em novas abordagens, em novos sujeitos, a valorizacao da capacidade de criacao
do conhecimento por parte dos alunos. Coloca-se, ainda, que a proposta
pretende romper com a linearidade e ressaltar a condicao de construcao sob a

qual o conhecimento historico se sustenta. A exemplo, o trecho seguinte:

O que os historiadores nas novas tendéncias historiograficas tém em
comum é o fato de realizarem varios rompimentos com a histéria
positivista e/ou metoddica. Dentre esses se assinalam: a negacdo da
ideia de objetividade e de transparéncia absoluta dos documentos.
Estes, enquanto registros das agdes e dos ideais dos homens no
tempo, s6 podem servir como evidéncias para a construgdo de
explicacbes histéricas se devidamente interrogadas pelo historiador
a partir de questoes do presente. O conhecimento histérico deixa,
assim, de ser mera duplicacdo do real. O conhecimento historico,
embora ancorado no real e com o objetivo de explica-lo, torna-se
uma construgdo intelectual resultante do didlogo entre categorias
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conceituais — e evidéncias; entre estas e a visdao de mundo ao qual
o historiador se filia. Assinala-se, ainda, o abandono da visdo linear
da histéria, passando-se a atentar para as relacdes de mudanca e
permanéncia ao longo do tempo, para a existéncia de multiplas
temporalidades coexistindo num mesmo tempo cronoldgico; a
interdisciplinaridade com as demais ciéncias sociais, como a
antropologia, a sociologia, a geografia, a psicologia, entre outras.
Além desses rompimentos, os objetos do conhecimento histérico se
deslocaram dos grandes fatos nacionais ou mundiais para a
investigacdo das relagdes cotidianas, dos grupos excluidos e dos
sujeitos sociais construtores da histéria. (MINAS GERAIS, 2005, p.
14)

O trecho supracitado, retirado dos CBC, apresenta, como diziamos, uma
série de proposta de rompimentos. Cabe, ainda, assinalar o deslocamento da
histéria dos grandes fatos para a perspectiva do cotidiano. Abordando esse
movimento de transformacdao no cenario historiografico, tém-se a impressao de
gque o programa de conteudos presente nos CBC teria essa dimensdo, no
entanto, nao é o que ocorre.

Os conteudos elencados que, aqui, representam o que os CBC consideram
como aspectos “que nao podem deixar de ser ensinados”, encaminham-se na
direcao de tépicos que, ora se assemelham a histéria politica tradicional, ora se
assemelham a pontos baseados no marxismo estruturalista. Vejamos alguns

exemplos:

— Os primeiros europeus: os portugueses do Reino;

- Expansdo econb6mica europeia e descobrimentos maritimos nos
séculos XV e XVI;

- O “sistema colonial” e a realidade efetiva da col6nia: politica
metropolitana versus diversificagao e interesses locais;

- A agromanufatura do aclcar e a escravidao;

- A economia e a sociedade mineira colonial: dinamismo
econdmico e diversidade colonial;

- Revolugdes liberais: industrial, americana e francesa;

— O Imperador e a Constituicdo de 1824: fundamentos juridicos e
politicos da monarquia;

- Primeira Republica: “modernidade”, grande propriedade,
coronelismo e federalismo;

- A Era Vargas: autoritarismo, estado e nagao;

— Neoliberalismo e tensodes sociais no Brasil.
(MINAS GERAIS, 2005, p. 22-32)

O que se coloca acima sdo alguns, dos varios exemplos de conteudos
selecionados pelos CBC. E nesse ponto que questiondvamos acerca dos aspectos

gue nao podem deixar de ser aprendidos. Questionamos, também: quais
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rupturas esses conteudos apresentam? Com que linearidade rompem? Pelo que
se pode constatar, minimamente intercalam assuntos relacionados a Histéria do
Brasil e a Histéria Geral, mas conservam toda a ldgica dos preceitos
historiograficos com os quais dizem romper.

Tal como apresentam,

a escolha da questao-problema ou eixo norteador da proposta partiu
de um problema contemporaneo que pode ser traduzido na
pergunta: Quais foram os processos historicos de construgdo da
cidadania e da democracia, considerando as caracteristicas que
essas apresentam hoje na sociedade brasileira? (MINAS GERAIS,
2005, p. 17)

No entanto, a relacdo entre esse eixo norteador e os conteudos
selecionados para estudos ndo é visivel. Mais do que isso, ficam duvidas, ainda,
quanto a concepcao de cidadania da qual se fala. O que é cidadania, na
concepgao veiculada nos CBC?

Em termos gerais, o documento apresenta, em sua proposta inicial, na
introducdo, nos objetivos, caminhos relacionados a historiografia renovada, no
entanto, ndo ha uma indicacdo de conteldos coerentes com esse caminho. Muito

pelo contrario, alias!

5. Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas estaduais de Uberlandia: o
curriculo e os desdobramentos para a Historia

Aqui, num primeiro momento, rememorar as reflexdes de Edward
Thompson!®, sobre a ldgica histdérica, se faz relevante. O autor, acerca do
processo de producdo do conhecimento histérico, do trabalho com as fontes,
adverte que a ldégica de trabalho do historiador precisa se adequar aos
fendmenos aos quais dizem respeito, uma vez que 0s mesmos estdo sempre em
movimento. Coloca, também, que ha uma ténue relacdo entre as perguntas que

se faz aos documentos e o conteudo da interrogacdo. Para o autor, é possivel

10 ver texto completo: THOMPSON, E. P. Intervalo: a légica histérica. In: . A miséria da
teoria ou um planetario de erros: uma critica ao pensamento de Althusser. Rio de Janeiro: Jahar,
1981, p. 47-62.
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gue se coloque qualquer questdao as fontes, mas nem todas sdao adequadas.

Ressalta, ainda, que

o conhecimento histérico é, pela sua natureza, provisorio e
incompleto (mas, ndo por isso, inveridico); seletivo (mas, ndo por
isso, inveridico, limitado e definido pelas perguntas feitas a
evidéncia (e os conceitos que informam essas perguntas), e,
portanto, s6 ‘verdadeiro’ dentro do campo assim definido.
(THOMPSON, 1981, p. 48-49)

Retomamos a reflexdo de Thompson pelo fato de que, ndo s nesse todpico,
mas em todo o trabalho, nossa analise ndo abarca a totalidade da realidade, nem
traz consideracdes “verdadeiras” e Unicas, fechadas. O que se tem é um
conjunto de interpretacdes encaminhadas pelas questdes que nos instigam,
como ja colocado. No caso dos projetos politico-pedagdgicos e planos anuais de
cursos, a que esse eixo se refere, ndo se realizara uma analise que contemple
todas as escolas de Uberlandia, nem se pretende abarcar toda essa realidade. O
que se propde, no sentido da ldgica historica, € pontuar algumas evidéncias
acerca do desenho curricular, a partir de suas relagdes com os documentos aos
quais se teve acesso.

O primeiro Projeto Politico-Pedagdgico analisado é o da Escola Estadual
Rotary, referente ao ano de 2003. Apds uma breve apresentagao do histoérico da
escola, de seus principios, objetivos, enveredam no campo do curriculo e

afirmam que ele

é construido de forma que proporcione aos educandos contato com
diferentes elementos da produgdao cultural humana, incluindo os
saberes praticos e produgdo cientifica, os produtos de midia,
informatica, os filmes, as pecas de teatro, as obras literarias, bem
como os diferentes artefatos e produgdo artistica das mais
diferentes culturas. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO da Escola
Estadual Rotary, 2003, p. 3)

Essas indicacdes a respeito da logica a ser seguida para a construcdo do
curriculo tém varios pontos que podem ser relacionados ao campo da disciplina
de Histdria. A Histoéria, por principio, deve procurar possibilitar a reflexao acerca
dos distintos segmentos ali indicados, até porque, todos eles sdo, para nds,
historiadores, fontes documentais e objetos para pesquisa e, com relagao aos

possiveis desdobramentos, mesmo no sentido dos conteldos, fornecem a
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possibilidade de se introduzir, no cotidiano da sala de aula, abordagens mais
criativas, a partir de novos materiais: cinema, teatro, literatura. E, assim, seria
uma possibilidade de encarar a escola como produtora de conhecimento
histérico, como sugere Conceicao Cabrini (et. all.), em Ensino de Historia:
revisao urgente!

Com relacdo ao Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Sérgio de
Freitas Pacheco, de 2005, queremos apontar alguns eixos significativos para a
discussao aqui empreendida. O primeiro é que, de acordo com o referido

documento,

o conhecimento é algo construido e transformado coletivamente. O
processo de construcao do conhecimento requer muita
intencionalidade e deve pautar-se na socializagdo e na
democratizagdo do saber. O conhecimento escolar é dinamico e ndo
uma simplificacdo do conhecimento cientifico, algo estatico,
acabado, evolutivo e cumulativo. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
da Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco, 2005, p. 6)

No trecho acima, é possivel apreender varios dos motes sobre os quais
discorremos anteriormente. Destacamos a énfase na concepcdo de que o
conhecimento ¢é construido, tal como dissera Paulo Freire. Mais ainda,
exatamente por reconhecer que o conhecimento é construido, reconhece-se,
paralelamente, a sua condicao de dinamicidade. Nao €, pois, mera reprodugao do
gue se produz nos ambientes “cientificos”, mas movimento, transformacao.

Outra ressalva necessaria € com relagdo a organizagao das turmas. Nesta
escola, “a enturmacdo ndo é feita com o objetivo de tornar as turmas
homogéneas, mas, sim, heterogéneas, onde seja possivel a troca de experiéncias
entre os alunos [...].” (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO da Escola Estadual
Sérgio de Freitas Pacheco, 2005, p. 14) A relevancia dessa consideracdo se da na
media que, a revelia do que por vezes se tem presenciado, a diversidade de
experiéncias que compdem o0 universo escolar € o que enriquece a pratica
educacional. Para o ensino de histéria, serve de apoio para o debate acerca da
pluralidade cultural, da diversidade, enfim, valoriza as discussoes
contemporaneas de valorizacdo da diferenca.

Em relagao ao curriculo, especificamente, consideram que
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os curriculos do ensino fundamental [...] tém uma base nacional
comum, complementada por uma parte diversificada, ou seja, pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO da
Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco, 2005, p. 14)

Tal apontamento permite considerar que, no campo da pratica, ha
possibilidade de o professor elaborar propostas que, em consonancia com os PCN
e CBC, contemplem assuntos relacionados as experiéncias de seus alunos. Ou,
como disseram, assuntos “mais interessantes”.

Outro Projeto Politico-Pedagdgico que trazemos para o debate é o da Escola
Estadual do Bairro Jardim das Palmeiras, de 2008, no qual colocam que a

proposta aqui apresentada busca a

construcdo da identidade e de organizacdao do trabalho em uma
instituicdo histérica e socialmente situada, constituida por sujeitos
culturais que se propdéem a desenvolver uma acgao educativa, a
partir de crencas, desejos, valores e concepgodes. Visa promover
uma educacdo de qualidade para todos, respeitando diferencas
individuais e capacidades de cada aluno, promovendo-o enquanto
ser humano capaz e progressivo, sujeito critico e auto-critico,
responsavel por sua formacdo. (PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
da Escola Estadual do Bairro Jardim das Palmeiras, 2008, p. 3)

Valorizamos, aqui, o referencial de que a escola é uma instituicdo que tem
sua insercdo histérica e que, por isso, é constituida por sujeitos, que também sao
histéricos. Algo que é também relevante é a consideracao de que ha diferencas
entre cada aluno, diferencas que sao de aprendizagem, de compreensao, de
entendimento. Nao que representem uma hierarquizacdao, mas reafirmam,
novamente, a pluralidade histérico-social que se faz presente na escola.

No campo do curriculo, consideram que é preciso estabelecé-lo de forma

ndo-linear, mais flexivel, apresentando grande possibilidade de
entrelacamento entre os conteldos. Na organizagdo, o sentido e o
significado de escolarizacdo é a forma do sujeito-cidaddo. E a
importancia dos conteuldos escolares, tradicionalmente
considerados, esta na sua capacidade de oferecer respostas a vida
do aluno. E tarefa do professor procurar estabelecer relagdes de
sentido entre os diferentes conteldos (disciplinares) e as vivéncias,
considerar saberes e valores do aluno. (PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO da Escola Estadual do Bairro Jardim das Palmeiras,
2008, p. 3)
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Nesse caso, os enfoques apresentados retomam, de alguma maneira, o
debate que direcionamos desde o comeco do texto, sobretudo ao enfatizar a
necessidade de flexibilidade do curriculo, ao passo que o mesmo deve ser
pensado a partir do real significado que constituird para os sujeitos centrais do
processo de ensino-aprendizagem: o0s alunos. Propomos pensar: quais
conteudos, em Historia, sdo capazes de contemplar essa dimensao?

A analise dos diferentes Projetos Politico-Pedagdgicos permite-nos refletir
sobre os encaminhamentos que tém sido apresentados acerca da escola publica,
do cotidiano escolar, do processo de ensino aprendizagem e, em nosso caso, dos
desdobramentos que tais eixos oferecem para a Histéria. Enquanto documentos
de pesquisa historiografica, ndo apresentam um retrato fiel da realidade, e nem
€ isso que buscamos, mas, em contrapartida, oferecem elementos que devem

ser sempre repensados, a exemplo do que colocamos acima.

6. Planos Anuais de Curso: o que se propde para a area de Histéria, no
ensino fundamental, em escolas estaduais de Uberlandia?

Neste topico, pretendemos discorrer sobre alguns planos anuais de curso da
area de Histéria, de escolas publicas estaduais de Uberlandia, relativos ao ensino
fundamental. Dos varios planos de curso analisados, fizemos a selecao de
quatro, cada um relativo a uma série. Isso se fez porque, apesar das diferencas
estruturais, todos eles se assemelhavam muito, em termos de objetivos,
propostas e conteldos. Lembrando mais uma vez da proposicao de Thompson,
de que é necessario refletir sobre quais perguntas sdo as mais adequadas a se
fazer para as evidéncias, nossa reflexao se fara a partir da observacdo de alguns
elementos: o que propdem os planos de curso, em termos de objetivos,
contelidos e, ainda, que relacdo eles tém? E possivel perceber a concepcdo de
Historia na qual eles se fundamental? O que se pode dizer sobre eles?

O primeiro plano anual de curso a que nos deteremos é oriundo da Escola
Estadual Conjunto Habitacional Cruzeiro do Sul, elaborado em 2009, para o 6°
ano do ensino fundamental. O objetivo nele presente diz respeito a proposta de
encaminhar uma pratica na qual, ndo a memorizacao de fatos, mas a reflexao

critica e interpretacao dos varios acontecimentos sejam o foco. Contudo, quando

Historia & Ensino, Londrina, v. 20, n. 1, p. 197-221, jan./jun. 2014
216



Notas sobre ensino de histéria e curriculo

se vai analisar os conteudos propostos para cumprir com esses objetivos, nota-
se uma simples sequéncia de fatos, colocados em ordem cronoldgica. Vejamos:
As origens do ser humano e sua chegada @ América; Egito Antigo; india; Grécia:
o berco da cultura ocidental; Grécia: do esplendor a conquista macedonica; A
formacao do Império Romano; O apogeu da civilizacdo romana; A crise de Roma.
(PLANO anual de curso, E. E. Conjunto Habitacional Cruzeiro do Sul, 2009, p. 4)
A proposta, referente ao estudo da antiguidade, nao traz consigo, a priori, as
condicbes de romper com a memorizacdo de fatos e ensejar outra pratica de
ensino de histéria. Cabe perguntar que tipo de abordagem foi utilizada pelo
professor a fim de cumprir com tal intento, o que ndo é evidenciado no plano de
curso. Com relacdo a concepcao de Histéria, o que se nota é que,
aparentemente, os conteldos parecem estar ligados a concepgao tradicionalista,
em que figuram apenas fatos “grandiosos”.

O segundo plano, relativo ao 7° ano do ensino fundamental, datado de
2008, pertence a Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa. Indicava que

seu objetivo principal concentrava-se em

[...] possibilitar um trabalho mais significativo e transformador,
consequentemente, mais realizador na sala de aula, na escola e na
sociedade. O plano é o produto deste processo de reflexdo e
decisdo. Nao deve ser feito por uma exigéncia burocratica; ao
contrario, deve corresponder a um projeto - compromisso do
professor - tendo, pois, suas marcas. A finalidade do plano é criar e
organizar o trabalho, Para tanto, deve ser objetivo, verdadeiro,
critico e comprometido. (PLANO anual de curso, E. E. Professor José

Ignacio de Sousa, 2010, p. 1)
Aqui, é possivel, antes de tudo, destacar a reflexdo feita pela professora, de
que o plano, para além de um documento formal, representa um norte para o
trabalho, e é um recorte operado pelo professor. Ha, ao que se parece, uma boa
intencdo em supor que o mesmo acarretaria em um trabalho significativo e
transformador. Mas o que seria um trabalho significativo e transformador? E,
ainda, os conteldos para isso propostos expressam esse ideal? Para este nivel de
ensino, o 7° ano, a escolha de conteldos contemplava: A Europa Medieval;
Arabes, africanos e chineses; Mudancas na Europa; As cruzadas; O declinio do
Feudalismo; Mudangas na arte e na religiao — o renascimento e a reforma; As

grandes navegacdes; Povos pré-colombianos; O mercantilismo e a colonizagao
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da América; A administracdo da América portuguesa. Tais conteldos, assim
como no primeiro plano, sdo permeados por resquicios da histéria tradicionalista.
Ademais, sdo absolutamente genéricos e nao revelam o que, de fato, se propde
trabalhar. Nao queremos, aqui, desmerecer a intencao da professora ao propor
um trabalho transformador, contudo, o que se expressa no documento deixa
duvidas quanto a sua forca de projecdo na pratica.

O planejamento anual de Histéria, para o ano de 2010, referente a Escola
Estadual Doutor Duarte Ulhoa, para o 8% ano do ensino fundamental, nao
apresenta um objetivo geral. Os objetivos especificos sdo, na verdade,
desdobramentos de eixos gerais de conteldos. Os conteldos ora apresentados
nao fogem do que se percebeu em relagdao aos primeiros planos. Elencam:
Iluminismo, Revolucdes Americana e Francesa, Conjuracao Mineira e Baiana, Era
Napolednica e etc. Contudo, no campo em que expde sua metodologia, o
professor propOe valorizar a relagao passado/presente, a interdisciplinaridade e o
trabalho com as fontes. Isso pode ser percebido quando o mesmo indica:
trabalhar com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos; Estudar a
Confederacdo do Equador e da personagem histérica de Frei Caneca, a partir da
obra Auto do Frade, de Jodo Cabral de Melo Neto. Tais pontos sdo indicios de
opcOes alternativas de se proceder a discussdao dos conteudos. Embora nao
indiguem necessariamente um rompimento com a histdria tradicionalista,
merecem destaque por estarem coerentes com a proposta do professor.

Por fim, temos o plano de curso elaborado em 2009, para o 9° Ano, na
Escola Estadual do Bairro Jardim das Palmeiras. Ele apresenta apenas os
conteudos propostos para aquela série e o que é chamado de objetivos
especificos corresponde aos sub-tdpicos dos conteldos. Os assuntos intercalam
histéria do Brasil e historia geral, sem propor qualquer tipo de conexdao entre
elas. Eis: Brasil - consolidacdo da Republica; Primeira Guerra Mundial; Revolucao
Russa; [...] Segunda Guerra Mundial; Brasil - periodo getulista. Esses eixos
elementares de contelddos revelam, a exemplo dos outros, a projecao da historia

tradicional.
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Consideracoes finais

Nossa discussao, ancorada na analise dos documentos oficiais relativos ao
ensino de histdria e ao curriculo, e na daqueles produzidos no ambito da escola,
ndo se configura como uma critica, mesmo porque é preciso que reconhecamos
as dificuldades pelas quais todos temos passado, no que se refere ao contexto da
docéncia. Contudo, o que nos move é o interesse por compreender a questao do
ensino de histéria, do curriculo e da escola publica na defesa desses temas
enquanto necessarios a formacdo do historiador.

O debate acerca do curriculo e do ensino de histéria caracteriza-se por
contemplar um movimento historico em processo incessante de transformacdo.
Merece, por isso, ser sempre recolocado. Nenhuma das muitas indagagoes
colocadas por nds, no percurso desse texto, pode ser respondida de forma
objetiva. Elas sdao, contudo, o alimento que move nossa reflexao, e estao ali a
nos inquietar sempre que nos deparamos com relatos, assuntos, noticias e
ponderagdes concernentes a tematica.

No mais, fica sempre o convite a ocuparmos os espagos de nossa atuacao,
no sentido de projetar uma escola publica democratica e de qualidade, que
abarque um curriculo cuja fundamentacao seja a de formar sujeitos capazes de
se entenderem enquanto histéricos e politicos, capazes de intervir em seu

presente.
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