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NA INGLATERRA VITORIANA®

SOME CONSIDERATIONS ABOUT THE CLASSICAL EDUCATION IN VICTORIAN
ENGLAND

Renata Cerqueira Barbosa®

RESUMO: A Histéria da Educacdo Classica na Inglaterra periodiza seu inicio na
segunda metade do século I d. C. quando o governador romano Agricola tomou
medidas para vincular seus suditos mais perto de Roma. Sob o Império Romano, se
estabeleceu um sistema de educagdo baseado no estudo da imitacao dos melhores
modelos da literatura, além dos quais, lingua e literatura gregas. A Inglaterra do
séc. XIX herdou o sistema de ensino da Grammar Schools, mas foi distribuida de
forma desigual no pais. No inicio do século, a educacdo Vitoriana ja estava se
desenvolvendo nas escolas publicas, mas os métodos de ensino eram diferentes
entre as escolas. A escola de gramatica sobreviveu desde o Império Romano
através da Idade Média e do Humanismo, mas o propdsito da instituicdo comegou a
ser questionado. Neste sentido, o objetivo deste trabalho é apresentar algumas
caracteristicas e metodologias empregadas pelos vitorianos no ensino da Cultura
Classica, assim como, avaliar a importancia dos Estudos Classicos para a formagao
da populacdo Inglesa do periodo.

Palavras-chave: Cultura Classica. Antiguidade. Ensino de Historia.

ABSTRACT: The History of Classical Education in Britain began in the second half
of the first century AD when the Roman governor Agricola promoted actions to
maintain their subjects near to Rome. Under the Roman Empire, a system of
education based on the study of imitation of the best models of literature had been
established, beyond which, the Greek language and literature. The England of XIX
century, inherited the Grammar Schools system’s, but it was distributed unevenly
in the country. At the beginning of the century, Victorian education was already
developing in public schools, but the teaching methods were different between
schools. The grammar school has survived since the Roman Empire through the
Middle Ages and Humanism, but the purpose of the institution began to be
questioned. In this sense, our main objective through this paper is to present some
characteristics and methodologies used by the Victorians in the teaching of Classical
Culture, as well as to investigate the importance of classical studies for the
formation of the English population of the period.
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Introducao

A Histéria da Educacdo Classica na Inglaterra periodiza seu inicio na
segunda metade do século I d. C. quando o governador romano Agricola tomou
medidas para vincular seus suditos mais perto de Roma. Sob o Império Romano,
se estabeleceu um sistema de educacao baseado no estudo da imitagdao dos
melhores modelos da literatura, além dos quais, lingua e literatura gregas. A
Inglaterra do séc. XIX herdou o sistema de ensino da Grammar Schools, mas foi
distribuida de forma desigual no pais. No inicio do século, a educacao Vitoriana ja
estava se desenvolvendo nas escolas publicas, mas os métodos de ensino eram
diferentes entre as escolas. A escola de gramatica sobreviveu desde o Império
Romano através da Idade Média e do Humanismo, mas o propodsito da instituicdo
comecou a ser questionado. Neste sentido, o objetivo deste trabalho é
apresentar algumas caracteristicas e metodologias empregadas pelos vitorianos
no ensino da Cultura Classica, assim como, avaliar a importancia dos Estudos

Classicos para a formacgao da populacao Inglesa do periodo.

1. Educar a classe trabalhadora

E fato que desde a politica do “P&o e Circo”, é mais facil controlar uma
populacdo alienada no que diz respeito as questdes econOmicas e sociais, do que
ter uma populacdo politizada e instruida. Segundo Edward Thompson (2002, p.
26), o paternalismo antiquado do século XIX queria - dentro dos limites definidos
da ordem social - que os pobres continuassem vivendo, trabalhando e se
divertindo dos modos que eles mesmos escolhessem.

Alguns seguidores “evangélicos” estavam mais ocupados com a disciplina
social e a recuperacao moral, classificando os diversos graus de pobres
merecedores; justificando os gastos de capital com a caridade em termos de sua
taxa de juros, evidenciados por maior empenho, sobriedade, frugalidade e
obediéncia. Até mesmo os reformadores mais bem intencionados viam seus
empreendimentos como uma forma de seguro social contra os disturbios

populares. De acordo com Thompson (2002, p. 26), estas reacgdes ficaram tao
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entranhadas na cultura das classes superiores que podemos Vvé-las revividas
incessantemente em cada periodo de agitacdo popular no século XIX, durante os
movimentos reformistas de 1819 e 1832, o Cartismo e a década de 1880. Podem
ainda ser detectadas na resposta que é dada ao “problema” do lazer da classe
trabalhadora hoje em dia.

Ainda segundo Thompson, algumas consequéncias da postura educacional
manipulativa empobrecida, malévola e angustiada, foram discutidas por Harold
Silver, David Owen, Brian Simon, entre outros, e no campo da educacao de
adultos do século XIX, por John Harrison. O autor chama a atencdo para uma
consequéncia posterior - as cerceadoras limitacdes de atitude que surgiram
entre os homens de educacdao em relacdo a cultura e a experiéncia daqueles que
se encontram fora da cultura letrada. Segundo ele, é possivel perceber isso
claramente se observarmos as reacdes das pessoas instruidas em relacdo aos
divertimentos tradicionais do povo. Um exemplo citado pelo autor: “Como seria
imensamente desejavel”, conclui o correspondente, que as diversdes dos pobres
“pudessem ser planejadas de maneira que fossem, ao mesmo tempo, inocentes!”
(THOMPSON, 2002, p.31).

O que é frustrante acerca dessa passagem € o medo das espontaneidades
populares, o medo da cultura popular auténtica além da manipulagdo e controle
dos seus superiores. — “(...) a peca (...) possa ter uma tendéncia para lhes
causar mal e preparar vocés para as posteriores cenas de agitacao e desordem
na cervejaria”.’

Educacao e cultura, ndo menos que os impostos locais para os pobres, eram
encarados como esmolas que deveriam ser ministradas ao povo ou dele
subtraidas de acordo com seus méritos. O desejo de dominar e de moldar o
desenvolvimento intelectual e cultural do povo na direcdo dos objetivos
predeterminados e seguros permaneceu extremamente forte durante a época
vitoriana: e continua vivo ainda hoje. De acordo com o autor, a partir de 1790,

foi possivel ver o que ele chama de “marcha do intelecto”, com suas sociedades

3 O autor relata um didlogo existente numa carta publicada no Monthy Magazine de 1798: “Um
amigo dos inocentes divertimentos dos pobres esforcados”, entre um minerador que desejava
encenar uma pega de teatro num festival anual e uma dama. O conteddo do didlogo mostra o
paternalismo existente entre os patroes e empregados. A razdo do operario ndo poder encenar a
peca, é que ela poderia trazer conflitos, ou seja, “depravar tanto a mente dele quanto a dos
outros.”

Histéria & Ensino, Londrina, v. 19, n. 2, p. 221-240, jul./dez. 2013

223



Renata Cerqueira Barbosa

de desenvolvimento mutuo, seus institutos de mecéanica e suas palestras
dominicais, comecando a se movimentar. Mas, ao mesmo tempo, ela vai
deixando para tras a cultura comum, do povo, baseada na experiéncia.
(THOMPSON, 2002, p.31).

Neste sentido, a tese de Edward Thompson era a de que:

(...) a educacdao se apresentava ndo apenas (sic) uma baliza na
direcdo de um universo mental novo e mais amplo, mas também
como uma baliza para longe, para fora, do universo da experiéncia
no qual se funda a sensibilidade. Além do mais, na maior parte das
areas durante o século XIX, o universo instruido estava tdo saturado
de reacbOes de classe que exigia uma rejeicdo e um desprezo
vigorosos da linguagem, costumes e tradigcdes da cultura popular
tradicional. (...)(THOMPSON, 2002, p.32).

Na Inglaterra Vitoriana, o homem trabalhador, que dedicava seus horarios
de folga a busca do conhecimento, era também solicitado, a toda hora, a rejeitar
todo o cabedal humano de sua infancia e de seus companheiros trabalhadores
como grosseiro, imoral e ignorante. E possivel entender as pressdes sofridas
nesta situagdao. Segundo Thompson, a realizacao dos objetivos do movimento da
classe trabalhadora exigia novos atributos de autodisciplina, autorrespeito e
treinamento educacional. (THOMPSON, 2002, p.32).

Enquanto isto no setor Académico, poucos tépicos da Histoéria Intelectual do
século XIX tém sido tao negligenciados, como a histdria do idealismo, apds a
morte de Hegel. De acordo com Frank Turner, (1993, pp: 322-361) no trabalho
da maioria dos historiadores, o idealismo passa a ser deslocado pela ciéncia e o
positivismo de um lado e o marxismo do outro. Porta-vozes do idealismo
detinham “cadeiras” de filosofia em praticamente todas as grandes universidades
de todo o mundo ocidental; influenciaram a filosofia politica e social, contiveram
o impacto do utilitarismo e do naturalismo cientifico, e exerceram influéncia
sobre todas as escolas no inicio e final do século. Segundo o autor, ndao houve
filosofia idealista Unica, mas no fim do século o idealismo representou uma visdo
de mundo que enfatizava as questdes metafisicas da filosofia, a analise
historicista do passado, o carater espiritual do mundo, as poténcias ativas da
mente humana entre outros temas. Por outro lado, nenhuma area da vida
intelectual vitoriana recebeu tdo extensa analise académica como o da “ciéncia

da emergéncia de modos de pensamento racionalista associados.” Esta
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circunstancia, em grande medida reflete a expansividade da atividade cientifica
vitoriana, os esforcos de profissionalizacdo de seus protagonistas, e o impacto da
ciéncia e da tecnologia na vida cotidiana.

Os defensores da ciéncia e do racionalismo, seguindo o modelo dos homens
contemporaneos de letras, divulgaram suas ideias acessiveis a um publico maior
nos ensaios de prosa. Poetas, novelistas, criticos literarios, filésofos, tedlogos,
economistas, historiadores, assim como os comentadores politicos e sociais,
passaram a olhar para a ciéncia e racionalismo ou para analises positivistas dos
modelos de pensamento progressista e de método. No entanto, uma das arenas
talvez inesperada, em que os defensores das perspectivas racionalista e idealista
lutaram entre si, foi o da investigacdo do mundo antigo e mais em particular a
da Grécia antiga. Até o final do século XIX, o estudo da histéria da Grécia antiga,
a literatura e a filosofia tiveram mais amplamente associadas com a perspectiva
idealista. Esta imagem vitoriana tardia da Grécia enfatizou comunidade sobre o
individualismo, o idealismo ético sobre o utilitarismo, a reveréncia da religido, se
sentido bastante liberal, sobre qualquer ortodoxia ou incredulidade, e uma
aceitacao muitas vezes relutante da democracia temperada pela crenga na
necessidade de uma lideranca bem-educada.

Os gregos tinham demonstrado que sem a revelagao crista ou a tradicao da
Igreja, um povo poderia permanecer moral e alcangar um impacto duradouro
sobre a civilizagdo, sem recorrer ao utilitarismo, o naturalismo cientifico, o
positivismo ou racionalismo critico. Nas palavras de Turner, (1993, pp: 323-
325), "o triunfo desta visdo idealista da Grécia antiga, que permaneceu comum
ha décadas em todo o mundo de fala inglesa, tinha sido nada, porém inevitavel,
e teria sido dificil de prever em meados do século”.

Em1911, segundo Thompson (2002, p.35), um ex-inspetor chefe das
escolas, Edmond Holmes, lancou em What is and What Hight Be, (p.48) um
ataque ao processo educacional. As atitudes determinadas pelo Cddigo Revisto
(pagamento por resultados) funcionaram formalmente até 1897 e visava a

dominar a crianca:

O objetivo do professor é ndo deixar nada por conta da natureza da
crianca, por conta de sua vida espontanea, por conta de sua
atividade livre; reprimir todos os seus impulsos naturais; domar
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suas energias até uma completa imobilidade; manter todo o seu ser
num estado de tensdo constante e dolorosa. (THOMPSON, 2002,
p.35).

No momento em que a vontade da crianga estivesse anulada e ela tivesse
sido reduzida a um estado de serviddo mental e moral, chegava a hora de o
sistema de educacdo, através da obediéncia mecénica, ser-lhe aplicado com todo
o rigor. O sistema era visto por Holmes como um engenhoso instrumento para
frear o desenvolvimento mental da crianca e sufocar suas mais altas faculdades.
(THOMPSON, 2002, p.35).

As atitudes em relacdo a classe social, cultura popular e a educagao
tornaram-se “estabelecidas” no periodo que se seguiu a Revolugdao Francesa.
Durante um século, aproximadamente, a maior parte dos educadores da classe
média nao conseguia distinguir o trabalho educacional do controle social, e isso
impunha com demasiada frequéncia uma repressao a validade da experiéncia da
vida dos alunos ou sua prépria negacdo, tal como a que se expressava em
dialetos incultos ou nas formas culturais tradicionais. O resultado foi que a
educacao e a experiéncia herdadas se opunham uma a outra. E os trabalhadores
gue, por seus proprios esforcos, conseguiam penetrar na cultura letrada viam-se
imediatamente no mesmo lugar de tensao, onde a educacdo trazia consigo o
perigo da rejeicao por parte de seus camaradas e a auto-desconfianca. Neste
sentido, o impulso oriundo da mesma época chamado de égalité, e com a qual
Wordsworth se identificava permaneceu. Porém, para Thompson (2002, pp: 36-
38), sua fraqueza residia na tendéncia a considerar o conflito entre educacdo e
experiéncia como sendo entre o intelecto e o sentimento. ]J& a oposicao entre
cultura letrada, intelectual, e a cultura provinda da experiéncia e de sensibilidade
estava sempre presente em Lawrence. Sua questdo é exposta da seguinte
forma: educacdo = ideias = classe média; experiéncia = sentimento = gente do
povo. Para ele a classe média s6 produzia ideias, enquanto do povo provinha a
propria vida, calor, seus 6dios e amores. Segundo Thompson, o esquema pode
ser satisfatério, como uma afirmacdo em face da fraca cultura literaria de
Londres, mas dificilmente pode ser considerado uma resolugao filosoéfica valida.

Neste sentido, a reacdo cultural ébvia a uma cultura letrada manipulativa,

de dominacdo de classe, é a do antiintelectualismo: seja ela militante (como no
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marxismo) ou intolerante (como no movimento Know-Nothing do populismo
americano) ou ingénua, presuncosa e sentimental (como aparece com
demasiada frequéncia, na tradicdo ndo-conformista inglesa). Isso deve ser
encarado como um vicio peculiarmente inglés, o qual pode ter influéncia em
parte, na tradicao metodista, que ao mesmo tempo em que dava apoio ao
igualitarismo espiritual, se afastava das tradigOes intelectuais mais rigorosas das
primeiras igrejas dissidentes.

Ao oferecer algumas sugestoes a respeito da alienagdao das culturas,
Thompson (2002, pp: 41-42) afirma que a antiga cultura popular paroquial ha
muito desapareceu e a cultura do trabalhador, mais articulada politicamente, que
a sucedeu nos centros industriais, perdeu sua vitalidade gradativamente. Os
educadores resistiram e repeliram com sucesso - especialmente na educacao
elementar - as manifestagdes de pior qualidade para a dominagao cultural e o
controle social. No entanto, o impulso na direcao do igualitarismo cultural
associado a Wordsworth, foi ameacado gradativamente, devido as necessidades
de uma sociedade industrial adiantada, juntamente com as pressdes pertinazes
do movimento politico trabalhista, levando a uma ampliacdo das oportunidades
educacionais do povo, a qual passou a ser vista em grande escala, simplesmente
como um instrumento de mobilidade social seletiva. Além do mais, seja qual for
o0 método de selecao, todo o sistema trabalha de modo a confundir certos tipos
de capacidade ou facilidade intelectual com realizagao humana.

A aprovacao social do sucesso educacional é assinalada de uma centena de
modos: 0 sucesso traz recompensa financeira, um estilo de vida profissional, e
prestigio social, se apoiando numa apologia completa da modernizagao,
necessidade tecnoldgica, bem como, igualdade de oportunidades. Esses avancos
acarretam uma “traicdo” fundamental ao tipo de igualdade de mérito que
Wordsworth imaginava. A cultura letrada ndo esta isolada em relacdo a cultura
do povo a maneira antiga de diferenca de classes, mas, ndao obstante, estd
isolada dentro de suas préprias paredes de auto-estima intelectual e de orgulho
espiritual.

Um debate também é travado na imprensa pelos educadores que atuam na
formacao de adultos dos meios populares, sobre as visdes contraditdrias da

pedagogia a ser adotada. A primeira opcdo tem a simpatia dos partidarios de
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uma modernizacao da educagcao popular preferencialmente vinculada ao estilo
universitario e centrada nas artes e nas letras. A outra linha, mais apoiada em
realidades regionais, valoriza as tradigdes puritanas do movimento operario e
milita em favor de uma abordagem sociolégica em sentido amplo, apoiando-se
na economia, na filosofia e na politica e buscando mobilizar as pessoas mais
avancadas da classe operaria para formar quadros.

Segundo Mattelart e Neveu, o tema de uma democracia de trabalhadores
contra uma aristocracia de letrados é recorrente no debate. Os partidarios das
letras censuram a visao socioldgica o fato de ela permanecer cega as formas das
mensagens e da cultura. Para além de suas contradicdes, Thomas Carlyle e
Matthew Arnold entre outros, dividem um questionamento sobre o papel da
cultura como instrumento de reconstituicao de uma comunidade, de uma nagao,
em face das forgas dissolventes do desenvolvimento capitalista. Os estudos
culturais participam desse questionamento, optando de modo decisivo por uma
abordagem via classes populares. (MATTELART & NEVEU, 2004, p.40).

2. Os estudos classicos na Inglaterra

Duas tradicoes opostas podem ser encontradas na histéria do ensino
ocidental, ao retomarmos o passado. A primeira diz respeito a crianga grega, que
aprende de cor os poemas homéricos e se prepara, em seguida, para a formacao
retdrica, para a eloquéncia e para a tribuna; a segunda dedica-se aos poetas da
cidade, denuncia os artificios da sofistica, que ensina provar tanto algo como seu
contrario; além disso, coloca em primeiro plano o ensino e a pratica da filosofia.
Esse debate presente na Grécia antiga conhece numerosos prolongamentos no
curso da Histéria, sob diversas formas. Ndo foi apenas a nocdo de filosofia que se
ampliou para novas concepgdoes de mundo - ou ligadas ao cristianismo, como a
escoldstica, ou relacionadas a caracteristicas do mundo moderno, como o
pensamento cientifico - mas também o patrimoénio literario escolar enriqueceu-se
e diversificou-se, adotando como suporte de duas a trés linguas classicas. De

acordo com Chervel e Compeére, essa dupla tendéncia aparece ao longo da
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histéria da Pedagogia, embora com deslocamentos (CHERVEL; COMPERE, 1999,
pp. 149-170).
Segundo esses autores, em épocas diferentes e até em mesma época, dois

tipos de formacao sao oferecidos a juventude de classes dirigentes ou classes

abastadas:

uma fundada sobre a natureza, sobre as coisas e sobre o universo,
permitindo ao homem se situar no mundo, nele multiplicar suas
marcas, indices, inscrever sua agdo. A outra apoiada em textos de
longa duracdo e sobre a lingua necessaria a comunicagao, a
persuasdo, suporte indispensavel, até mesmo consubstancial do
pensamento. A lingua integra o individuo em uma elite, em uma
nagao, em uma cultura, que ele partilha ao mesmo tempo com seus
ancestrais e com seus contemporaneos. (CHERVEL; COMPERE,
1992, p. 149)

Na educacao inglesa, predominou a segunda tradicdo, que pertence as
chamadas humanidades. A Histéria da educacao classica na Inglaterra, segundo
Clarke, (1959, p. 1-3) teve seu inicio em “78 d.C. quando o governador romano
Agricola, apds sucessos militares espetaculares com o0s quais seu governo
comecou, tomou medidas para vincular seus suditos mais perto de Roma”. Sob o
Império Romano, se estabeleceu um sistema de educacdao baseado no estudo da
imitacdo dos melhores modelos da literatura, além do qual, lingua e literatura
gregas.

A Gramatica grega comegca com Homero e Menandro entre outros e a
Romana se concentrou em Virgilio, Menandro Romano e Teréncio. De acordo com
Clarke, (1959, p. 1-3) Salustio foi lido nas Escolas no Império Tardio, porém, por
outro lado, a escrita em prosa foi geralmente ignorada. A tradicdo da escola
romana, embora sobrevivesse levemente, estava muito enfraquecida na Idade
Média, no entanto, ndo houve falta de escolas secundarias e, apesar de
evidéncias sobre o curriculo serem escassas, ao que parece, nestas escolas o
aluno poderia ler algumas obras de Ovidio e Virgilio, além de poder compor
versos latinos.

Na opinido de Chervel e Compeéere (1999, p. 149), do “homem honesto” da
Antiguidade Classica ao “homem cultivado” da época contemporanea, o individuo
gue essa tradicdao forma é aquele que, devido a pratica dos textos e dos autores,

ao contato com as civilizagdes fundadoras, por meio do exercicio da tradugao, da
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imitacdo e da composicdo, adquiriu o gosto, o senso critico, a capacidade de
julgamento pessoal e a arte de se exprimir oralmente e por escrito, conforme as
normas recebidas. Esse ideal visado provavelmente conheceu, no decorrer dos
séculos, diversas definicbes. O homem que se enquadra nesse horizonte das
humanidades foi o cristdo do colégio jesuita, o cidadao das luzes, o republicano
dos liceus modernos, ou o gentleman vitoriano. Nesse sentido, no ensino
tradicional inglés, as humanidades classicas se definiam por uma educacao
estética, retérica, mas também moral e civica.

As humanidades remontam, sem interrupgao, as artes liberais antigas. O
modelo de formagdo proposto foi fixado por Isécrates* na Atenas do século IV
a.C e posteriormente herdado pelos romanos. Segundo Chervel e Compeére
(1999, p. 150), no conteudo escolar, elas constituem a quase totalidade do
ensino de 52 a 82 séries até meados do século XIX, a0 menos nos cursos
tradicionais. A literatura latina, ou seja, os autores romanos e os exercicios de
composicdo em latim constituiram seu eixo.

No que diz respeito a palavra humanidades, a etimologia do termo combina
diversas filiagbes ou contaminacgOes lexicoldgicas. A primeira remete-nos ao

neologismo humanitas®. A educacdo, assim oferecida, tem por objetivo uma

4 Segundo Moses Finley, Isdcrates “tem arcado, por mais de dois mil anos, com a culpa de ter sido
o homem que implantou o ponto de vista retérico... na politica, na educagao e na historiografia”.
Dai em diante a retorica ocupou lugar de honra na instrucdo superior, num esquema que logo foi
canonizado no que os romanos chamaram as sete “artes liberais”. Os quatro estudos
preliminares compreendiam o que Isdcrates denominava de “ginastica da psique”, matematica
subdividida em aritmética, geometria, musica (ou harmonia) e astronomia. As trés disciplinas
avancadas destinavam-se ao ensino do bem falar e da persuasao: gramatica, que era uma
combinagdo do estudo da linguistica e da histéria da literatura, retérica e dialética. Esse principio
passou dos gregos antigos para o mundo bizantino e dos romanos para o oeste latino (FINLEY,
1989, p. 215).

Segundo Maria Helena R. P., Humanitas deriva de humanus, que por sua vez esta relacionado
com homo ("o homem”) e humus (“a terra”). O verso de Teréncio € um dos mais citados para
explicar o sentido de Humanitas: Sou homem; nada do que é humano tenho por estranho.
Portanto, tem-se a nogdo de “ser terreno” ligada a de modos de comportamento que lhe sdo
préprios, e esta ligada a de um conjunto mais vasto que transforma num conceito englobante - o
de humanitas. (...) Mas humanitas ndo é para os antigos, sendo tardiamente, o conjunto dos
homens, como se pode ver nestes exemplos de Cicero: Quem ha aqui que ignore que a forga
principal da elogiiéncia reside em incitar o espirito dos homens a ira, ao édio, ou a dor, ou em
reconduzi-los, dessas mesmas paixdes, a brandura e a misericordia? Efeitos esses que, se nao se
estudar a fundo a natureza dos homens e todo o valor da humanitas e as causas que excitam ou
acalmam os espiritos, nunca se alcancardo pelo discurso. Ja na Defesa de Séstio, peca
fundamental para a historia do pensamento politico romano, os homens, a principio dispersos e
violentos, tinham aprendido a viver em cidades, a obedecer a justica e a usar a mansidao. (...)
Ora, entre esta vida polida pela humanitas e a outra, cheia de crueldade, nada se opde tdo
marcadamente como o direito e a forca. Se ndo quisermos servir-nos de um, teremos de utilizar
0 outro. Essa humanitas ja é civilidade, que se opGe a crueldade primitiva, desconhecedora do
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preparacao do individuo ao seu papel de homem, no sentido pleno do termo. A
segunda vem da tradicdo cristd, que distingue as litterae humaniores® das
litterae divinae ou sacrae, do mesmo modo como a literatura profana distingue-
se da Escritura. A tradicdo cristd, segundo Chervel e Compeére, evidencia o
carater eminentemente laico das humanidades. O terceiro componente
semantico do termo faz referéncia aos humanistas. Nascido no berco da
Renascenga, ndo € por acaso que humanistas designa ao mesmo tempo, os
escritores da Antiguidade Classica e os alunos das novas classes, que abordam
os temas relativos as humanidades. Segundo os autores, na origem, o nome de
humanidades foi dado pelos jesuitas aos estudos intermediarios entre os de
gramatica e retorica.

As escolas de gramatica permanecem como uma heranca na Inglaterra do
século XIX. De acordo com Clarke, essas escolas estavam distribuidas de forma
desigual em todo o pais, apoiadas por doacdes e regidas pelos estatutos datados
em muitos casos, desde a época dos Tudor. No inicio do século, o sistema de
ensino publico que iria dominar a educagao na era vitoriana ja estava comegando
a se desenvolver. Algumas escolas, como Eton e Winchester, por exemplo,
sempre foram internatos, outras, devido as doacOes valiosas e bons diretores
entre outros motivos, obtiveram um bom desenvolvimento, o que levou a
procura de alunos de todo o pais e ndao s6 da regidao. Porém, tanto no curriculo
guanto nos métodos de ensino houve pouca diferenca entre uma escola e outra.
A partir deste ponto de vista Eton foi apenas a maior e mais importante dentre
as escolas de gramatica. (CLARKE, 1959, p. 74).

E fato que as escolas tradicionais costumavam exercitar os filhos dos ricos
em gramatica latina. De acordo com Beard e Henderson (1998), cem anos antes,
ou seja, no final do século XIX, a maioria das escolas publicas britanicas ensinava
pouco mais que grego e latim. A justificagdao para isso nao era primordialmente a
excitacdo que a literatura antiga oferecia a um aluno capaz de ler fluentemente
essas linguas, mas os habitos ldgicos e racionais que supostamente lhe seriam
inculcados pelo cuidadoso aprendizado das regras gramaticais. Constituiu uma

pequena industria vitoriana a producdo de livros-texto (alguns ainda em uso)

direito (PEREIRA, 1989, pp. 417-419). Outro estudo sobre o conceito esta presente em Veyne,
“"HUMANITAS: Romanos e nao romanos” (In: GIARDINA, 1992, PP: 283-303).
6 Os autores Chervel & Compére, citam como exemplo a Ratio Studiorum jesuitica.
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para elucidar os pontos mais sutis dessas regras, classificando e descrevendo as

partes gramaticais:

o gerundio e o gerundivo, amo-amas-amat, o ablativo absoluto, o
discurso indireto, a forma condicional em oratio obliqua, os verbos
em -mi, a terceira pessoa do singular do mais-que-perfeito passivo
do subjuntivo da quarta conjugacao.(BEARD; HENDERSON, 1998, p.
133)

A Gramatica teve indubitavelmente importante significado no que diz
respeito ao latim e ao grego no momento em que a maioria dessas escolas foram
fundadas e, apesar das mudancas que tiveram lugar no ensino do Latim’, desde
entdao, a lei ainda exigia que eles realizassem a intencao de seus fundadores.
Desta forma, os classicos devido a sua posicao na educacdo, separam e
classificam as antigas fundacdes e no inicio do século XIX, muitos estavam
provocando a morte de parte do passado.

Além da demanda por uma educacao utilitdria para aqueles que nao tinham
a intencdao de serem admitidos para uma formacao em sua profissao, havia
duvidas sobre o valor de uma dedicacdo exclusiva ao estudo e a imitacdo dos
antigos poetas. Desta alteracao, o mais importante foi a mudanca de interesse
do latim para os autores gregos. A literatura latina foi pouco considerada na
Inglaterra do XIX, principalmente na primeira metade. A primeira importante
influéncia no ensino classico no séc. XIX foi Samuel Butler quem fundou
Shrewsbury School (provavelmente em 1798) e se tornou a principal lideranca
da escola classica no pais. Ele inclui Tacito e Cicero no curriculo e B. H. Kennedy
recorda Demdstenes, Tucidides e Platdo. Butler ensina também histdria antiga e
geografia, o que era negligenciado antes deste periodo. (CLARKE, 1959, p. 74-
76).

Enquanto as escolas publicas e as escolas dotadas de gramatica foram os
principais redutos dos classicos, havia no inicio do séc. XIX, uma série de escolas
privadas que preparavam para a Universidade e deram uma educagao classica
em linhas de Liceu. Mais tarde, esses estabelecimentos tendiam a desaparecer e
no meio do século, uma escola privada em geral foi uma escola ndo-classica ou
semi-classica. (CLARKE, 1959, p. 82).

7 Houve certo abandono da lingua latina em detrimento da grega.
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Esses acontecimentos estao envolvidos em um contexto de
surgimento das humanidades modernas, cuja tematica estad no
centro do debate pedagdgico do século XIX e reivindicam o estatuto
de produtoras de cultura geral, o qual se assemelhava ao das
linguas antigas. Partindo da argumentagdao das linguas classicas,
enfatiza-se a importancia do ensino das linguas e das literaturas,
assim como o papel decisivo dos exercicios de versao, tradugdo e
composicdo para a formacgdo tanto linguistica quanto intelectual do
aluno. As linguas antigas sdo aos poucos substituidas pelas linguas
modernas e, no lugar de Homero, Demdstenes, Virgilio e Cicero,
utilizam-se Shakespeare, Goéthe, Dante e Cervantes (CHERVEL;
COMPERE, 1999, p. 166).

Em 1860, pela primeira vez, o governo comegou a se interessar pela
educacao secundaria na Inglaterra e Pais de Gales. Em 1861 a Royal Commission
sob o comando de Lord Clarendon apontou um inquérito sobre o estado das
escolas publicas. Os relatdrios dessas comissdes, publicados em 1864 e 1868
respectivamente, deram um retrato valioso do estado da educacdo classica no
meio do periodo Vitoriano. A caracteristica mais marcante no “quadro” é a
diminuicdo das velhas escolas de gramatica (Liceus). De acordo com o Schools
Inquiry Commission, 27% das escolas de gramatica tiveram as escolas classicas
completamente; 23% foram semi-classicas, mais latim e pouco grego e 43%
nem latim, nem grego. (CLARKE, 1959, p. 85).

Outro estudo descobriu que nao havia meninos que com qualquer
quantidade de tempo e uso ilimitado do dicionario pudessem traduzir com
exatiddo digna, uma passagem normal de Cicero e Virgilio. Neste sentido,
observa-se que a demanda da educacdo classica variava em diferentes partes do
pais. Em Devon os fazendeiros e homens de negdcios preferiam o Latim e ndo o
Grego, pois o Latim era citado muitas vezes nos jornais. Ja em Westmorland e
Cumberland era um tanto peculiar, pois eles eram normalmente bem abastecidos
com as escolas de gramatica e no inicio do século havia um conhecimento
amplamente difundido dos classicos nesses municipios. Em outra parte do pais,
as “classes mercantis e comerciais”, e, em geral aqueles cujos filhos nao eram
susceptiveis de aprender uma profissdao ou continuar os estudos apds a idade de
dezesseis anos, nao tiveram nenhum uso para o grego e talvez um uso tolerado
do Latim, mas em qualquer caso, opuseram-se a educacao exclusivamente
classica oferecida pelas escolas de gramatica. Como consequéncia, inumeras

escolas particulares tinham surgido para atender as demandas dos pais que
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consideravam os classicos inuteis. (CLARKE, 1959, p. 86-87). Nas palavras do

autor:

O espirito da época era utilitarista, as vastas populacdes das novas
cidades industriais julgavam a educacao exclusivamente pela sua
utilidade e tiveram como seus porta-vozes, homens como Cobden,
que declarou que um exemplar do The Times continha informacdes
mais Uteis do que o conjunto de Tucidides. (CLARKE, 1959, p. 86-
87).

Com o passar do tempo, as escolas de gramatica perderam terreno, nao sé
para as escolas privadas, como também para as escolas publicas, pois uma clara
distincdo entre estas e as escolas de gramatica foram perceptiveis. A educacgao
classica, como a Comissdo de Inquérito Escolar colocou, a cada dia e em maior
grau, sofreu com a evasao da pequena escola de gramatica para as grandes
escolas publicas.

A prépria centralidade da Grécia e Roma no ensino secundario e superior
provocou um processo natural de reacdao. De acordo com Norman Vance (1997,
p. 3), o lento mas inevitavel eclipse dos classicos pode ser datado a partir da
década de 1860 com o relatéorio reformista da comissao de inquérito das
escolas. Afinal, a "reforma" foi um dos lemas do século XIX. No entanto, onde as
questdes relativas a Roma haviam sido abordadas “sem imaginagao”, ou onde
haviam sido selecionados determinados aspectos com o objetivo de reforcar
tendenciosamente (e geralmente de forma machista) nogdes como, por exemplo,
de justica implacavel do imperialismo desenfreado, era inevitavel que essas
versoes de Roma fossem desvanecer-se. Destarte, progressivamente homens e
mulheres vitorianos descobriram que eles ainda poderiam derivar de estimulo de
outros aspectos da experiéncia romana.

Segundo Vance (1997, p. 4), hum momento em que os vitorianos de
créditos préprios, os tecnocratas e cientistas viam a modernidade em apuros no
sentido de avancos cientificos e tecnoldgicos, estabeleciam as suas credenciais
de troca dos classicos, principalmente no que dizia respeito a educacao e
literatura classicas. Nesse sentido, revisores progressistas de Edimburgo,
incluindo o matematico John Playfair, desprezaram o curriculo
predominantemente classico de Oxford como um instrumento educativo de

utilidade duvidosa. No entanto, sequndo o autor, os classicos revidaram, e o
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debate permaneceu em curso por mais de quarenta anos. Mas a sobrevivéncia
dos romanos, pelo menos, ndao era apenas uma questao “de poucas orelhas em
textos de graduacao”. Os romanos eram um povo pratico, como os vitorianos,
com sucesso de soldados, engenheiros e administradores. Foi dificil para os
matematicos ou engenheiros repudia-los completamente, mesmo em nome do
progresso ou da tecnologia, quando os edificios elaboradamente construidos,
muralhas e estradas evidenciavam que o avancgo tecnoldégico romano ainda era
visivel apds tantos séculos.

O velho fascinio com a antiga Roma continuou a florescer dentro e fora do
século XIX, nao apenas sobrevivendo ao lado, mas, em alguns casos,
colaborando poderosamente com uma politica e cultura que colocaram um
prémio elevado na modernidade, progresso e reforma. A enorme popularidade de
Macaulay (autor de Lays of Ancient Rome - 1842) ajuda a demonstrar que a
antiga Roma, diversamente construida ou reconstruida, poderia ndo ser apenas
parte do passado morto, mas uma visao e uma ideia que transcende seu
contexto original: na politica e na esfera privada, na vida e na literatura, Roma
apresentou paradigmas desafiadores e pontos de referéncias, formas de tornar a
sensacao de um presente cadtico e volatil em modelos possiveis para o futuro
nao revelado (VANCE, 1997, pp. 4-5).

Nesse contexto de mudanca, na visao dos vitorianos a respeito dos classicos
e da necessidade de afirmacdao de outras disciplinas, muitas universidades
mantém o classismo, mas com énfase em outras areas. Segundo Vance, Mandell
Creighton (mais tarde bispo de Londres e historiador do papado) escreveu uma
carta a seu filho, em 1888: "a razao pela qual os meninos sdao ensinados latim e
grego é porque o aprendizado dessas linguas é o melhor exercicio de cuidado,
atencao, precisao, rapidez de percepgao, e tais qualidades como estas.” Essa
passagem demonstra o porqué da permanéncia dos classicos em algumas
universidades. No entanto, percebemos que os classicos ndo haviam sido

mantidos da mesma forma. De acordo com Clarke:

(...) em outro lugar o que tinha sido no dia anterior a delicia dos
meninos mais talentosos se tornou um fardo. A influéncia das
universidades deve ter ajudado a “matar” a composicdo original
para que houvesse medalhas e prémios para tal composicdo, e,
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embora ainda fossem necessarias as bolsas de estudo nas
universidades, isto ndo tinha lugar no Tripos® ou no Oxford Honour
Schools. (CLARKE, 1959, p. 92)

A Cambridge Classical Tripos foi criada em 1879. A estrutura de seus
cursos, suas fronteiras disciplinares e - no jargdo moderno - seus principios
gerais de progressao do estudante foram originalmente definidos em uma série
de propostas aprovadas pela Universidade naquele ano. O esquema deles dividiu
a Tripos em duas partes. Parte I enfatizou as competéncias linglisticas e de
traducado; Parte II (que se manteve até 1918 como opcional) ofereceu aos alunos
a oportunidade de trabalhar em uma ou mais das sub-disciplinas especializadas
que compdem os estudos Classicos.

Segundo Mary Beard a impressionante série sem imaginacdo, do que foi
usado para identificar os diferentes ramos do assunto na Parte II sdo aqueles
gue ainda sao usados no Tripos hoje: A para a Literatura, B para a Filosofia, C
para a Histéria, D para a Arqueologia e E para Filologia e LingUistica. E estes, sdo
as especialidades que hoje geralmente sdao consideradas como componentes-
chave da aprendizagem classica como um todo, tanto em Cambridge quanto em
outros lugares. (BEARD, 2001, p.89).

Existem poucas maneiras melhores de apreender a esséncia de um autor
do que pela tentativa de expressar as suas palavras em uma lingua estrangeira,
e provavelmente ha muitos que aprenderam mais sobre a literatura Inglesa a
partir de suas composicoes classicas do que de suas aulas de Inglés. Isso, no
entanto, significaria pouco para o0s meninos menos talentosos, que
simplesmente nao poderiam fazer versos.

A composicao do verso latino ainda era quase universalmente considerada
como uma parte essencial da educacdao. Nas Escolas Publicas o verso era
obrigatério, e para a maioria era um fardo doloroso e inutil. Assim, a
composigao de versos comegou a perder a sua antiga posigao como uma parte

essencial da educacao Inglesa.

8 O Tripos Clgssico da Universidade de Cambridge era equivalente ao curso de graduacdo Alineas
Humaniores da Universidade de Oxford. Era tradicionalmente um curso de trés anos, no entanto
para aqueles que ndo tém estudado latim e grego na escola foi introduzido um curso de quatro
anos. Ndo era essencial ter um grego de nivel A para fazer o curso de trés anos, pois o ensino
intensivo grego estava disponivel, mas a maioria dos estudantes teriam um nivel A em latim. O
ensino dos classicos em Cambridge consistia de linguagem (grego e latim), literatura
classica, histéria antiga, arte e arqueologia classica, filosofia classica e llinguistica.
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Outra mudanca que marcou a educacdo classica no fim do séc. XIX foi o
desenvolvimento de edicdes detalhadas. Na primeira parte do século foram
utilizados textos simples ou edigcdes que quase deram o tipo de ajuda que um
estudante moderno precisava. Os melhores estudiosos floresceram sob a
disciplina de abordar um texto simples de Platdo ou Tucidides apenas com a
ajuda de diciondrio e gramatica, e nao poderiam conciliar-se a comentarios.
(CLARK, 1959, p. 93).

Enquanto os melhores trabalhos de aprendizagem foram feitos em Latim e
Grego, havia claramente uma boa razdo para o estudo dessas linguas. Mas
poderia muito bem ser perguntado por que eles foram estudados como foram;
por muito tempo o estudo foi dedicado a leitura dos poetas e da imitacdo da
elegancia do estilo classico. A resposta seria que, como Erasmo diz, o
conhecimento das palavras é essencial para o conhecimento das coisas, assim
como a melhor maneira de adquirir um conhecimento de uma lingua é lendo
bons autores.

Os autores a serem lidos primeiro foram aqueles cujo estilo era o melhor e
gue iria atrair o leitor pelos encantos do assunto. Os encantos de Teréncio,
Ovidio e os Eclogues nao eram tdo facilmente apreciados pelos jovens, no
entanto, ndo deveriam subestimar o seu recurso em uma idade que ndo estava
prevista assuntos abundantes em vernaculo ou outro material de facil leitura.
Além disso, eram valiosas as licdes de moral a ser aprendida a partir da
literatura antiga, ndo sé nas obras dos professores filésofos e moralistas, mas
também escritores que tiveram por objetivo nos entreter, mas que poderia ser
feito para render licbes de moral a uma idade determinada a encontra-los. Nao
havia nenhuma disposicao do cristianismo. O ideal era uma combinagao de boa
literatura e religido, a pietas literata da Renascenca do Norte. (CLARK, 1959, p.
167).

A atitude dos homens do século XIX em relagdao aos classicos mudou ainda
mais, e novos argumentos foram usados para justificar uma educagao
classica. Algumas destas justificativas tinham uma validade temporaria, tal como
o argumento de que os classicos foram o Unico tema que os homens sabiam
como ensinar e para o qual os professores estavam disponiveis, enquanto outros

eram triviais e indignos como o argumento de esnobes, que encontra expressao
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em algumas palestras ministradas por Andrew Amos em 1846, na Advanteges
School, voltada aos meninos da Cidade de Londres; uma educagao classica como
um auxiliar para uma Aprendizagem Comercial. Nestes, ele destacou a utilidade
dos classicos como uma habilitacdo "para manter o conforto e respeitabilidade da
situacdo de um cavalheiro". No século XIX, os classicos eram, sem duvida
considerados como a marca de um cavalheiro, mas este foi um fenomeno
acidental resultante da decadéncia da escola secundaria local e o surgimento das
Escolas Publicas. Os criadores da Victorian Public School, inconscientemente,
conceberam uma educagao para a classe governante, eles continuaram e
adaptaram o que tinha sido originalmente o tipo universal de educagao. (CLARK,
1959, p. 170).

Consideracoes finais

Considerava-se que o mundo antigo, tinha um valor especial para o mundo
moderno, porque ele era diferente, sem ser demasiado remoto. Desde a
Antiguidade Classica exemplos de grandeza individual foram utilizados para
neutralizar a mediocridade da sociedade moderna e os exemplos de patriotismo
e de servico ao Estado para reprimir seu egoismo, enquanto que a dialética
rigorosa dos dialogos platbnicos era um corretivo valioso a frouxiddo do
pensamento moderno. (CLARK, 1959, p. 171).

Esse sentido da diferenca entre o antigo e o mundo moderno era algo novo,
o produto do sentido historico do século XIX e da passagem do tempo que soltou
o “laco” que “amarrava” os homens a antiguidade classica. Foi também o
resultado de um maior conhecimento da Grécia, pois 0os gregos sao mais
distantes de ndés do que os romanos, no entanto, foram os gregos que os
vitorianos tinham principalmente em mente quando se falou do valor dos
classicos.

A importancia das civilizagdes da Grécia e Roma na histéria da Europa
Ocidental era inegavel, seja um pensamento como o de Gladstone, do ponto de
vista cristdo, como proporcionando uma Evangelica Praeparatio, ou como Mill, a

partir do ponto de vista secular como tendo dado a luz as ideias de liberdade
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politica e intelectual, ou ainda como Matthew Arnold, um pensamento do
helenismo e hebraismo, a cultura intelectual e moral, como dois elementos que
devem ser combinados em uma humanidade completa e harmoniosa. (CLARK,
1959, p. 172-173).

Finalmente, o século XIX viu o desaparecimento da antiga tradicdao retodrica.
O ideal que inspirou as escolas antigas de gramatica e retérica era o do orador
perfeito, bem como a ideia que inspirou seu ensino era a da eloquéncia. Os
métodos antigos, se nao os ideais antigos, passaram para as escolas humanistas.
Os homens foram ensinados a escrever segundo as regras, para desenvolver um
tema de forma reconhecida e para enfeitda-lo com elegantes figuras de
linguagem, exemplos e similes competentes.

Os classicos sobreviveram apesar de todas as influéncias negativas do
século XIX. E, nas palavras de Clark, (1959, p. 179)

(...) ndo é dificil imaginar a educacdo Inglesa tendo um tapinha
diferente se, digamos, Dr. Arnold tivesse dedicado suas energias a
evolugdo de um novo tipo de educagdo ao invés de ressuscitar o
velho. Mas ele nao fez, e o fato de que nem ele e nem outros
vitorianos de alta capacidade que se dedicaram a educacgdo ndo o
fizeram e perderam a fé nos cldssicos € um testemunho da sua
vitalidade.
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