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RESUMO: Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa,
realizada durante trés anos numa escola publica, que se
destinou a analisar as mudancgas ocorridas na postura
pedagdgica de professoras de 1° e 2° graus, em fungéo de
sua atuagdo em projeto de resgate de memdria na escola onde
atuam.
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Alguns pontos de referéncia ...

Estudos recentes na area de formacao de
professores tém apontado diferentes enfoques e possibilidades
de sua realizacdo. Entretanto, seja na perspectiva da formacao
inicial e da formagao continuada, seja no enfoque mais
estrutural ou sob a ética do fendémeno da sala-de-aula, no que
se refere as instancias responsaveis por tal empreendimento,
todos os estudos buscam, sem duvida, apontar diretrizes que
tornem mais eficiente - e prazeiroso -, 0 processo ensino-
aprendizagem.

Também, percebe-se a preocupacao em considerar
o professor enquanto autor de sua trajetéria profissional, como
sujeito que dimensiona as suas agdes docentes de forma
consciente na medida em que planeja, executa, avalia e
reformula uma série de procedimentos no cotidiano escolar.
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A literatura especializada indica, ainda, que existe
resisténcia por parte dos professores de 1° e 2° graus no que
se refere a “cursos de atualizacdo” a que sdo submetidos,
periodicamente, pelos orgaos centrais dos diferenciados
sistema de Educacéo.

Estes eventos educacionais parecem desconsiderar
a experiéncia que o professor possui, vinculada a sua pratica
profissional.

Do modo como sdo apresentados, tais cursos
tendem a desprestigiar os meios pedagdgicos que o professor
utiliza desenraizando-o do contexto da sala de aula, da escola,
da comunidade onde se insere.

Considerando estas questdes este relato apresenta
o resultado de uma pesquisa, realizada durante trés anos numa
escola publica, que se destinou a analisar as mudancas
ocorridas na postura pedagdgica de professoras de 1° e 2°
graus, em fungao de sua atuagdo em projeto de resgate de
memoaria na escola onde atuam.

O trabalho realizado procurou privilegiar o aspecto da
formacgao continua, afastando-se o enfoque da capacitagéo
episodica, descontinuada. Buscou-se oportunizar as
professoras envolvidas a vivéncia de uma pratica a partir da
realidade vivida em seu proprio ambiente de trabalho,
transformando as suas experiéncias em uma possivel
circunstancia de aprendizagem.

O projeto partiu do principio de que néo se pretendia
apontar erros, mas, buscar novas alternativas para o trabalho
docente, valorizando a produc¢do ja concretizada pelas
professoras.

Nesse sentido apoiou-se ha perspectiva apontada por
HELLER (1972/1977) considerando o conceito de ruptura com
o cotidiano, da sua dimensao histérica, da construgéo do saber
cotidiano. Isto é, como o cotidiano se constitui em diferentes
dimensodes, num arcabouco fundamental para analise da
pratica docente, da consciéncia progressiva sobre a sua
criagcdo, por meio da reflexao, que pode promover ou nao, a
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ruptura com a mesmice da pratica pedagogica irrefletida.

Para melhor compreender o contexto em que a
investigagédo se realizou é pertinente registrar que a area de
Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria da UEPG tem
desenvolvido, nos ultimos dez anos, trabalhos que privilegiam
a preservacao da memoria de uma série de instituicdes,
associacdes, grupos humanos e modos de vida locais.
Direciona-se para a perspectiva da educacéao patrimonial.

As pesquisas realizadas por alunos do 3° graus da
Licenciatura em Histéria, envolvendo alunos e professores de
1° e 2° graus, tém sido um canal privilegiado entre a
universidade e a comunidade em geral. Entretanto, grande
parte dos professores envolvidos, tém acompanhado o
desenvolvimento dessas atividades de forma esporadica, sem
participar de seu planejamento, tendo em vista a tremenda
sobrecarga de trabalho que a maioria dos docentes enfrenta.
Como as acdes de preservacdao de memoria, via de regra,
realizam-se sob a forma de atividades extraclasse, fica dificil
para o professor acompanha-las e avalia-las.

Foi considerando estes entraves que se planejou o
desenvolvimento desta pesquisa que abrangeu dois eixos
principais:

* a preservacao da memoria da escola;

* a possibilidade de discussao e aperfeicoamento dos
pressupostos que embasavam a pratica pedagdgica das
professoras de Histéria de 1° e 2° graus, envolvidas na
investigacao.

Para efeito deste trabalho interessa discutir os
resultados obtidos em funcao do ultimo eixo norteador, ou seja,
na perspectiva da participagao docente.

Docéncia e pesquisa: a tentativa de acoes articuladas
Nas atividades desenvolvidas nesta investigacao foi
ressaltada a importéancia da pesquisa histdrica e desta,

enguanto possibilidade da pratica pedagdgica.
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Em contato com as professoras definiu-se que a
realizacao de circulos de estudos seria o procedimento adotado
para possibilitar a discussao dos fundamentos tedricos que
embasariam a investigacdo. Eles foram realizados
quinzenalmente, direcionados a analise de concepcdes
historiograficas e pedagodgicas vigentes no ensino de 1° e 2°
graus, estabelecendo-se aquela que seria privilegiada no
decorrer da experiéncia (as professoras de 1° e 2° graus
cumptriram, no projeto, uma carga horaria de 8 horas semanais,
dentro de um regime de 40 horas semanais; sua participagao
foi autorizada pela Secretaria de Estado da Educacao).

Participaram, também, desta investigacao, durante os
trés anos do seu desenvolvimento, quatro alunas-estagiarias
da Licenciatura em Histdria, sendo duas delas, bolsistas do
Programa de Bolsas de Iniciagéo Cientifica do CNPq, que
atuaram como auxiliares de pesquisa.

A pesquisa envolveu, ainda, a participacao de alunos
de 12 e 22 graus, que foram atingidos pelas a¢des executadas
pelas professoras, sendo que dez deles, atuaram diretamente
na localizacao e analise de documentos, entrevistas,
elaboragao de textos.

O trabalho partiu de uma proposta apresentada acs
participantes e que foi se modificando no decorrer de sua
execucao, em funcao das sugestdes colhidas.

Isto ocorreu por uma concreta articulagao teoria-
pratica, pois a medida que o trabalho foi se desenvolvendo a
atuacao de professoras e estagiarias cresceu em autonomia,
até que, em funcéo dos estudos realizados e das agdes
desenvolvidas, foram elaborados sub-projetos oriundos da
proposta inicial. Estes passaram a ser desenvolvidos nas
classes de 62 série e turmas de 12 a 42 séries da Habilitagédo
Magisteério.

Em todas as turmas foram aplicados procedimentos
especificos da pesquisa histdrica e da pesquisa enquanto
método de ensino.

Para tanto, foi necessario, primeiramente, estabelecer
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um conceito de pesquisa que definiu-se como:

“ .. capacidade de questionamento;” “aprender em
sentido criativo;” “dialogar com a realidade;” “educagéo criativa
comeca na e vive da pesquisa.” (DEMO, 1990).

Para colocar tal concepgédo em préatica, foi preciso
resgatar a atividade de pesquisa como parte integrante do
trabalho da sala de aula: o professor, deixa de ser apenas
transmissor do conhecimento ja produzido, para despertar,
desenvolver e reforgcar em seus alunos uma atitude
questionadora diante do fato histérico e do conhecimento
produzido. Trabalha, portanto, no enfoque da “Histoéria-
problema” (BOURDE, 1993), e utiliza a problematizagdo como
estratégia de ensino. Mas, para que estes procedimentos sejam
adotados é necessario que o proprio professor assim se
coloque diante da producgéo sistematizada do conhecimento.

Como este comportamento nao é usual entre os
docentes, nota-se que, de modo geral, as pesquisas realizadas
pelos alunos na escola nao tém obtido resultados positivos
pois nao passam de uma simples cépia ou desorientada
consulta de livros, sem um minimo de reflexao sobre o trabalho
realizado.

A proposicao de uma atividade de pesquisa deve ter
como objetivo precipuo a familiarizagao do aluno com os
procedimentos de investigagao no sentido de incentiva-io a
buscar dados sobre aquilo que nao esteja suficientemente
esclarecido ou descoberto.

Encaminhar o processo ensino-aprendizagem nesta
perspectiva é acreditar na capacidade de racioncinio do aluno,
proporcionando-lhe condi¢des para raciocinios criticos,
criativos, sem deixar de considerar um certo rigor metodoldgico
na orienta¢do sobre a busca de conhecimento.

No que concerne a pesquisa historica, cujos
procedimentos foram utilizados na preservagédo de memdria
da Escola, foi assim definida:

- é atividade de levantar dados e fatos, interpretando-
0s, relacionando-os entre si; - € o processo de propor questoes
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as fontes consultadas, para a construcéo de uma explicagao
sobre um determinado contexto historico.

Nesta perspectiva, Historia foi considerada o estudo
das acdes dos homens tentando estabelecer as relacdes
dindmicas e contraditorias entre seus grupos diferenciados.

Esta concepcao articulou-se a um conceito amplo de
fonte documental, direcionado para a compreensao de que para
conhecer uma determinada realidade histdrica busca-se seus
vestigios, entendendo que todas as coisas que o0 homem
constrdi, tudo o que deriva de seu trabalho, sao expressbes
da presenca humana, séo fontes documentais.

No caso, ora analisado, ao entrar em contato com
documentos histdricos, os alunos perceberam que o
conhecimento € uma construgdo, passivel de questionamento
e, por isso, nao deve ser considerado como pronto, verdade
acabada. Assim, a Historia enquanto disciplina escolar, adquire
uma nova conotacdo, ndo sendo vista como algo distante,
resultado da investigacao de “grandes temas”, por parte dos
historiadores. Mas, passa a ser vista como uma possibilidade
concreta de investigacao de temas mais proximos, relacionados
ao cotidiano e, ainda assim, inseridos na Histdria mais ampla,
universal.

Esta percepcao se concretiza na fala dos alunos que
participaram do projeto. Segundo eles:

“Lendo-se uma pagina de um livro de Historia, um texto
ou conteudo, é diferente de se ler ou notar os materiais
que levaram a existéncia deste documento histdrico. Pois
ao contrario de lermos ou ouvirmos uma histdria aprende-
se muito mais quando nos decidimos a este trabalho,
tendo interesse, ndo recebendo algo pronto para
aprender.”(Texto coletivo produzido pelos alunos de 2°
grau como atividade de avaliagdo da experiéncia /fagosto-
96).
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Sobre o contato com as fontes documentais e a
possibilidade de compreender a realidade, no presente, assim
se expressam:

“Este contato direto com a Histdria, faz-nos sentir como
historiadores, fazendo a Histéria e nao nos sentindo meros
ouvintes, tendo obrigacao de aprender.

Quando nos integramos ao projeto da Escola néo
imaginavamos que irfamos aprender com tanta facilidade,
pois ao ter contato direto com as fontes que diziam ‘ o
porqué’ de hoje ficou mais ‘facil saber’ porque ‘antes era
de um modo e hoje é assim™ (id., ibid.).

E, em funcao da realizagao da atividade de
investigagéo, expressam um novo conceito sobre a Historia
engquanto disciplina escolar e enquanto possibilidade de
articulagéo do local/regional com o geral/universal, conforme
se observa:

“Aprendemos que a Histdria nao é apenas conhecimentos
passados pelos professores e sim uma atividade
dinamica, coletiva feita dentro ou fora da escola e sem
amolagao. E conhecer, também, os acontecimentos
passados que marcaram uma época, analisando o
contexto social e o motivo que levou tal fato a se dar.
Desta maneira, pudemos perceber melhor que a Histéria
tem muito a ver com o futuro !

Historia € o estudo das transformagbes que ocorrem na
vida de cada cidadao, em cada lugar e inserido no
contexto mundial” (id., ibid.).

A visdo que os alunos demonstraram em suas falas,
certamente s6 pode ser construida em fung¢ado dos
procedimentos adotados pelas professoras e estagidrias em
sua acao docente.

Além da analise do referencial tedrico que embasou o
trabalho realizado, nos circulos de estudo foram elaborados
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instrumentos de coleta de dados: roteiros para analise de
documentos escritos (jornais, atas, relatérios), roteiros para
analise de fotografias e para a coleta de depoimentos orais.
As professoras desenvolveram todo o trabalho com o
acompanhamento das estagidrias, que além de apoiarem a
andlise documental, selecionaram bibliografia, produziram
textos, elaboraram instrumentos de avaliagdo, dentre muitos
outros procedimentos, que se fizeram necessarios durante a
execucao do trabalho.

Para as professoras pesquisadoras, segundo seus
depoimentos:

“... ao participar deste projeto estou percebendo a
importancia da pesquisa e que deve ser adotada como
um meio para que os alunos construam sua
aprendizagem ...” (Relatorios de pesquisa de autoria das
docentes (1994/95).

“Foi importante a minha participacao neste projeto pois
(...) tive uma nova visao da Histéria - como deve ser
trabalhada em sala de aula - e como os alunos aprendem
e gostam mais da Historia quando constroem seu proprio
conhecimento, através da andlise, reflex&o e interpretacéo
(...) e também pela utilizacéo de fontes historicas” (id.
ibid.).

Além de avaliar positivamente a experiéncia de ponto
de vista dos resultados obtidos pelos alunos, as professoras
encaram a continuidade do trabalho como um fator que poderd
colaborar para o seu desempenho, a longo prazo:

“Com a continuidade desta pesquisa no proximo ano
letivo, estou tendo a oportunidade de aperfeicoar mais a
minha pratica pedagogica e observar como € possivel
que os alunos construam seu préprio conhecimento
histérico e como a disciplina Histéria deve mudar ac ser
trabalhada em sala-de-aula, tornar-se mais real e
interessante para os alunos” (id., ibid).
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Percebe-se, por estes depoimentos, que as
experiéncias realizadas pelas professoras durante a pesquisa
permitiram a reflexdao sobre a sua pratica pedagogica
convertendo-se numa opottunidade de aperfeicoamento
profissional, tanto no que se refere ao trato com fontes
documentais - para a preservacao da memdria da Escola -
guanto na aplicacao da pesquisa enquanto método de ensino.

Certamente estes resultados foram obtidos em fungéo
da possibilidade de construcao coletiva do saber, constituindo-
se as docentes em sujeitos do processo de crescimento
pessoal, buscando caminhos, criando alternativas, num
trabalho que se baseou na participagéo e as encaminhou para
a autonomia.

Alternativas para leitura de imagens fotograficas

No desenvolvimento da investigag¢ao foi recuperado
um amplo acervo fotografico da escola que passou a ser
analisado pelas professoras, estagiarias e alunos, demandando
especial referéncia sobre a sua utilizagao enquanto documento.

Nos ultimos anos, especialmente na década de 1980,
a imagem fotografica vem sendo encarada como fonte de
pesquisa e constituindo-se num campo de investigacao,
embora ainda limitado, em virtude de uma bibliografia restrita
sobre a interpretac&o da fotografia.

A imagem fotografica encarada como documentacao
histérica neste estudo, difere da analise de sua producéo, mas,
esta voltada para as representacbes que encerra e para a
possibilidade de decodificar a sua significagao.

Nao ha como negar que a fotografia € resultado de
algo que foi registrado e pode parecer aos desavisados uma
mensagem imediata e verdadeira que nao exige conhecimento
de uma linguagem propria. Entretanto, como qualquer prova
documental, ela hdo comporta imparcialmente a verdade; se
estabelece como recurso de investigacao a partir da “descricao
da narrativa de aspectos visualisaveis” (LEITE). A camera
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constroi representagdes que se prestam ao uso ideoldgico;
por isso encara-se a fotografia como construgéo da realidade
e nao como reproducao da realidade.

A imagem fotogréfica tem o poder de comunicar de
forma imediata determinadas significagbes, que, ao serem
estudadas permitem estabelecer a natureza e os elementos
constitutivos do significado das imagens fotograficas e o
condicionamento social que o determina, tentar aprender o que
as imagens apresentam, implicita ou explicitamente, ao
mesmo tempo em que se tenta resgatar as imagens omitidas;
isto &, tornar visivel o invisivel.

Um roteiro viavel para “leitura de fotografias” consiste
num processo de interpretacdo baseada numa critica tematica
que objetiva reorganizar a arquitetura interior da foto na tentativa
de estabelecer as relagdes nao so6 de contelido como também
entre os elementos da fotografia. A arquitetura interior pode
ser restabelecida com base em recorréncias tematicas, pela
formacao de nucleos ligados a imagens basicas ou essenciais
e das possiveis relagoes ocultas. (LEITE, s.d.)

Esta perspectiva revela-se primordial para evitar que
a fotografia se constitua apenas em parceira da analise verbal,
servindo para ilustrar ou corroborar textos escritos. A
compreensao da linguagem fotografica depende da codificacao
de simbolos que encerram significados determinados que
precisam ser conhecidos e compreendidos em funcao do
conhecimento que se produzira a partir da leitura da imagens.

Estudos sobre a arquitetura urbana, devido as suas
caracteristicas espacial e geométrica, promovem a uniao entre
a tecnologia fotografica e o realismo da producéao fotografica -
a reproducao exata da realidade - , possibilitando o
estabelecimento de diferencas, semelhancas e
transformagoes ocorridas na paisagem urbana.

Entretanto, no caso da utilizagdo da fotografia como
fonte histdrica, as pesquisas tém se voltado para a identificacdo
das pessoas, local e data do registro fotografico sem
estabelecer os elementos subjacentes ao material que,
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segundo LEITE, representam a maior dificuldade na
interpretacao da imagem: as condi¢oes de relacionamento
social que dela se deduzem, o grau de arbitrariedade dessas
posicoes na fotografia, o que prevaleceu no registro, se a
estética ou a simetria ou, ainda, a necessidade de
conhecimento das articulagdes sociais do grupo retratado.
Deve-se levar em conta, também, a necessidade de reconhecer
as fotos que objetivam promover pessoas, grupos ou
instituicdes, separando-as dos registros de experiéncias
vividas.

Um outro fator que é importante destacar na leitura
de fotografias € a utilizacao dos “instantdneos anénimos” - fotos
com um minimo de pose deliberada da parte do fotografo, no
que se refere ao ponto de onde se tira, ao enquadramento e a
apreensio da imagem.

Quando essas fotos passam do album de familia para
arquivos publicos sdo extraidos de um contexto intimo,
domeéstico, significativo, para serem interpretadas das formas
mais variadas, o que pode descaracteriza-las. Quando as
pessoas envolvidas na interpretacao de fotografias nao utilizam
0 mesmo sistema podem ocorrer leituras muito diferenciadas
que, devido ao realismo fotografico, precisam ser conhecidas
e compreendidas sob pena de comprometimento da imagem
analisada.

Segundo BERGER, (...) “nunca olhamos apenas uma
coisa, estamos sempre olhando para as relagdes entre as
coisas e nos mesmos”. LEITE complementa:

Da mesma forma que cada sentido esté predisposto a
captar preferencialmente alguns tipos de informacao - o
olho vé, o ouvido escuta, a pele tateia -, enquanto outros
ficam fora de seu alcance, um recurso técnico como a
fotografia somente consegue captar algumas formas e
informagdes visiveis. E um meio visual e mecanico - nao
alcanga informagdes auditivas, nem verbais, assim como
se altera de acordo com 0s progressos tecnolégicos da
arte fotografica.
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A fotografia utilizada como fonte documental mostra
aspectos do real, sugere angulos, possibilidades, apresentando
uma concepc¢ao de mundo, vida e sociedade que esta
relacionada também aos aspectos técnicos da imagem, desde
o enquadramento, passando pela focalizacao, planos e
angulos, até atingir a granulacéo, o contraste e a perspectiva.

Como imagem congelada de um momento, a
fotografia possibilita a reconstituicao de uma situagéo e a
previséo de outras que poderao sucedé-la; permite também a
analise prolongada que pode transformar ou mesmo corrigir a
impressao inicial causada, extrapolar o enquadramento da
camera, vislumbrar novas possibilidades de sua utilizacao.

Mas é preciso nao perder de vista que como tem sido
usualmente utilizada na pesquisa histérica, sob a forma de
seriagdo ou sequéncia de imagens de acordo com o assunto
investigado, data ou local, obedece a uma intencao do
historiador, depende da técnica utilizada pelo fotégrafo e,
portanto, do progresso desse recurso, além de nao escapar
das situag¢des impostas por fontes financiadoras da pesquisa.

Em se tratando de fonte auxiliar de investigacao
histérica, as fotos arquivadas por familias ou instituicoes
publicas ndo deixam muita escolha além da utilizacéo do que
ja existe, do que foi deixado, cabendo apenas, em alguns casos,
a reproducao e ampliacao de fotografias para melhorar as
possibilidades de andlise. Nesse sentido as fotos nao valem
por si mesmas; devem apresentar-se acompanhadas de
depoimentos verbais de quem as produziu ou daqueles que
por ventura tenham algum vinculo com o material, como os
descendentes dos retratados ou colecionadores.

E sempre oportuno lembrar que a fotografia como
imagem congelada, como fragmento do real, foi extraida de
um contexto, de uma rede de relagdes sociais que faz parte
de um todo que nao é observavel numa imagem ou numa série
de imagens. Dai a necessidade de familiarizar-se previamente
com o tema estudado para compreensao das situagdes
individuais observaveis que compdem uma unidade, um todo
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social, longe de nossa observacgao.

A fotografia como imagem fixa dificulta também a
compreensao de idéias e emogodes; pode exprimi-las mas
quase nao deixa vislumbrar a origem cultural e construgao
social desses significados. E necessario identificar a foto: tema,
data, horario, local, retratado(s), contexto socio-cultural entre
outros elementos que favoregcam a analise e compreenséo da
imagem.

Como recomenda LEITE, é preciso que fiqgue bem
claro que o trabalho histérico com fotografias esta limitado a
observacdo de uma parcela e de uma visao de realidade
enquadrada num retangulo de duas dimensdes que exige o
conhecimento de uma linguagem técnica prépria, o uso de um
cédigo compartilhado e a sagacidade para observacéo, de tal
forma que, na énsia de uma decifracao total da imagem, nao
ocorra a deturpagdo da mensagem que encerra.

A utilizagao da fotografia pelo professor depende da
articulacao entre a analise comunicacional e a critica historica,
indicando: aspectos de produgéo técnica, elementos de
referéncia e localizacao de contexto, natureza da mensagem
veiculada, objetivo de producao e repercussao da divulgagao
(NAPOLITANO, 1997). Com essas questbes em mente o
professor construird instrumento apropriado para a
decodificagao dos significados que a imagem veicula.

Alguns pontos a destacar

No trabalho realizado existem alguns pontos a
destacar.

Primeiramente, encerra uma visao de formacao
continuada que permitiu as professoras uma experiéncia a
longo prazo, em seu proprio ambiente de trabalho,
considerando procedimentos ja usualmente adotados e a
criagao/adocéo de novos/outros procedimentos com a
seguranca de discutir a sua aplicacao e a proposigao de novos
rumos no trabalho em execucao.
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As atividades desenvolveram-se numa relagao franca
e aberta, numa perspectiva de que todos os envolvidos tinham
algo a aprender. As dificuldades observadas foram discutidas
nos circulos de estudo e as medidas, para correcéo de rumos,
adotadas coletivamente.

Obviamente, as medidas iniciais do trabalho foram
planejadas na Universidade, como um projeto para o Estagio
Supervisionado, em que as professoras atuariam como
auxiliares de pesquisa. Entretanto, a situagao tomou diregéo
totalmente diferenciada, quando as professoras se dispuseram
a participar de forma efetiva da experiéncia, que julgaram
interessante e pertinente. Portanto, ndao foi uma expetiéncia
imposta, mas, que contou com a adesao espontinea das
docentes.

Neste sentido, a investigacdo permitiu analisar a
pratica pedagdgica das professoras envolvidas, pois
oportunizou-se a vivéncia de uma investigagcao cientifica e
acompanhamento de uma experiéncia que possibilitou o exame
de sua atuagdo docente, dos fundamentos tedricos que a
embasaram e das perspectivas de ruptura, pela reflexao.

Procurou-se em toda a trajetéria da pesquisa
demonstrar que formar juizos com base na documentagao
analisada, utilizando o questionamento como instrumento de
desvelamento da realidade em suas situagdes concretas e
particulares, € percorrer a mesma via trilhada por cientistas,
pesquisadores e fildsofos. E buscar no crescimento conjunto
a possibilidade de construir conhecimento cientifico
visualizando, esta possibilidade, enquanto professor da escola
publica.

O aspecto em que mais se investiu foi na adoc¢ao de
procedimentos que favorecessem a expressao dos alunos
como seres pensantes, capazes de produzir reflexdes sobre
um objeto de estudo e de exprimir conclusdes de acordo com
suas experiéncias de vida, refletindo sobre sua historicidade
individual, familiar, como ser situado numa classe social, em
pais e época especificas.
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Isto se refletiu, também, na atuacao das docentes que
iniciaram a sua participagéo de forma timida, colocando-se
automaticamente na condicdo de aprendizes. Porém, na
medida em que o trabalho foi se desenvolvendo e as
professoras perceberam que havia a possibilidade e, até o
empenho, na apresentacao de idéias e liberdade de expressao,
passaram a interferir mais efetivamente nas discussdes nos
circulos de estudo. Perceberam que o critério da patrticipagao
estava fundado na apresentacédo de argumentos que
embasassem as afirmacdes que se expressavam. Critério,
alids, idéntico ao adotado com os alunos na analise documental
e interpretacao dos dados, quando se indicava a presenca de
expressdes vagas, 0 uso de generalizacdes sem dadaos,
apontando, também, as referéncias esclarecedoras que
resultavam da explicitacdo de raciocinios. A participacao das
professoras culminou com a elaboragao dos subprojetos,
guando sentiram-se seguras para criar um projeto proprio.

Um segundo ponto a destacar foi a nova relagao que
se construiu entre professoras e estagiarias, “calcanhar de
Aquiles” dos projetos de Estagio Supervisionado.

Nesta pesquisa as alunas do 32 Grau nao adotaram a
postura de apontar erros no ensino de Histéria no contexto
analisado, como, também, as professoras nao encararam a
formagéo inicial como mais um fardo a carregar. A atitude foi
totalmente oposta: atuaram em parceria, apoiando-se
mutuamente, com consciéncia de que agiam em esferas
diferenciadas, mas, com objetivos comuns.

As estagidrias perceberam, também, maior interesse
e participacao dos alunos de 1° e 2° graus, pois foram
diretamente envolvidos no trabalho, interferindo, inclusive na
definicdo dos temas a estudar. Além disto, surgiram
oportunidades para: reflexao sobre o cotidiano e a identidade
cultural, colaborando para uma melhor compreensao sobre a
comunidade onde se inserem; vivenciar 0 processo de
construgao do conhecimento, ainda que simplificadamente;
propor novas questbes as fontes consultadas.
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Para as estagiarias a experiéncia foi enriquecedora
pois segundo a sua otica aconteceu uma participacao mais
efetiva dos alunos devido ao estudo de conteudos significativos
e, ainda, porque neste projeto ocorreu a oportunidade de
articular a atividade docente a uma pratica caracteristica da
atividade do historiador.

Tanto para as estagiarias, como para as professoras,
foi possivel perceber a possibilidade de um novo arranjo
curricular que ndo apenas aquele fundado no sumario do livro
didatico, elemento nuclear do trabalho da maioria dos
professores. Os temas surgiram em fungcao da problematica
proposta, exigindo, em varios momentos, o distanciamento dos
assuntos sequencialmente propostos no livro didatico e a
elaboracao de textos diversos. Entretanto, isto sé foi possivel
devido a atuagéo conjunta com as estagiarias.

Um terceiro e ultimo ponto a destacar refere-se a
constatacdo de que o saber produzido pelos docentes em seu
trabalho cotidiano reveste-se de extremo valor quando ocorre
a articulagéo entre a pratica docente concreta e a analise dos
fundamentos teoricos que a suportam. Também, quando se
explicitam os condicionantes sdcio-histéricos que a
caracterizam em sua inser¢ao na realidade da escola publica
brasileira, definindo as possibilidades, ou nao, de ser efetivada
coletivamente e de ser construida a longo prazo, em
interlocugcao com os futuros professores que ainda se
encontram em processo de formagéao inicial.
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