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ENSINO DE HISTORIA:
NA BUSCA DE NOVAS ATUACOES, ABORDAGENS E
PERSPECTIVAS

TEACHING OF HISTORY:
THE SEARCH FOR NEW ACTIONS, APPROACHES AND PERSPECTIVES

Josiane Alves da Silveira®

RESUMO: Trata sobre o ensino de Histoéria, levando-se em conta o estagio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos e a ligacao da Historia com a realidade
desses alunos. Dessa forma, busca analisar os contelidos e as metodologias
utilizados no ensino de Histéria, principalmente no 6° ano do ensino
fundamental. Para tanto, utilizando a metodologia da Histéria Oral, realiza
entrevistas com quatro professoras da area, em escolas publicas da cidade do
Rio Grande (RS), sendo duas da rede estadual e as outras duas da rede
municipal. Aponta como questionamento a necessidade do aprofundamento
reflexivo a respeito dos contelidos e das metodologias de ensino empregadas
na atualidade. Conclui que, devido a maior dificuldade de abstracdao dos
alunos no 6° ano, o professor pode facilitar a aprendizagem se propor
atividades que relacionem o conteldo com a atualidade e o cotidiano dos
alunos, possibilitando o maior envolvimento destes com a Histéria.
Palavras-chave: Ensino de Histéria. Conteldos. Metodologias. Ensino
fundamental.

ABSTRACT: This is about the teaching of history, taking into account the
stage of cognitive development of students and connection of history with the
reality of these students. It also tries to analyze the content and the
methodologies used in teaching history, especially in the 6th grade of
elementary school. For this purpose, using the methodology of oral history,
conducts interviews with four teachers in the area, in public schools in Rio
Grande (RS), two of the state and the other two in the municipal. Indicates
how questioning the need for deepening reflection about the content and
teaching methodologies employed in the present. Concluded that due to the
greater difficulty of abstraction of students in 6th grade, the teacher can
facilitate learning to propose activities that relate to current content and the
daily lives of students, allowing greater involvement these with history.

Keywords: Teaching of History. Content. Methodologies. Elementary school.
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O presente trabalho tem como foco o ensino de Histéria,
principalmente, no 6° ano do ensino fundamental publico. Esse tema surgiu
da necessidade de se verificar a aprendizagem dos conteldos historicos
nessa etapa de ensino, levando-se em conta o estagio de desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Isto porque os tempos histéricos do conteldo oficial
do 6° ano, a Histéria Antiga, envolvem uma maior capacidade de abstracao,
0 que pode ser um obstaculo na aprendizagem de alunos com idade regular
entre 10 a 11 anos. Sabe-se que, em conformidade com a teoria piagetiana,
nessa faixa etdria o discente exerce melhor suas capacidades a partir de
objetos concretos.

Além disso, novas abordagens sobre o ensino de Histéria -
desapegadas da Histéria tradicional que privilegia os grandes
acontecimentos de personagens heroicos em datas marcantes - revelam
gque os conteldos histéricos que ndo estiverem alinhavados com a
atualidade podem dificultar a compreensao do aluno, impossibilitando-o de
sentir-se como agente dessa Histéria. A nova tendéncia privilegia uma
“Histéria viva”, ou seja, uma Histdria que desperte no aluno a curiosidade
para conhecer a sua vida, a realidade que o rodeia, ligando o presente ao
passado. Indo ao encontro de tal tendéncia, verifica-se nesse trabalho qual
abordagem destaca-se no atual ensino de Histéria.

Por tudo, torna-se importante pesquisar, mesmo que parcialmente,
como se encaminha o ensino de Histéria no 6° ano. Para tanto, sdo
apresentados alguns recortes das entrevistas realizadas com quatro
professoras da area, na cidade do Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul
(RS), no ano de 2008. Essas entrevistas foram realizadas nas escolas onde
as professoras lecionavam, ou seja, a professora Eliane Fialho Rosa, na
Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida; a professora Regina
Quiroga Neves, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Helena Small; a
professora Rosangela Meireles Costa, na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Clemente Pinto; e a professora Maria Luiza Tavares Ferreira,

na Escola Estadual de Ensino Fundamental Marechal Emilio Luiz Mallet?.

2 A escolha por escolas localizadas no centro e em bairros do Rio Grande tem por objetivo
ndo restringir a pesquisa a uma area da cidade, buscando com isso conhecer as diferentes
realidades das escolas publicas.
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Baseadas na metodologia de Histéria Oral, as entrevistas tematicas
seguiram um roteiro com questdes voltadas para o conteddo programatico
de Histdria, os recursos didaticos e, por fim, abriu-se um espaco de reflexdo
sobre a entrevista. A partir dos relatos foi possivel tecer algumas
consideracoes entre as informacgdes destacadas pelas professoras e o ensino
de Histoéria. Assim, busca-se ressaltar a importancia de um ensino que
responda as expectativas dos alunos e contribua para uma formacao
humanistica dos atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a pesquisa torna-se importante porque pretende verificar, por
um lado, como a Histéria estd sendo ensinada no 6° ano e, por outro, a
importancia de outras formas de ensinar Historia que ndo perpetuem os
mitos da memoria dominante. Além de tudo, a pesquisa apresenta
relevancia porque propdoe a partir da reflexdo, a divulgacao dos resultados
da pesquisa, buscando suprir a caréncia de estudo na area.

O presente trabalho foi dividido em trés partes. As duas primeiras
partes destacam o ensino de Historia, apresentando como foco central a
dificil abstracdo de certos conteldos de Histdria e os métodos utilizados
pelos professores para facilitar a aprendizagem dos alunos no ensino
fundamental. Por fim, a ultima parte apresenta a pesquisa realizada nas
quatro escolas publicas do Rio Grande, destacando as entrevistas com as
professoras de Historia e tecendo consideracdes a respeito do ensino de

Historia.

Construindo bases para o ensino-aprendizagem de Histdéria no
ensino fundamental

Trabalhos sobre a teoria piagetiana revelaram que os conteudos
histéricos que envolvem uma maior capacidade de abstracdo acabam sendo
um problema para alunos entre 7 a 11 ou 12 anos de idade. Isto porque
nessa fase o0s alunos conseguem exercer melhor suas habilidades e
capacidades a partir de objetos reais, concretos. Por isso, neste trabalho
apresenta-se uma reflexdo sobre os critérios de construcdao do

conhecimento histérico pelos alunos, nas séries iniciais. Esses primeiros
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passos sao fundamentais para o aluno progredir em seu ritmo, cabendo ao
professor dar assisténcia para facilitar a aprendizagem, através de
conteudos e métodos adequados.

Com bem destaca Mizukami (1986, p. 63-64), na abordagem
cognitiva o “[...] conhecimento é considerado como uma construgdo
continua. A passagem de um estado de desenvolvimento para o seguinte é
sempre caracterizada por formagao de novas estruturas que nao existiam
anteriormente no individuo”. Para facilitar esse desenvolvimento, o
professor de Histéria deve provocar o “desequilibrio” no aluno, ou seja,
propor atividades desafiadoras aos alunos para facilitar a passagem do
pensamento concreto para o formal, abstrato. A partir de entao, o aluno
tera condicdes de compreender melhor os conteldos histéricos, facilitando a
aprendizagem da disciplina de Histdria no ensino fundamental.

Antes de se discutir sobre o ensino de Histéria, principal objetivo
neste estudo, torna-se necessario recapitular a importancia da construcao
de uma base sélida de aprendizagem nas séries iniciais. Até porque esse é o
momento em que o aluno da os seus primeiros passos em busca de um

ensino sistematizado. Como bem destaca Penteado

E, pois, nestas séries iniciais que um conhecimento basico em
termos de contetdos (aprendizagem de conteldos basicos) e
de habilidades (procedimentos de observacdao, comparacao,
registro de representacdes espaciais e temporais, iniciagdo em
leitura de mapas e globos, resolucao de problemas) tem de ser
desenvolvido (PENTEADO, 1991, p. 12).
Porém, aspectos relacionados com o tempo histérico sao abstratos e,
por isso, podem dificultar a compreensdo dos alunos nas séries iniciais. E o
que destaca Carretero (1997, p. 15) em suas pesquisas e ao enfatizar que
estudos realizados por Piaget revelaram “que as criancas tinham claras
dificuldades para entender os conteldos histéricos devido as limitacOes
gerais impostas pelo seu desenvolvimento cognitivo”. Observou-se que
alunos das séries iniciais nao compreendem a complexidade dos conteldos
histéricos, por isso considera-se importante uma aprendizagem significativa
nos primeiros anos de aprendizagem.
E importante destacar que a construcdo de bases para uma

verdadeira aprendizagem deve considerar o amadurecimento das diversas
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fases psicolégicas. Isto porque “por suas proprias caracteristicas de
desenvolvimento mental, antes dos 11-12 anos a crianga ndao tem condigdes
de compreender o tempo histdrico, porque ela ndo consegue analisar
realidades distantes e objetos fora do presente” (CALLAI, 1991, p. 57).
Portanto, se nas séries iniciais tais questdes ndo forem bem trabalhadas,
provavelmente os alunos terdao maiores dificuldades no decorrer dos
proximos anos do ensino fundamental.

Por isso, como ressalta Neves (1985, p. 6), torna-se fundamental
realizar um “teste de sondagem” para avaliar o grau de desenvolvimento da
percepcao espacgo-temporal que os alunos possuem. O resultado dessa
sondagem deve levar o professor a seguir o conteudo ou, se for o caso,
reforcar o que ainda ndo foi assimilado pelo aluno. E o que destaca

Penteado a seguir:

As defasagens de aprendizagem entre os alunos
freqientemente sdo atribuidas a escolaridade anterior. Esse
diagnodstico é importante se, e somente se, utilizado para
refazer o que for necessario, fazer o que ainda nao foi feito e
prosseguir com seguranca na programacao proposta
(PENTEADO, 1991, p. 76).

Dessa forma, destaca-se que a aprendizagem a partir da vida do
aluno mostra-se um caminho coerente. Nas séries iniciais a aprendizagem
basica pode fazer com que o aluno compreenda o seu “viver”, ou seja,
compreenda a sociedade em que vive, conhecendo o espaco que esta sendo
construido por essa sociedade e o tempo em que vivem. Sendo que, tanto o
espaco construido como o tempo vivenciado, reflete um passado e ao
mesmo tempo fecundam um futuro (CALLAI, 1991, p. 39).

Destaca Enderle (1985, p. 79), que antes dos 12 anos “ndo existem
condicbes de absorver as nogdes de um universo abstrato e complexo
porque esta em vigéncia a assimilacdo da objetividade, do concreto, ou

seja, a assimilagao do mundo real”. E, conforme Nidelcoff:

Mesmo que antes dos 11 anos, ja estejam bem aptas para
lidar com relagbes de ordem temporal (“antes - “depois”) e
com duragdes (mais ou menos tempo), as criangas nao estao
em condicdes de levar esses conceitos para um tempo tao
distante de sua experiéncia como o tempo historico... Elas se
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exercitam comodamente na vida cotidiana (NIDELCOFF,
1993, p. 81-82).

Ainda, para Nidelcoff (1993) a Histéria ensinada antes dos 14 anos
deve ser descritiva, pois os alunos podem compreender como se vivia em
uma determinada época, mas pode estar acima de suas possibilidades
compreenderem algumas causas e explicagdes. Isto porque, "o mundo das
instituicoes e das complicadas organizacdes politicas estd distante do
interesse das criancas” (NIDELCOFF, 1993, p. 83).

Apoiando-se na teoria piagetiana, Nidelcoff (1993) destaca que o
aprendizado da Histéria ndo deveria comecar antes dos 11 ou 12 anos,
momento de cristalizagao do pensamento formal, e mesmo depois dessa
fase, deve-se ter muito cuidado. Isto porque, as criangcas encontram
dificuldades no aprendizado da Histéria, primeiramente porque enfrentam o
problema da percepgao do tempo e, em seguida, porque os temas nao
coincidem com o interesse e as possibilidades de compreensdo das criangas.

Carretero (1997, p. 32) também esclarece que pesquisas apoiadas na
teoria de Piaget sugeriam que se retardasse a introducdao da Histdria na
escola, buscando adaptar o curriculo ao processo de desenvolvimento
cognitivo do aluno. Porém, ndo houve evidéncias suficientes que
confirmassem essas pesquisas como apropriadas.

A teoria de Piaget foi criticada por Vygotsky que nao concordava com
a possibilidade de existir uma sequéncia de estagios cognitivos. Isto porque,
para Vygotsky a interacao social seria fator essencial para a evolucao da
aprendizagem dos seres humanos. Ja Piaget considerava a maturacao
bioldgica mais importante do que a interacdo social. Segundo Bock, para

Vygotsky:

A aprendizagem é [...] um processo essencialmente social,
que ocorre na interagdo com adultos e os colegas. O
desenvolvimento é resultado desse processo, e a escola, o
lugar privilegiado para essa estimulagao. A educacdo passa,
entdo a ser como processo social sistematico de construgdo da
humanidade (BOCK, 2002, p. 126).

Assim, acredita-se que inumeras interferéncias socioculturais da vida

cotidiana forcam os alunos a resolverem problemas, reequilibrando o
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processo cognitivo que pode atingir niveis nem sempre dentro da faixa

etaria prevista. Eo que destaca Bittencourt a seguir:

A eficiéncia do ensino estd comprometida com o nivel de
desenvolvimento do aluno, sem esquecer o desenvolvimento
operatério piagetiano, mas encontra-se relacionada as
estruturas de conhecimento adquiridas por uma série de
experiéncias e formas de convivio que incluem motivagbes e
emocoes (BITTENCOURT, 2004, p. 189).

Bittencourt (2004, p. 196-197), citando outros autores, também
destaca algumas criticas a teoria piagetiana. Segundo a autora, a teoria
piagetiana serviu para impedir o ensino de Histéria para alunos de
determinadas faixas etarias. Isso buscou fazer da disciplina um saber
secundario, cujo insucesso estaria relacionado a incapacidade cognitiva dos
alunos de dominar conceitos e conteldos.

Enfim, acredita-se que reconhecer tanto o conhecimento prévio do
aluno, adquirido da sua interacdo social, como as fases do desenvolvimento
cognitivo sdao importantes e indispensaveis para promover uma
aprendizagem significativa. Esses conhecimentos nao podem ser
desconsiderados. Muito pelo contrario, as experiéncias dos alunos devem
ser exploradas no cotidiano escolar, assim como devem ser reconhecidos os
limites de desenvolvimento de cada crianca, buscando sempre ultrapassa-
los na tentativa de aprimorar a aprendizagem. O professor, como mediador
entre as condiglOes internas e externas de aprendizagem, deve levar em
conta as caracteristicas de pensamento do aluno, anterior a fase do
raciocinio formal e abstrato.

Portanto, cabe ao professor o desafio de saber conduzir o
conhecimento histérico do aluno e aprimorar a sua capacidade cognitiva
dentro das atividades de aprendizagem de Histéria. Isto porque a partir do
conhecimento sistematizado nas séries iniciais, o aluno tera melhores
possibilidades de adaptacdo e compreensdao da Histéria nas séries
seguintes. Principalmente, a partir do 6° ano do ensino fundamental quando
o aluno se depara com uma nova estrutura de aprendizagem, incluindo
novos conteudos e professores.

Alguns contelildos e procedimentos que promovam o ensino-
aprendizagem de Historia
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As dificuldades encontradas no ensino de Histdria podem residir tanto
no conteddo selecionado como nos procedimentos com que sdo
trabalhados. Para superar esse fatalismo, torna-se necessario buscar a
compreensao da realidade do aluno; despertar a curiosidade dele em
relacdo ao conteddo e, ainda desenvolver nele instrumentos de
conhecimento da sua vida a partir do ensino de Historia. O professor pode
apresentar uma “Histéria viva” para os alunos e ndo uma coletanea de fatos
passados sem nenhuma relacao com o presente.

Como bem destaca Bergamaschi

A partir do momento em que a Histéria passa a ser ensinada
como uma disciplina, o cenario predominante na maioria dos
programas escolares é a transmissao de longos e enfadonhos
contedudos, que pretendem abordar desde tempos pré-
histéricos até os nossos dias, em que nem esse “longo tempo”,
estudado de forma periodizada, é alvo de questionamento
(BERGAMASCHI, 2000, p. 40).

No entanto, como critério de selecdao dos conteldos principais, o
professor nao deveria se preocupar simplesmente com a memorizagdao de
muitos dados, mas que os alunos saibam refletir e analisar de maneira
profunda elementos que os auxiliem na compreensao da vida do homem.
Porém, segundo Llck (2007, p. 21), “os professores, no esforco de levar
seus alunos a aprender, o fazem de maneira a dar importancia ao contetido
em si e ndo a sua interligacdao com a situacao da qual emerge, gerando a ja
classica dissociacao entre teoria e pratica”.

O professor deve estar consciente de que nao esgota na escola o
processo de conhecimento, mas introduz o aluno nessa questdao. O
importante é que essa introducdo seja significativa, carregada de sentido
para o aluno. Acrescenta Penteado (1991, p. 160): “Nao cabe ao professor
e a escola saciar a curiosidade, mas sim alimenta-la, deixando instrumentos
com o aluno que lhe possibilitem ser, cada vez mais, indagativo, reflexivo.
Assim estara inserido no caminho do ser criativo e transformador”.

Da mesma forma, o professor nao deve priorizar o estudo de todas as
datas histéricas, mas as principais que localizem os alunos no tempo. E
importante que os alunos conhegcam datas-chave que I|hes sirvam de

referéncia para situar o fato dentro de um periodo. Ressalta Nidelcoff
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(1993, p. 56): “Quando tratarmos do aprendizado da Historia, veremos que
também ai é necessario que a crianga tenha como esquema de referéncia
uma ‘colecao’ de datas muito importante. O que de nenhuma maneira
implica em dar uma importéncia preponderante a memorizagao”.

Cabe ao professor dar sentido as datacdes, para que o aluno domine
algumas datas principais como pontos referenciais para o entendimento dos
acontecimentos histéricos. Diz Bittencourt (2004, p. 211): “apenas
conhecer datas e memoriza-las, como se sabe, ndo constitui um
aprendizado significativo, a nao ser que se entenda o sentido das datagdes”.
Nesse sentido, também vale situar o aluno na associacdo entre o século e o
tema em estudo. Porém, nao raro os alunos do ensino fundamental tém
dificuldades de fazer tal associagdao, o que reafirma a necessidade do
professor realizar constantemente o “teste de sondagem” em sala de aula.

O dominio de conceitos basicos também ¢é fundamental para
assegurar a sistematizacdo dos conteldos. Segundo Carretero (1997, p. 34-
35), os conceitos histéricos sdao fundamentais no processo de
aprendizagem. Deve-se considerar que muitos conceitos possuem um nivel
de abstracao elevado, ainda exigem a compreensao de outros conceitos e
também sdao “mutantes”, ou seja, ndo possuem um significado Unico ao
longo da Historia. Dai a importancia de saber que o conhecimento histérico
passa pela mediacao de conceitos. Sem esses conceitos o ensino de Historia
torna-se inviavel.

Propondo uma nova alternativa para o ensino de Histéria, Neves
(1985, p. 8) ressalta que “para romper com a periodizacdo tradicional e, na
selecao de conteldos, afastar-se de fatos consagrados pela erudicdo e, em
contrapartida, enfatizar aspectos da vida humana tradicionalmente menos
considerados” o professor pode selecionar o cerne da Histéria, o tempo,
alterando a sua percepcao, ou seja, acabar com a visao evolucionista,
pautada no progresso, em um tempo linear (sem cortes ou retornos),
continuo e curto. Ainda, segue a autora, o professor precisa dar vida ao

homem trabalhado na Historia. Para isso, deve

Fazer o aluno senti-lo no cotidiano, leva-lo perceber que, como
ele, este homem enfrentava problemas para sobreviver e
conviver. Concretizd-lo como um ser que necessitava
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alimentar-se, vestir-se, trabalhar, divertir-se; que ficava
doente, amava, temia... Liberta-lo da aberracdo representada
pela visdo de um homem histdrico, exclusivamente politico,
extremamente abstrato e distante para ele (NEVES, 1985, p.
8).

Isto porque, a Histéria ndo deve ser vista como um passado-passado,
importante apenas na composicao da linha evoluciondria da humanidade,
mas como um passado-presente, que explique processos aparentemente
contraditérios. Enfim, que conscientize o aluno da dialética entre a mudanca
e a permanéncia.

O professor de Histéria podera priorizar um contetdo que “levara os
alunos a se conhecerem através do conhecimento dos outros homens em
geral: os homens da sua localidade, do seu tempo, de outras localidades, de
outros tempos” (NIDELCOFF, 1993, p. 7). Para tanto, o professor pode
instigar os alunos a conhecer e analisar a realidade que o0s rodeia,
comegando com o “estudo do meio” e, aos poucos, estendendo o olhar dos
alunos para novos horizontes.

Da mesma forma, Miceli (1992, p. 34) propde uma “historia
militante”, onde estudo e vivéncia pudessem, de alguma forma, permanecer
juntos. Segundo a autora, “a tarefa que se impode é a de retificacdo radical
da historia tradicional que alimenta a memoria coletiva” (MICELI, 1992, p.
34). Repensar a Historia requer repensar o sentido do préprio
conhecimento, o que significa ndo somente a eleicao de novos fatos ou
acontecimentos, mas uma nova relagao com esses e quaisquer outros fatos.
Esclarece Miceli (1992, p. 34), “nenhum tema possui, em si, uma carga
maior ou menor de ‘historicidade’; é a relacdo que com ele estabelece quem
o trabalha que pode ou nao fazer dele um tema histdrico”.

Através do aprendizado da Histéria os alunos podem compreender o
presente, vendo o mundo como um longo processo. Isto justifica a presenca
e a importancia da disciplina Histéria na escola. Nesse sentido, destaca
Nidelcoff:

A compreensao do mundo que nos rodeia e suas
caracteristicas, a procura de uma resposta as perguntas que a
época atual nos apresenta, levam-nos sempre ao passado, a
origem do processo que estamos observando e vivendo [...]
ndo existe maneira de responder sem apelar para a Histoéria.
Sua contribuicdo € insubstituivel (NIDELCOFF, 1993, p. 68).
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Portanto, torna-se fundamental deixar de lado conteddos que sao
fixados por habito, mas que ndo trazem nenhuma contribuicdo para o
entendimento do presente. Assim, o tempo gasto com conteldo
inadequado, pode ser utilizado para trabalhar com temas mais significantes

na atualidade. Como destaca Nidelcoff:

Ndo basta ensinar “fatos que ocorreram no passado” para dar
as criangas elementos para que compreendam o presente.
Muitas maneiras erradas de dar Histdria ndo se tornam apenas
uma sucessdo angustiante e inatil de nomes e datas, mas
chegam a se tornar inibitdrias para um enfoque posterior,
mais inteligente, desses fatos (NIDELCOFF, 1993, p. 70).
Quanto aos métodos, os alunos precisam ver a Histéria como algo
vivo no presente. E, cabe ao professor ajudar o aluno a ver essa vinculagao.
O exercicio de vinculo com o presente deve ser permanente, comparando
semelhancgas ou diferencas, procurando no presente as consequéncias do
passado e no passado a explicacao do presente.
Para tanto, nogdes espago-temporais ajudam o aluno a compreender
a realidade vivida, por isso exercicios com mapas e linhas de tempo sao
identificados como primordiais para aprendizagem. Isto porque a linha de
tempo além de envolver uma série de informagdes também oferece uma
grande possibilidade de abstracdes. Jd o mapa pode servir como maneira de
representar, decompor, analisar e recompor o espaco geografico, enfim
como instrumento auxiliar na construcao do conceito de espaco. Portanto,
torna-se necessario a realizacdo de exercicios praticos e a teorizacao dessas

atividades. Sobre isso, acrescenta Nidelcoff:

N3o basta localizar no mapa onde estdo a Mesopotamia ou a
Grécia; as criangas tém que compreender a vida de um povo
no passado em relacdo a um determinado meio geogréfico,
que possibilita certos progressos em sua cultura e as limita em
outros aspectos: o clima, a fertilidade ou a aridez das terras
gue permite uma ou outra forma de exploracdao econémica, a
presenca de bosques, de pedras, de metais, localizagao:
isolado ou com muitas possibilidades de comunicagao, etc.
(NIDELCOFF, 1993, p. 77)

Porém, como bem ressalta Fonseca (2005, p. 46), “o peso da

tradicional historiografia e a concepcgao de historia de pais, alunos e muitos
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professores - identificada, muitas vezes, apenas como grandes feitos dos
herdis - dificultam a incorporacao de novos campos tematicos, de novos
problemas e fontes”, como enfatizam as novas correntes historiograficas.
Mesmo assim, o esforco para superar as velhas barreiras do ensino
tradicional deve ser constante.

Bergamaschi (2000) também destaca outra maneira de diversificar o
ensino de Histdria, utilizando-se de eixos tematicos. Para a autora,
trabalhar com eixo tematico significa “destacar um problema ou tema do
cotidiano e que, partindo do presente vivido, refletido e sistematizado,
busca a apreensao de outras realidades no tempo e no espaco, também a
partir de um referencial que redimensiona a relacdo com o passado
histérico” (BERGAMASCHI, 2000, p. 90).

Como ja foi dito, os alunos levam para a escola suas experiéncias
sociais. Entao, torna-se importante propor na sala de aula uma atividade de
levantamento ou problematizacdo de situagdes vivenciadas pelos alunos.
Atividades de leitura e compreensao de textos também podem ser
sugeridas para posterior ligagdo com as vivéncias dos alunos. Dessa forma,
o aluno terda oportunidade de aprofundar e reexaminar sua propria
realidade.’

Funari (2007, p. 101) cita algumas estratégias importantes em sala
de aula. Para o autor, atividades com histéria em quadrinhos e palavras
cruzadas, por exemplo, por mais triviais que possam parecer, sao mais
interessantes para o aluno e alcancam resultados muito melhores do que a
simples memorizacdo, sempre temporaria de conteldos.

Atividades que envolvam fontes ou documentos diversificados
também sao imprescindiveis, pois estimulam a observacdo e reflexdao do
aluno que passa a descobrir os fatos através dos documentos e nao,
exclusivamente, através do conhecimento fornecido pelo professor. Porém,

alguns cuidados sao essenciais, pois como dizem Rodrigues e Padros:

A fragmentacdo, a pasteurizacdo e a banalizagdo da
informagdo  sdo  caracteristicas marcantes da  pos-
modernidade. A existéncia de uma superinformagdao sem
reflexdo coincide com a construcao de um conhecimento
fragmentado e desconectado da realidade com os atores
sociais concretos (RODRIGUES; PADROS, 2000, p. 123).

3 Maiores informacdes em Di Giovanni (1994, p. 27).
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A midia, por exemplo, tem a pretensao de vender a sua verdade e de
impo-la como Unica e histérica. Assim cabe ao professor mediar o registro
do fato pela midia e a sua compreensao enquanto conhecimento historico.

Neves (1985, p. 6) cita uma série de caracteristicas que podem estar
presentes no ensino de Histdéria. Para a autora, a Histéria deve ser:
Historia-problema, ao invés da narrativa que tradicionalmente caracteriza a
disciplina; Histdéria construida a partir do presente; Histéria-reflexdo, que
indubitavelmente leva ao desenvolvimento critico e, finalmente, Histéria-
sintese, que busca a capacitacao das estruturas essenciais.

Para tanto, Neves (1985, p. 59-60) ressalta diferentes métodos que
podem ser utilizados nas aulas de Histéria. Considera importante trabalhar
com grupos de discussao, pois “a crianca tem o egocentrismo diminuido,
com conseqliente aumento da cooperagao”. Outra alternativa sugerida é a
ficha-sintese de texto, quando o pensamento do autor é traduzido pelo

aluno para uma forma sintética. Acrescenta a autora:

sabemos da dificuldade de apreensdo das idéias centrais que
se faz presente na maior parte da populacdo brasileira,
incapaz de separar nitidamente o que é essencial do que é
acessorio. E obrigacdo da escola impedir tal condicionamento
(NEVES, 1985, p. 66-67).

A criacdo de vocabuldrios historicos ilustrados, precedidos de
desenhos feitos pelas criancas, é outra ideia ressaltada pela autora.

Para finalizar, acrescenta Neves (1985, p. 90): “Qualquer atividade
ludica é magnificamente aceita pelos alunos de qualquer faixa etaria”.
Nesse sentido, vale apostar em alguns jogos didaticos que podem ser
adaptados aos conteldos de Histéria, servindo como atividades atraentes e
interessantes ao proprio desenvolvimento dos alunos. Simples jogos de
cartas de baralho e de xadrez, por exemplo, dependendo da criatividade do
professor e interagao dos alunos, muito podem contribuir nas atividades do
6° e 7° anos do ensino fundamental.

Outra ideia interessante é a de Vasconcellos (1999). A autora propde
a substituicdo do livro didatico por uma pasta elaborada e organizada pelos

alunos. Isto seria possivel, diz a autora, “a partir de pesquisa, com recortes
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de textos didaticos, jornais, revistas, fotografias, cartdes postais,
documentos historicos, entrevistas, mapas, etc.” (VASCONCELLOS, 1999, p.
118). Para o aluno nao ficar limitado ao livro didatico também seria
interessante realizar com os alunos um trabalho critico com diversos livros
didaticos.

Com bem destaca Fonseca (2005, p. 55-56), ndao é possivel conduzir
o ensino de Histdria sem texto escrito. Assim, para abolir o livro didatico
nas aulas de Histdria, o professor precisa organizar textos alternativos. O
livro didatico pode ser usado, mas nao como uma fonte Unica de
conhecimento histdérico, tampouco com wuma postura acritica do
conhecimento veiculado.

Complementando a ideia de Fonseca, diz Di Giovanni:

O texto escrito é material basico no processo ensino-
aprendizagem da Historia. Cabe ao professor de Historia
ensinar a ler Histéria num caminho que, saltando da
compreensao linear da “simples” traducdo de vocabulo, passe
para um aprofundamento da apreensao do significado do texto
como um todo, levando o aluno a exercitar suas operacdes
mentais e a descobrir o sentido e a intencdo daquilo que ele |&
(DI GIOVANI, 1994, p. 26).

O cinema também pode ser um recurso de que pode lancar mao o
ensino de Histéria. O professor pode utilizar filmes, por exemplo, como uma
alternativa metodoldgica ao ensino de Historia, porém deve ter o cuidado de
trata-los, “ndao como portadores de verdades, mas sim como interpretacdo
de uma realidade” (VASCONCELLOS, 1999, p. 118). A utilizacdao de
diferentes documentos pode facilitar o ensino de Historia, porém deve ficar
claro para o aluno que um filme, uma cangao, uma noticia de jornal, ndo
representam a verdade absoluta, mas uma interpretagcdao desta mesma
realidade.

Enfim, cabe ao professor a tarefa de fazer do ensino-aprendizagem
um convite para os alunos subverterem as fronteiras impostas entre as

diferencas socioculturais.

Sair desse reprodutivismo excludente requer, além de
enfrentar o falso conforto da menoridade intelectual, combater
argumentos e praticas dos idedlogos neoliberal/conservadores,
particularmente, a suposicao de que professores e alunos sdo
um vazio preenchido por ordens governamentais ou
empresariais ao bel-prazer dessas autoridades. Nesses
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termos, a defesa inclui a consideracdo de escola e ensino
enquanto espacos de disputa intelectual e politica,
evidenciando que aquele direito comeca a ser exercido desde
ja (SILVA, 2000, p. 122).

Silva (2000) defende o direito a Histéria, o que significa tanto para
professores como para alunos e populacgdo em geral o direito ao
conhecimento histérico, englobando o saber acumulado e o saber em
producao.

Como destaca Fonseca (2005, p. 72), “ndo ha educacao e ensino sem
professor, € o professor de histéria € uma pessoa que estd na historia,
assim como a faz, sofre, desfruta e transforma”. Porém, na ldgica do

“pensamento Unico™

os professores sdo apenas transmissores secundarios
na escola que serve como depodsito de seres durante uma etapa da vida
considerada improdutiva. Os verdadeiros instrumentos educativos no
“pensamento Unico” sdo as midias eletronicas. Assim, a escola e o ensino de
Historia sao vistos como anacronicos. Isto porque, tanto a escola como o
ensino de Histéria tem o poder de promover o pensamento critico, o que
nao é permitido na logica do descarte, principalmente dos seres humanos.
Para impedir que o “pensamento Unico” alastre-se pelo campo da
Historia, esterilizando debates e reflexdes, sdao apresentadas, no subtitulo
seguinte, as entrevistas com professoras de Histéria. Busca-se, com isso,
manter viva a pesquisa sobre o ensino de Histdria, respondendo a algumas
indagacgOes sobre o ensino de Histdéria €, mais do que isso, proporcionando
novos questionamentos que promovam o constante repensar desse mesmo

ensino.

Entrevistas com professoras de Histdria: desvendando as muiltiplas
experiéncias e versoes

Na tentativa de manter a associacao teoria/pratica buscam-se novas

informacdes sobre o ensino de Histdria nos relatos de docentes da area. Sao

4 Segundo Ribeiro (2000, p. 141-142), atualmente, o Pensamento Unico “estd diretamente
ligado as novas transformacoes da sociedade e a nova estruturacdo do capitalismo. A sua
analise permite constatar que é a forma monolitica e dominante do pensamento
conservador (naquilo que esse tem de pior)”.
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apresentados trechos das entrevistas realizadas com quatro professoras de
Historia da rede publica da cidade do Rio Grande (RS).

Destaca-se que as entrevistas foram baseadas na Histéria Oral.
Segundo Alberti (1989, p. 1), a Histéria Oral, “[...] ora constitui método de
investigacao cientifica, ora fonte de pesquisa, ora ainda técnica de producdo
e tratamento de depoimentos gravados”. Ja Ferreira e Amado (1998, p. 16)
consideram a Histéria Oral como uma metodologia e nao como uma técnica

ou disciplina. Sendo assim, a Histoéria Oral

apenas estabelece e ordena procedimentos de trabalho - tais
como os diversos tipos de entrevista e as implicagdes de cada
um deles para a pesquisa, as varias possibilidades de
transcricdo de depoimentos, suas vantagens e desvantagens,
as diferentes maneiras de o historiador relacionar-se com seus
entrevistados e as influéncias disso sobre seu trabalho -
funcionando como ponte entre teoria e pratica (FERREIRA;
AMADO, 1998, p. 16).

Tendo por base a ideia das autoras, as entrevistas foram gravadas e
depois transcritas, obtendo-se um conjunto de relatos que constituem o
objeto de analise. Para tanto, utilizou-se um roteiro geral de entrevista com
guestdes que foram enfatizadas em todas as entrevistas.

Vale ressaltar que, neste trabalho apresenta-se um recorte do roteiro
de entrevista, destacando trés questdes centrais. Na primeira questdo os
itens estdao voltados para o conteddo programatico de Histéria, mais
especificadamente para os contelidos do 6° ano; os objetivos da escolha; os
métodos utilizados; as expectativas do professor; o grau de dificuldade dos
alunos; e, a relacdo entre a aprendizagem do aluno no 6° ano com os anos
seguintes. Esses itens pretendem revelar se realmente houve modificagdes
no ensino de Histdria, principalmente no que se refere aos conteudos e
métodos utilizados. A segunda questdo refere-se aos recursos didaticos,
sendo dividida em trés itens: recursos disponiveis na escola, recursos
utilizados e dificuldades encontradas. Como foi dito, uma aula diversificada,
com recursos apropriados, pode colaborar para o envolvimento do aluno
com a disciplina de Historia. Por isso, essa questao deve ser averiguada, na
tentativa de manter ou encontrar novas formas de aprendizagem. Para
finalizar a entrevista, optou-se por abrir um espaco de reflexao sobre a

entrevista. Nesse momento as entrevistadas poderiam ressaltar algo
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importante e que colabore para o debate sobre o ensino de Histdria. Com
isso, abre-se a possibilidade para que seus questionamentos contribuam
para a elaboracdo de novas pesquisas’.

A questdo central da entrevista refere-se ao conteddo programatico
de Histéoria no ensino fundamental. Essa questdo revelou que a visdo
tradicional convive com uma nova perspectiva de Histéria. Como bem
destaca Gadotti (2000), a educacao tradicional sobrevive até hoje, algumas
praticas e teorias atravessam os tempos, mantendo a sua esséncia. Sendo
assim, “tanto a concepgdao tradicional de educacdo quanto a nova,
amplamente consolidadas, terdao um lugar garantido na educacao do futuro”
(GADOTTI, 2000, p. 4).

Com o item sobre os conteudos do 6° ano, percebe-se que ainda ha
uma valorizacdo excessiva do passado longinquo. Embora ja tenham
ocorrido muitas mudancgas, as entrevistas confirmam que a periodizacao
tradicional ainda estd presente nos conteldos de Histéria. Esse problema
esta enraizado na estrutura curricular oficial das escolas que, segundo as
professoras entrevistadas, pode sofrer algumas alteragdes, mas nao pode
ser completamente modificada.

Dessa forma, as turmas de 6° ano das escolas pesquisadas estudam
o periodo da Histoéria Antiga, destacando as principais civilizagdes, e o inicio
da Histéria Medieval que sera aprofundada no 7° ano e assim por diante,
até se chegar a Historia Contemporanea. No entanto, como bem sugere
Stephanou (1998, p. 38), o curriculo precisa ser cortado, desmontado,
decomposto “para que possamos compreender as formas particulares de
conhecimento que ele contempla, as relagdes de poder que as sustentam,
enfim os disciplinamentos do pensar, falar, sentir que impde a todos nos,
esta organizacdo arbitrariamente constituida”.

Ainda, percebe-se nas entrevistas que a ldgica eurocéntrica mantém-
se no ensino de Histéria. Isto porque no 6° ano a Idade Antiga corresponde
apenas a Antiguidade Classica, restrita a alguns povos ao redor do Mar

Mediterrdneo, excluindo as demais populagdes, como, por exemplo, da

> Seguindo os passos da Histéria Oral, ressalta-se que os relatos aqui apresentados, das
entrevistas transcritas, foram autorizados pelas entrevistadas ao assinarem um termo de
cedéncia das informacgdes.
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Ameérica. Das quatro professoras entrevistas, apenas uma cita que trabalha
com a “Pré-Historia geral e Pré-Histéria do Brasil”. Mas, nenhuma
professora aborda a relacdo presente-passado no ensino de Histdria que,
como foi dito, poderia facilitar a aprendizagem do aluno.

E importante destacar que duas professoras ressaltam a importancia
de ensinar a introdugao a Histdria, conceitos e conhecimentos basicos para
depois seguirem com os conteludos da Idade Antiga. Ja a introducdo a Idade
Média fica para o final do ano “quando dd& um tempinho que é dificil. [...]
Mas, a Idade Média € do 7° ano”, acrescenta a professora Maria Luiza (8 jul.
2008).

Como diz Bittencourt (2004, p. 213), “organizar os estudos de
Histdria por periodos é importante, mas depende das marcas de referéncia.
Pode-se estabelecer novos critérios quando se criam novos temas e se
pretende escapar do dominio da logica eurocéntrica”. Dessa forma, o
grande desafio do professor estd no fato de identificar outros agentes
sociais e outros temas que nao os privilegiados tradicionalmente.

Outro item trata dos objetivos da escolha do conteludo. Essa questao
reafirma o que foi dito acima, ou seja, busca-se seguir uma sequéncia
cronoldgica, como se a Histdria seguisse um processo evolutivo. Sabe-se
gue essa sequéncia dada ao conteldo de Histéria mantém-se até mesmo no
ensino superior, portanto a intencdo aqui nao é de criticar o conteldo
programatico do ensino fundamental. Até mesmo porque como diz Regina
(5 maio 2008), “ndo é o professor que escolhe. Esse conteludo vem da
Secretaria de Educacdo”, segue a professora, “até temos certa liberdade de
mudar alguma coisa. Inclusive esse programa que temos aqui, nds -
professores de Histdéria daqui da escola - fizemos essa reformulacdo nele,
porque tinham muitos conteldos que ndo conseguiamos dar, entdo fomos
pegando os principais”.®

Apesar de tais justificativas, questiona-se: a sequéncia cronoldgica do
conteudo facilita ou dificulta a aprendizagem do aluno no ensino
fundamental? Por um lado, pode-se pensar que o fato de que seguir uma

sequéncia cronoldgica facilita a aprendizagem. E o caso das professoras

6 Apenas uma professora ndo confirmou que o contelido programéatico é sugerido pela
Secretaria de Educacdo, dizendo que o conteldo é estabelecido na escola onde trabalha.
Porém, acrescenta-se que o conteldo dessa escola ndo difere das demais.
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entrevistadas. Segundo a professora Maria Luiza (8 jul. 2008), torna-se
"mais facil eles [os alunos] entenderem este comeco. Seguimos um padrédo
linear que, conforme vai passando o tempo, vamos trabalhando nas séries
posteriores”. Da mesma forma, a professora Regina (5 maio 2008) justifica
a mudanca do conteido no 6° ano, da Histéria do Brasil para Histéria
Antiga, dizendo: "[...] o objetivo era dar uma sequéncia para o aluno,
porque se vamos pegar a Histdria do Brasil, ela aparece la no meio da
Histéria mundial. Entdo, resolveu-se comecar com a Histdria Antiga”.

Por outro lado, acredita-se que a Histéria quando muito distante da
realidade do aluno pode nao somente dificultar a aprendizagem como se
tornar desinteressante por estar desvinculada da vida do aluno. Por isso,
enfatiza-se novamente o quanto a relacdo presente-passado é fundamental
no ensino de Histdria. Acredita-se que por mais que o conteldo trate de um
passado remoto havera sempre uma oportunidade de relacionar essa
Historia com a realidade do aluno, mostrando semelhancas ou diferencas.

No entanto, como bem acrescenta Nadai (1992, p. 28):

Avancamos pouco, retrocedemos depois, temos ainda muita
inseguranca na organizagao de curriculos e programas que
possam ser direcionados para captar a historicidade do
momento e estabelecer didlogos entre o saber escolar
tradicional - a histéria institucional - € 0s saberes dessa
populacdo que adentrou a escola. E preciso, entretanto,
continuarmos trabalhando, no sentido de ampliar o nosso
conhecimento e nossa reflexao sobre a sua identidade como
grupo e agente historico.

O item seguinte do roteiro de entrevista refere-se aos métodos
utilizados pelas professoras. A questdo revela que as professoras buscam,
quando possivel, renovar as aulas. Diz Regina (5 maio 2008), "método
especifico eu ndo tenho. Trabalho muito com o livro didatico que eles
recebem e através do livro didatico faco a exposicdo oral, com a
participacdo deles quando tem interesse, perguntam”, Ja Maria Luiza (8 jul.
2008), diferenciando mais as atividades em sala de aula, responde: "[...]
trabalho com o livro didatico, [...] com reportagem, com outros livros.
Utilizo outros livros na sala de aula com eles para poderem fazer uma
comparagao. Trabalho muito com resumos, aula expositiva, procuro trazer

alguma coisa de material concreto para eles trabalharem”.
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A professora Rosangela (7 maio 2008), mostrando uma proposta

ainda mais renovadora nas aulas de Histéria responde:

“"Trabalho em grupo, de pesquisa. Vou procurar trazer [...]
palestrantes porque como estou trabalhando com as religibes
antigas e quero que eles tracem um paralelo com as religibes
atuais. Eles escolheram trés, no inicio do ano [...]. Entdo, vou
trazer um palestrante [...] relacionado a cada uma delas
[religibes] atuais e eles junto comigo, na aula, vao estudar as
religides antigas para depois tracarmos um paralelo no final do
ano. O que mudou? O que tem de diferente? O que a religido
antiga trouxe para a atual? O que seguimos? E isso, procurar
fazer um tratado disso ai”.
Ainda, para aprofundar o entendimento da expectativa dessa
professora quanto as propostas de trabalho renovadoras, perguntou-se: E a
senhora percebe que os alunos aprendem mais assim, em uma aula

diferenciada? Segue a professora Rosangela (7 maio 2008):

“Aprendem. E dificil para colocar dentro do horério deles
porque se vou trazer um palestrante mexo nas aulas dos
outros professores. Agora mesmo havia um palestrante
marcado, mas tive que desmarcar porque estava no periodo
de provas. Trabalhar a interdisciplinaridade no papel é muito
facil, botar na pratica é dificil em funcdo do contexto da
escola que ainda nédo trabalha como deveria”.

Reafirma-se nessa resposta o quanto uma aula de Histéria que fuja
da rotina de nomes e datas pode despertar a curiosidade do aluno. Isso
justifica a importancia da disciplina de Histdria na escola, pois ajuda a
despertar o aluno para conhecer a atualidade. No entanto, como bem
ressalta a professora Rosangela, ainda é dificil interligar teoria e pratica,
estabelecendo relacdo entre o conteddo e a realidade social escolar. Isto
porque, esclarece a mesma professora, o "contexto da escola [...] ainda ndo
trabalha como deveria”. Tal afirmacdo vai ao encontro do livro de Lick
(2007). Segundo essa autora, o ensino encontra-se fragmentado, “eivado
de polarizacdes competitivas, marcado pela territorializacdo de disciplinas,
pela dissociacdo das mesmas em relacdo a realidade concreta, pela
desumanizacdo dos conteudos fechados em racionalidades auto-
sustentadas, pelo divércio, enfim, entre vida plena e ensino” (LUCK, 2007,
p. 14). Por isso, ainda é dificil trabalhar a interdisciplinaridade, pois nao

existe um espaco de didlogo entre as disciplinas.
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O proximo item refere-se as expectativas do professor quanto a
aprendizagem do aluno. Nesse momento da entrevista, cada uma das
professoras ressalta o que considera importante na aprendizagem de
Historia e o que gostaria que seus alunos carregassem para as séries
seguintes.

A professora Rosangela (7 maio 2008) ressalta: "“"tenho uma
expectativa que eles levem muita coisa. [...] ndo dou aula para eles no 7°
ano, mas, como digo para eles: [...] 'vocés tém que procurar entender isso
aqui’. Porque entro em Idade Média e a [outra] professora continua no 7°

7

ano”. Ja& a professora Regina enfatizou o que considera importante na
aprendizagem de Histdria, mostrando-se atualizada com a nova abordagem
para o ensino de Histéria que busca acabar com a ideia de que a Historia é
uma disciplina para ser decorada. Relata a professora Regina (5 maio

2008):

“[...] o aluno tem muita preocupacdo em decorar a Historia.
Digo para eles: “Histéria é uma histéria” [...] ndo precisa
gravar datas. Ndo peco datas para eles em provas. [...]
Precisamos é sé ter uma ideia de quando aquilo ocorreu e
saber contar o fato até com as proprias palavras. Eles ndo
precisam seguir as linhas, nem aquilo que esta escrito no
livro. E nessas civilizacbes antigas procuro ressaltar o que
teve de contribuicdo desses povos para nossos dias. Porque
temos muita coisa do nosso dia-a-dia, na nossa vida, que sao
contribuicbes dos povos antigos”.

A professora Eliane (15 maio 2008) também apresenta um relato
interessante. Diz: "Eles no inicio sempre perguntam: ‘Mas, para que estudar
tudo isso?’ [...] Sempre digo para eles: [...] '‘quem somos nds?’ Entdo,
temos que saber a nossa Historia para depois seguir a vida, para ndo errar
ou entdo para melhorar”. Segue a professora: "Entdo, a minha expectativa
com eles, pode ter certeza, é a das melhores”. Essa pergunta da professora
para os alunos, logo no inicio do ano, certamente é bastante esclarecedora.
Entender o motivo de estudar a Historia poderia ser o primeiro passo do
aluno para o seu envolvimento com a disciplina.

Por fim, é importante destacar o relato da professora Maria Luiza.

Sempre mostrando espontaneidade nas suas respostas, essa professora nao
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deixou de destacar alguns pontos negativos, quando esses se mostravam

necessarios, ao longo da entrevista. Diz Maria Luiza (8 jul. 2008):

"[...] vou ser bem sincera, a resposta ndo tem sido o que
esperamos. Entdo, tenho observado que cada vez diminuo o
nivel de exigéncia porque eles leem pouco, entdo ddo uma
resposta muito menor do que aquilo que esperamos. Entao,
cada vez tenho diminuido mais a exigéncia deles. A
expectativa ndo tem sido das melhores”.

Para compreender os motivos de algumas defasagens ou facilidades
de aprendizagem optou-se por acrescentar mais uma pergunta na
entrevista que nao se encontra no roteiro. A pergunta foi a seguinte: Os
alunos trazem ou ndo uma bagagem das séries iniciais para a disciplina de
Histéria no 6° ano? As professoras destacam que nas séries iniciais o
conteudo é completamente diferente do estudado no 6° ano. Como diz uma
professora, "muito pouco [conhecimento], até porque é estanque. Estdo la
em Histdria do Rio Grande do Sul nos anos iniciais e chegam aqui vendo as
primeiras civilizagbes no 6° ano [riso]”. Confirma-se nesse momento o que
dizem Nadai e Bittencourt (1992, p. 75), ou seja, o saber histérico nas
séries iniciais € meramente introdutério e sem vinculagdo com as séries
sequenciais. Dessa forma, reafirma-se a necessidade de desenvolver um
conhecimento bdsico nas séries iniciais para que uma aprendizagem
significativa possa fluir nas séries seguintes.’

Outra professora diz: "Pouco, pouco. Essa parte de Histdria Antiga
muito pouco, até porque no curriculo eles trabalham muito com Histdria da
cidade e Histdria do Rio Grande do Su. Entdo, essa parte da Histdria
[Antiga] eles ndo veem quase nada”. Segue a professora: "E novidade. O
gue sabem, a base que eles tém, é o que eles escutaram falar, viram na
televisdo ou alguma coisa assim. Alguns, as vezes, tém um interesse maior,
entdo conhecem um pouquinho mais alguma coisa. Mas, é pouquissimo
conhecimento que eles tém”.

Como uma das professoras destacam, "o que sabem, a base que eles

tém, é o que eles escutaram falar, viram na televisdo ou alguma coisa

7 Tal necessidade foi ressaltada por Campos (2000, p. 135-141) que destacou, com base em
pesquisa realizada nas escolas publicas da cidade do Rio Grande, alguns relatos de
professoras de Histéria que ressaltam problemas ainda vigentes na pratica pedagdgica.
Sendo o maior obstaculo, o contraste entre os conteldos dos anos iniciais, referentes a
Historia do Rio Grande do Sul, e do 6° ano, com conteldos de Histdéria Antiga.
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assim”. Essa resposta também faz pensar na importédncia de explorar os
recursos didaticos para facilitar a aprendizagem, ja que a base do
conhecimento de Histoéria dos alunos no 6° ano é adquirida, principalmente
fora dos muros da escola. E o que confirma também a professora Regina (5
maio 2008), ao dizer que na escola a sala de computadores ainda nao foi
utilizada, “"agora, em casa, percebo, eles usam bastante”.

Seguindo o roteiro de entrevista, outro item esclarece sobre o grau
de dificuldade dos alunos. Todas as professoras entrevistadas responderam
que os alunos tém uma dificuldade inicial de adaptacdo no 6° ano. Isso
porque até o 5° ano os alunos tém apenas um professor. A partir do 6° ano
surgem outros professores que apresentam propostas de trabalho
diferenciadas. Entdo, essa diferenciagdo causa uma dificuldade de
adaptacdo e organizacdo que também estd associada a idade dos alunos. E

0 que expressa a professora Maria Luiza (8 jul. 2008):

"Vejo que eles sdo bastante dependentes da ajuda do
professor. Na questdo da organizacdo de material, da
organizacdo de entrega de trabalhos eles demonstram certa
dificuldade. Aquela coisa bem inocente, assim: "“professora
tinham trés trabalhos para fazer, ndo consegui”. Porque ndo
conseguem se organizar. Esse inicio, até a metade do ano,
eles fazem essa confusdo. Depois, claro, vou botando uma
pressado para irem entrando no ritmo, mas tem essa coisa da
dependéncia. A propria idade colabora para isso, para que
eles sejam dependentes”.

Ainda, o mesmo item reafirma um tema ressaltado anteriormente
gquando se destaca a importancia da realizacdo de um teste de sondagem
para avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos. Essa avaliacdo é
fundamental, pois o professor precisa saber que bases de aprendizagem
foram construidas nas séries anteriores. Essa sondagem foi realizada pela
professora Regina que constatou algumas defasagens de aprendizagem

enfrentadas pelos alunos no 6° ano. Enfatiza Regina (5 maio 2008):

"Acho que o nosso aluno do 6° ano vem muito despreparado
do curriculo, do 1° ao 5° anos. Acho que, por ser uma
professora s6 que trabalha com eles, a tarde toda, existe
certa protecdo. [...] Dificuldade de leitura e interpretagdo é
um horror. Pedes para o aluno ler um paragrafo, ele gagueja
o tempo inteiro que nem sei como consegue entender o que
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esta lendo. Porque eles vém com uma série de dificuldade do
curriculo”.

A questdo referente a relacdo entre a aprendizagem do aluno no 6°
ano com os demais anos, complementou o item anterior. Nos relatos, as
professoras afirmam que a dificuldade maior do aluno é no 6° ano, devido a
"organizacdo, adaptacao e mais a idade mesmo”, resume a professora
Eliane (15 maio 2008). Ainda, as professoras acrescentam que o 8° ano
também apresenta alguns problemas, embora sejam esses problemas
diferentes dos apresentados no 6° ano. E o que diz, por exemplo, a

professora Eliane (15 maio 2008):

Eles sentem dificuldade, todo o aluno do Fundamental, é no
6° ano e no 8° ano. N&o sei o porqué, mas acredito que no
6° ano é a mudanca de professores. Agora, no 8° ano nao
sei por que eles tém essa dificuldade. Acho que é a
adolescéncia, o pico da adolescéncia, deve ser [risos].

Por tudo que foi relatado, ressalta-se novamente o quanto o
conhecimento tanto dos trabalhos embasados na teoria de Piaget como de
Vygotsky poderiam ajudar o professor a desenvolver seu trabalho,
entendendo melhor o comportamento dos alunos. Para tanto, por exemplo,
o professor poderia levar em consideracdo a fase de transicao do periodo
das operacdes concretas, entre 7 a 11 ou 12 anos, para as operagoes
abstratas, 11 ou 12 anos em diante. Sendo essa, no entanto, uma
referéncia e ndo uma norma rigida. Ainda, apoiando-se na teoria de
Vygotsky deveria considerar a origem social da capacidade intelectual dos
alunos, levando em consideracdo a importancia da interacdao social para o
desenvolvimento de novas e mais complexas fungdes mentais. Esses
embasamentos certamente esclareceriam algumas duvidas relacionadas a
adaptacdo, organizacao e comportamento dos alunos em sala de aula.

Para finalizar essa questao, ressalta-se outro relato importante da
professora Maria Luiza. Segundo ela, os problemas enfrentados no 6° ano
sao superados nos anos seguintes por aqueles alunos que tém um apoio
familiar. J& aqueles alunos que tém pais omissos, acabam carregando as

dificuldades nas séries seguintes. Diz a professora Maria Luiza (8 jul. 2008):

Entdo, aqueles alunos que tém um historico escolar de apoio
da familia, que a familia trabalha junto com a escola, depois
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nos outros anos esses problemas vao sendo superados. No 7°
ano eles ja estdo mais maduros. Entdo, ja tiveram todo um
acompanhamento no 6° ano. Nos anos seguintes conseguem ir
superando essas coisas. Agora, aqueles alunos que vém com
desestrutura familiar, eles vao carregando isso para todos os
anos. Entdo, [...] vou trabalhando em cima da maturidade
deles porque no 7° e 8° anos eles sdao mais velhos. Mas,
aonde tem uma desestrutura familiar encontro maior
dificuldade para fazer com que se organizem.

A sensibilidade dessa professora para questdes relacionadas a
desestrutura familiar que afeta a aprendizagem, certamente, favorece a sua
aproximagao com os seus alunos e contribui para o envolvimento desses
alunos com o ensino de Histéria. Como bem expressam Anami e Lima
(2004, p. 99), o educador deve conhecer o desenvolvimento emocional dos
seus alunos, pois “a emocao bloqueia ou abre os canais para que se efetive
o conhecimento”. Portanto, o educador que nao se ‘“alfabetizar”
emocionalmente tera dificuldades para atingir seus objetivos com os alunos.
Isso, no entanto, ndo parece ser o caso da professora Maria Luiza.

O proximo tema refere-se aos recursos didaticos, sendo dividido em
trés itens. No item sobre os recursos disponiveis na escola, o que foi mais
destacado foi a biblioteca, sendo que na rede estadual as bibliotecas nao
funcionam diariamente, pois ndao tem bibliotecaria. As professoras da rede
municipal destacam somente a biblioteca e o laboratdério de informatica que,
porém ainda nao foi utilizado. Destaca a professora Regina (5 maio 2008),
“temos a biblioteca que é bem boa. Podemos utilizar a biblioteca, levar os
alunos para trabalhar ou pedir um trabalho extra”. J& as professoras da
rede estadual, destacam além da biblioteca, os recursos audiovisuais e o
laboratério de informatica que, porém esta sendo montado ou é utilizado
por poucos alunos e professores.

Quanto aos recursos utilizados, segundo as professoras eles estao de
acordo com os disponiveis na escola. Desses recursos foram destacados os
livros didaticos, mapas, filmes e musicas. A importancia da utilizacdo de
recursos diversificados ja foi citada, pois se acredita que essa diversificagao
de recursos pode facilitar a aprendizagem e ajudar o aluno a envolver-se

com as questdes historicas.
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O Ultimo item da questdo sobre os recursos didaticos refere-se as
dificuldades encontradas. Nesse momento as professoras destacam,
principalmente, a falta de recursos materiais e humanos, além da pouca
carga horaria da disciplina. A professora Eliane (15 maio 2008), por
exemplo, ressalta que a Unica maneira de superar as dificuldades é
trocando de material com outros professores. Ja a professora Maria Luiza (8

jul. 2008) vai mais além, destacando:

"Como tenho s6 duas aulas com eles por semana é uma
correria para ir procurar o recurso, usar, carregar. Entdo, se
preciso usar, por exemplo, o retroprojetor: tenho que chegar
antes na escola, pegar o retroprojetor, procurar a extensdao,
levar para sala, ligar, desligar. Entendeu? E tudo comigo,
entdo realmente fica bastante corrido. Agora com o laboratdrio
de informatica, ai ficas pensando: tenho que levar a minha
turma, primeiro que vamos ter poucos computadores com
turmas bastante grandes; e depois vou ter que chegar no
laboratério e ligar os computadores. [...] vou ter que lidar com
essas duas coisas: com cuidar dos alunos, controlar os alunos
ali, e controlar a parte material que é dificil. Faco, mas é
dificil. O que tenho mais sentido falta, entdo agora sdo os
recursos humanos. S8o os apoios que precisamos”.

Enfim, chega-se a ultima questdo da entrevista. O espaco de reflexdo
permite que as professoras destaquem algo considerado importante ou que
nao foi abordado. Esse momento foi importante, pois as professoras
mostraram-se envolvidas com a entrevista, colaborando com questdes que
as afligem enquanto educadoras ou mostrando satisfagdao por participar da
pesquisa.

A professora Rosangela (7 maio 2008) destacou a dificuldade que
carrega desde a sua formagao em elaborar projetos de ensino. Embora
realize um trabalho inovador com os alunos, a professora nao sabe “colocar
ele no papel como gostaria”, como ela mesma destaca. Dessa forma, nao
pode utilizd-lo no ano seguinte para ir aprimorando os seus trabalhos.
Ainda, acrescenta a professora “se o Alzheimer chegar aqui [aponta para a
cabeca] acaba tudo. Entendesse? [risos]”. Tais colocagdes abrem espaco
para um debate sobre a necessidade de cursos de formagdo continuada ou
de uma aproximacgao escola-universidade. Isso para que os professores nos
ensinos fundamental e médio possam se atualizar e sanar suas dificuldades,

aprimorando a pratica pedagdgica. Até porque, como bem expressa Lima
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(2004, p. 36), “a modernidade exige mudancgas, adaptagoes, atualizagao e
aperfeicoamento. Quem nao se atualiza fica para tras”.

A professora Maria Luiza (8 jul. 2008) também utilizou o espaco para
falar sobre sua experiéncia e destacar a importancia da pesquisa no curso
de Histéria. Dessa forma, relata as conversas dos professores sobre a
situacao atual da educacao, a falta do apoio familiar e a desvalorizagao do
professor associado a questdo salarial. Lima expressa bem o que a

professora Maria Luiza transmitiu no seu relato, ou seja:

[...] ou se investe no professor, em sua formacao,
atualizacdo e satisfacdo pessoal e profissional, ou a escola
continuara sendo a mentira que é: de portas abertas, sim,
porém, um pseudo-ensino, sem caracteristicas de eqlidade,
ultrapassada, a servigco da manutencdo do status quo, que é
0 que deseja a classe dominante (LIMA, 2004, p. 36).

Para finalizar, destaca-se a fala da professora Eliane. Tal relato,
assim como os demais, confirma a importancia da pesquisa para ressaltar a
histéria desses profissionais que mesmo sendo, muitas vezes,
desvalorizados, sentem-se gratificados pela sua profissao. Diz a professora
Eliane (15 maio 2008):

Sabe que é a primeira vez nesses 17 anos de magistério que
tenho [...] que me fazem assim [uma entrevista]. Figuei
encantada, com certeza, achei interessante poder falar um
pouco do meu trabalho. Entendesse? E dizer para vocés, que
estdo iniciando, que mesmo com a falta de salario que temos,
mesmo com a falta de recursos [...] adoro aquilo que faco.
Sabe? Ndo me arrependo em nenhum momento de ter
comecgado o magistério e ter comegado na escola publica que é
um trabalho muito gratificante.

Enfim, inUmeros aspectos estdo em jogo e contribuem para criar a
situacao adversa onde se da a pratica educativa. As entrevistas com as
professoras de Historia deixam evidentes: a falta de recursos didatico-
pedagdgicos e até mesmo de recursos humanos, o aviltamento salarial e o
desprestigio da profissao. Portanto, torna-se fundamental a reflexao sobre
as condicdes precarias da educacao publica e, ainda a busca por uma
pratica pedagdgica que favoreca a apropriacdao do saber por parte dos

educandos.
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Consideracoes finais

As entrevistas com as quatro professoras de Histéria confirmam que
os alunos tém uma dificuldade maior no 6° ano. Essa dificuldade, segundo
as professoras, estd associada a adaptacdo e organizacgao iniciais, além da
idade dos alunos. Por isso, acredita-se que a aprendizagem estd associada
ao desenvolvimento mental e social dos alunos. Esse conhecimento pode
ajudar o professor a desenvolver melhor o seu trabalho, entendendo melhor
0 comportamento dos alunos na sala de aula.

Ainda, a pesquisa também revela que apesar das modificacOes
ocorridas no ensino de Histéria, ao longo de vérias décadas, muito do
ensino tradicional ainda esta presente, principalmente no que se refere a
selecdo dos conteudos. Isto porque o sistema educacional ainda nao
rompeu com a periodizacao tradicional dos conteudos de Histéria. Dessa
forma, o 6° ano prende-se a Histéria Antiga, a um passado remoto,
desvinculado da vida dos alunos e, portanto desinteressante. Porém,
acredita-se que com um pouco de iniciativa e criatividade o professor pode
unir os fios do passado aos do presente, ndao vendo o conteldo oficial como
uma camisa de forga.

Enfim, acredita-se que as entrevistas deixaram mais do simples
relatos, nelas encontram-se ensinamentos e mensagens a todos aqueles
que ousam participar dessa Histdria e encontrar nela a sua vida. Mesmo nao
conseguindo resolver os problemas que envolvem o ensino de Historia, fica
aqui o convite para que se mantenham as reflexdes propostas nesse
trabalho. Até mesmo porque a permanente reflexao abre perspectivas para
a transformacdo, na tentativa de encontrar alternativas para a situacao

vigente.
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