O trabalho histérico na sala de aula
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Qual o [ugar e o significado da pesquisa na formagfo do professor? Que sentido
e utilidade tem a pesquisa na prética cotidiana do professor de Historia? Este
texto apresenta reflexdes sobre estas temdticas, relatando resultados parciais de
pesquisas, cujo objetivo geral € recuperar o processo de construgio do método de
ensino de Histdria, a partir do didlogo entre a Diddtica Geral (Develay, 1999,
André, 1995) e a Didética Especifica da Histéria (Prats, 2001; Moniot, 1993;
Bergman, 1990 e Rusen, 1987), Estes resultados enfocam alguns elementos dos
estudos realizados no Ambito da pesquisa bibliogréfica, o que permitiu apontar
indicios de como a temdtica £ vista pela literatura destinada a formagao de
professores; e na perspectiva do trabalho de campo, o que produziu subsidios
para reflextes acerca da prética cotidiana do professor de Hist6ria, concretizado
no projeto Recriando Histérias, o qual vem sendo desenvolvido pelas pesquisadoras
em escolas da regido metropolitana de Curitiba, desde 1997. Para j4, os resultados
permitem reafirmar o pressuposto de que, transmitir contetidos e assumir a
perspectiva da investigagio ndo sdo alternativas excludentes.
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Trata-se de organizar o trabalho histdrico em sala de aula.
0 trabalho consiste entdo em uma pesquisa. Mas uma
pesquisa de que? E como esta pesquisa poderd ser feita?
er Cousinet, 1922)

Em sua obra sobre ensino de Historia, apresentada em 1922, Roger
Cousinet jd indica orientagdes para o professor trabalhar o método de pesquisa
da Histéria em sala de aula, enfatizando, principalmente, o uso de documentos

1 Pesquisadoras e professoras do Programa de P6s-Graduagio em Educagio da Universidade Federal do
Parand, Linha de Pesquisa Saberes, Cultura e Praticas Escolares.
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hist6ricos. Esta obra somente foi publicada na Franga em 1950, tendo circulado
no Brasil como componente de algumas bibliotecas escolares.

No entanto, pesquisas realizadas em manuais de diddtica da histdria,
destinado ao uso de professores no Brasil tém indicado que ndo existe a
incorporagdo da pesquisa, ou seja, da metodologia da produgio do
conhecimento histérico no ensino de Hist6ria®, o que permite apontar a
existéncia de um ocultamento do método da propria ciéncia.

Para Zaragoza (1989) de todas as disciplinas do curriculo escolar, a
Historia €, talvez, a que oculta com maior intensidade a sua prépria metodologia
e se apresenta como um conhecimento inalterdvel e acumulativo. E por isto
que, raras vezes, se oferece a0 aluno uma dimensdo historiogréfica da
problemdtica do passado. Neste sentido, diz o autor, “ao ocultar a metodologia
se oculta a historicidade da ciéncia, e a Historia se converte em dogma”.
(ZARAGOZA, 1989, p. 168). Isto ocorreria, em sua opinido, por razdes de
ordem politica, ou seja, a fungZo de justificar regimes politicos que o ensino de
Historia tem tido em alguns casos; de ordem ideoldgica, na qual o ensino de
Histéria submeteu-se a determinados modelos de interpretacdo; razdes
cientificas, considerando-se a complexidade e ambigiiidade da prépria
epistemologia da Histéria, bem como sua indeterminagio, o que resultaria em
dificuldades de compreensdo por parte dos alunos; razdes profissionais,
resultantes da propria formagdo dos docentes, a qual ndo tem incorporado
hébitos de pesquisa relacionados com o ensino. Finalmente, razdes didaticas,
devido a precariedade da incorporagio dos avangos da propria didatica especitica
da ciéncia de referéncia.

Na perspectiva deste autor, devido 2 especificidade da Histéria e de sua
diddtica, o conhecimento e a pratica da investigacdo estdo indissoluvelmente
ligados 2 construgdio do pensamento sécio-histérico. £ nesta diregio que ele
defende a “presenca da investigagio no método de ensino da Histdria, como
um fator imprescindivel na formagio do pensamento histérico do adolescente”,
na medida em que a pesquisa pode despertar o interesse do aluno pelo

S

Estas pesquisas relacionadas 2 anlise dos manuais destinados a formagao do professor de Histéria constituem
parte do projeto “Ensinar a Ensinar: identificagio e andlise de manuais destinados 2 formagao de professores
no Brasil”, vinculado ao projeto Manes/Uned/Madri. Este projeto tem sido coordenado pelas autoras,
dentro da linha de pesquisa Saberes, cultura e préticas escolares, do PPGE-UFPR.
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conhecimento historico e tornar-se o processo pelo qual ele adquire os principios
que regem a producdo deste conhecimento. Neste sentido, ndo se trata de
converter os alunos em historiadores, nem tampouco que se despreze o
conhecimento j4 elaborado, ou seja, a consciéncia que uma sociedade tem e
quer transmitir sobre a sua evolugdo histérico. Trata-se, sim, de que o aluno
chegue a interiorizar alguns principios, tais como: que a Histéria € uma ciéncia
com uma metodologia prépria e que muda com o tempo; que o conhecimento
do passado € sempre parcial e se d4 a partir de testemunhos, muitas vezes
contraditérios; que existem diversos niveis de andlise sobre o passado, bem
como diferentes construgdes conceituais, as quais se denomina historiografia,
que os grandes modelos histGricos sdo elaboracGes a posteriori, a partir de
estudos parciais, locais e pontuais; que cada gerago e cada individuo podem
colocar novas questdes ou criticar o discurso aceito; que existe uma continuidade
conceitual entre a Diddtica da Histéria e a prdpria ciéncia histérica.

A metodologia de ensino baseada na investigacio teria, no entender de
Zaragoza, 4 intervencdo mediadora do professor, cujo papel seria importante
na selecdo e graduagdo da metodologia de trabalho com as fontes, em fungio
dos objetivos a serem atingidos e do desenvolvimento do conhecimento no
aluno. Os passos nesta metodologia seriam: o conhecimento sobre o estado
atual da questdo ou do discurso existente sobre o tema; a colocagio de novas
(uestdes a partir de problemadticas da atualidade, da cultura e dos interesses dos
alunos; a formulagio de hipéteses; a andlise das fontes disponiveis; o trabalho
com as fontes e a formulagdo de resultacdos. N4o se trata de um trabalho trivial, mas
de ter como ponto de partida da investigagdo o préprio universo do aluno, dando a0
conhecimento histrico un sentido ou, como afirma Zaragoza, “a investigaco € a
pedra de toque da Didatica da Histéria, a qual estende entre o passado desconhecido:
e 0 adolescente, a ponte da agdo cientifica. O afetivo pode ser o impulso, 0 motivo,
mas a atividade de investigacdo € cognitiva”. (1989, p. 173).

Em outra diregdo, Iglesias e Perez (1994) também propoer: uma
metodologia do ensino de Historia baseada na investigagZo. Estes antores nartem
do pressuposto de que “Uma metodologia se caracteriza pelo tipo de atividades
que emprega, pela funcdo e sentido que atribui a cada atividade e pela orientacfio da
seqiiéncia de atividades no decorrer de uma unidade didatica” e ainda que “uma
diversidade de metodologias responde a diversas concepgdes de aprendizagem ou,
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dito de outra maneira, qualquer metodologia se fundamenta, explicita ou
implicitamente, em uma determinada concepcio de como se aprende”.

Segundo estes autores, existem duas maneiras predominantes de se
aprender/ensinar a Historia. O primeiro modelo € aquele em que cada unidade
se desenvolve em torno da explicagdo do professor e/ou da leitura de livros ou
textos, seguida da realizagio de exercicios praticos ou de aplicagZio. Neste
modelo subjaz a idéia de que se aprende recebendo informaces, lendo,
escutando e as atividades prdticas ndo tém como fungio produzir
aprendizagens, mas comprovar ou consolidar os conhecimentos. O segundo
modelo, inclui a explicagdo e participagdo do professor para um trabalho com
documentos histdricos e historiogréficos, guiado por questdes, para chegar a
um objetivo o qual pretende concluir. Este modelo se sustenta sobre uma teoria
da aprendizagem que se caracteriza pelo fato de ser a aprendizagem m processo
homdélogo ao da produgdo (cientifica) do conhecimento. Estes dois modelos
apresentam seqiiéncias distintas de atividades.

Uma metodologia de ensino baseada na investigagio tem como
referéncia o segundo modelo, mas nio pode ser confundida com uma
metodologia baseada no conhecimento autbnomo por parte do aluno, ou um
“simulacro da investigacdo cientifica na aula”. Ainda segundo Iglesias e Perez
(1994), € preciso levar em consideragio que o processo de aprendizagem
escolar e o processo de investigagdo cientifica ocorrem em contextos
absolutamente distintos e, por isto, sao distintos. Neste aspecto eles se aproximam
de Zaragoza (1989) ao afirmarem que nfo se trata de transformar os alunos
em “pequenos historiadores”, “mas de fazer com que aprendam
histéria” (IGLESIAS ¢ PEREZ, 1994, p. 186).

Esta mesma preocupagio estd presente nos trabalhos de Fines (1996)
para quem existem algumas razdes pelas quais o ensino de Histéria pode ter
caminhos semelhantes ao trabatho do historiador. A principal delas € que, sem
conhecer como 2 histéria que nds recebemos € produzida, nds somente obtemnos
uma série de misteriosas assercBes sem significado, sem sentido e sem utilidade
para quem aprende. Ademais, diz Fines, um bom aprendizado € sempre uma
aprendizagem ativa na qual, tanto professores quanto alunos fazem o trabatho
com as fontes. O uso de fontes no ensino de histéria produz um sentimento de
realidade que a chamada histéria de “segunda mo” raramente produz.
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Enquanto a perspectiva de Zaragoza (1989) pressupde uma didatica da
historia na qual estdo presentes os elementos do método de producio do
conhecimento histdrico e, por isto, estaria mais adequada aos interesses dos
adolescentes, Tglesias e Perez (1994) partem do suposto de que esta metodologia
deveria ser um guia orientador para o aluno, no processo de produgio do
conhecimento, na medida em que o ajudaria a enfrentar situagbes
problematicas, situagdes que mobilizam estruturas cognitivas do sujeito
individual e os esquemas compartilhados pelo grupo de alunos. Neste sentido,
eles apresentam algumas idéias que justificariam uma metodologia do ensino
de Historia baseada na investigago, como: reconhecer a importancia que tem
aexploragdo e a curiosidade para a aprendizagem; propiciar o desenvolvimento
da autonomia e da criatividade critica no aluno, dando significado 4 tenséo
entre 0 desenvolvimento individual e social que estd presente nas situages de
ensino-aprendizagem.

Incorporando a proposta de tomar como ponto de partida as questdes
problemas, feita por Zaragoza (1989), os autores explicam que, colocar
problemas seria gerar uma situagdo nova, a qual contrastaria com o que é
familiar a0 aluno e teria a fungio de estimular a sua “curiosidade cientifica”;
desencadeando processos de reestruturagdo cognitiva. Aqui, para Iglesias e
Perez (1994) surge uma divida, qual seja, em que medida os problemas de
cardter historico poderiam interessar realmente aos adolescentes considerando
que o conhecimento histdrico, via de regra, se refere a uma realidade que néo
existe, de diffcil percepgdo e pouco significativa socialmente?

Um caminho seria o de partir de problemas histéricos, apresentando
propostas de aprendizagens que efetivamente possam ser assumidas como
problemticas cognitivas pelos alunos. Estas propostas poderiam ser expressas
sob a forma de “objetos de estudos sobre 0 passado” e “devem ter a caracterfstica
de fazer referéncia a realidades perceptiveis, querendo dizer, com isto, que se
referem néo tanto a realidades “visiveis”para os alunos, mas “disponiveis
mentalmente” por parte deles. Mas, 20 mesmo tempo, ndo podem ser propostas
triviais, que ndo sejam capazes de integrar os diversos tipos de contetidos que se
pretende ensinar” (IGLESIAS e PEREZ, 1994, p. 191).

£ necessdrio destacar a importancia dada por Iglesias e Perez ao conteddo
a ser trabalhado em sala de aula, ou seja, a indissociabilidade entre a
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metodologia da investigacio e a propria organizacio e selecdo dos conteddos
a serem ensinados. Assim, partir de problemas exigiria, por parte do professor,
uma selecao adequada de propostas de aprendizagens, gerando situagdes em
aula que permitam serem as problemdticas de aprendizagem assumidas pelos
alunos. Para tanto, algumas estratégias seriam imprescindiveis, como aquelas
que permitissem gerar curiosidades, motivar situagdes de conflito cognitivo,
colocar em agfo concepgles dos alunos e questiona-las. Nestes casos, o uso de
recursos como projegdo de filmes, o trabalho com textos polémicos ou
contraditorios e visitas de estudos seria interessante, pois funcionariam como
estratégias motivadoras de interagGes entre professor e alunos, criando situagdes
adequadas para se abordar o tema a ser estudado.

Alguns cuidados teriam que ser levados em consideragio, nesta
metodologia de ensino baseada na investigacZo. Em primeiro lugar, a0 serem
relevadas as concepgoes dos alunos, os erros no devem ser objetos de punicdes,
mas pontos de partida para a elaboragfo de conhecimentos mais complexos.
Em segundo, tomar como principios norteadores, alguns pressupostos da
aprendizagem em alunos adolescentes, tais como: o fato dos alunos, quando
em situacio de aprendizagem na sala de aula, j4 disporem de explicagdes que
aplicam 2 interpretagio dos fendmenos sociais no passado e no presente; o
cuidado em entender que estas idéias podem estar enviesadas pelo componente
intencional na explicagdo histdrica, de modo que, em muitos casos, os alunos
pensam que a mudanga histérica acontece pela agio voluntdria de determinados
sujeitos; a compreensio de que, em muitos casos, a explicagio historica estd
marcada pela visdo determinista que o aluno tem, no sentido de que aconteceu
porque assim teve que acontecer, ou que no se pode precisar as causas
porate tudo influi em tudo; a presenga de determinadas imagens do passado
que, tanto alunos e professores tém, as quais interferem em suas andlises
histéricas e a permanéncia, nos alunos, de diferentes informagdes sobre fatos
histdricos que ndo tém fungfo explicativa para suas vidas cotidianas.

Estas consideragdes permitem afirmar que as disponibilidades dos alunos
em admitirem conhecimentos alternativos, mais proximos ao conhecimento
cientifico, poderdo variar conforme se tratar de explicagdes as quais eles tém
mais resisténcia ou ndo.

Alguns principios merecem ser retidos das idéias j4 enunciadas. O primeiro
é de que uma metodologia de ensino de Histéria baseada na investigacdo
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tem como suporte uma concepgo de ensino-aprendizagem onde o aluno
tem um papel ativo e o professor a fungio de inediador. Assim, o seu
fundamento bdsico é de que ela se realiza “mediante um processo de
indagacdo, entendido nfio simplesmente como “fazer perguntas sobre a
realidade”, quer dizer, questiond-la e problematizd-la, mas também como
uma busca de significados a qual exige do sujeito a realizagdo de
determinadas operacBes intelectuais para entender a experiéncia individual
e coletiva”, (IGLESIAS e PEREZ, 1994, p. 188).

0 segundo € o de que, além de poder propiciar respostas as questdes da
vida cotidiana, este tipo de ensino contribuiria para a concretizagio do trabalho
histérico em sala de aula, ou seja, para a producio de um novo tipo de
conhecimento o qual pode ser denominado saber historico escolar, resultado
de um determinado processo de didatizacio e axiologizagio® do conhecimento.

A partir das reflexes encetadas por Zaragoza (1989) e Iglesias e Perez
(1994), pode-se indicar a presenca da investigagio como uma metodologia
para o ensino de Historia possivel e necessdria em sala de aula, bem como a
perspectiva da formagdo do professor de Histdria como investigador social.

Dentro deste quadro de reflexdes, autores como Manique/Proenga (1994);
Trepat (1995); Leduc/Marcos-Alvarez/Le Pellec (1998); Barca (2000;2001);
Arthur/Phillips (2000); Michaux (1997); Lautier (1997); Haydn/Arthur/Hunt
(2001); Bourguignon (1998) e Moniot (1993), também incorporaram os
elementos do método de produgZo do conhecimento histérico sob a forma de
propostas de uma diddtica especifica da histéria, 2 moda das sugestdes feitas
por Zaragoza (1989). Neste sentido, o método de investigagio historica torna-
se inerente ao prdprio método de ensino, além de sua utilizagio como atividade
de investigacao, tal como sugerida por Iglesias & Perez (1994), ou sob a forma
de projetos de investigagdo®, além de tornar-se um principio inegocidvel na
formagdo do professor de Hist6ria.

As novas perspectivas indicam que recuperagdo da historicidade do
método da Historia € vidvel também no cotidiano da sala de aula, na medida
em que 2 aula de Historia torna-se “o momento em que, ciente do conhecimento

3 Umaimportante reflexdo acerca do saber histérico escolar pode ser encontrada no trabatho de MONTEIRO,
Ana Maria Perreira da Costa. Ensino de Hist6ria: Entre saberes e priticas. Tese de doutorado. Dpto. De
Educacio, PPGE-PUC-Rio de Janeiro, 2002.
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que possui, o professor pode oferecer a seu aluno a apropriagio do
conhecimento histdrico existente, através de um esforgo e de uma atividade
com a qual ele retome a atividade que edificou este conhecimento”
(SCHMIDT,1998, p. 57) ou, como afirma Prats (2001) o ensino de Hist6ria
requer introduzir o aluno no método historico, cujos elementos principais que
deverdo estar presentes em todo o processo didatico, sdo: aprender a formular
hipéteses; aprender a classificar e analisar as fontes histdricas; aprender a
analisar a credibilidade das fontes histdricas; aprender relagoes de causalidade
e a construir a explicagdo histdrica.

No sentido de propor situagdes experienciais na renovagzo do ensino de
Historia para a escola bésica, estd sendo desenvolvido o projeto Recriando a
Historia’ . Neste projeto, partiu-se do pressuposto de que nas situagGes de ensino-
aprendizagem da Histéria podem ocorrer processos com especificidades proprias,
mas n7o excludentes, quais sejam: a incorporagdo do método de produgdo do
conhecimento histérico como inerente a0 processo didatico em sala de aula, a
utilizacfio da metodologia de investigago histérica como estratégia ou atividade
de ensino e o desenvolvimento profissional do professor como investigador de
sua propria pratica pedagdgica.

Entende-se que, a0 relatar os procedimentos selecionados e j4 utilizados
para o desenvolvimento do Projeto Recriando a Histéria, é possivel apresentar
alguns elementos que contribuem para explicar a presenca desses dois processos
que se revelam, de forma articulada, nas atividades didaticas organizadas com
professoras e com alunos envolvidos.

A primeira referéncia tedrica do Projeto, de natureza diditica, estd
relacionada 2 compreenséo de que a organizagdo do ensino deve levar em
consideracfo os contetidos culturais. Diferentes autores tém defendido essa
idéia, com entendimentos diferenciados do que isso significa para o trabalho
em sala de aula. No contexto do Projeto, as contribuigdes de Freire (1967;
1979; 1992) foram tomadas, no sentido de se afirmar que os contetidos dos

S

0 trabalho de Projeto como estratégia pedagdgica no ensino de Histéria pode ser encontrado em PROENGA,
Maria Candida. O trabalho de Projecto como estratégia pedagégica. Santarém (PA): Escola Superior de
Educagdo, 1993. Ver também FONSECA, Selva Guimardes. Did4tica e Pritica de Ensino de Historia.
Campinas: Papirus, 2003.

0 Projeto Recriando a Histéria € um projeto de ensino, extensdo e pesquisa da UFPR, que vem sendo
desenvolvido pelas autoras, desde 1997 e envolve um trabalho conjunto com alunos de graduagio (bolsistas)
e professores da rede ptblica de ensino.

v

230 Historia & Ensivo, Londrina, v. 9, p. 219-238, out. 2003



processos pedagdgicos, no ensino e na aprendizagem, devem ser constituidos a
partir da identificagdo, nos contextos locais e também em ambitos mais amplos,
das diversidades e desigualdades que compdem a realidade social, e que se
expressam e 30 compreendidos de diferentes formas pelos sujeitos.

A segunda referéncia, do campo da historiografia, estd relacionada 2
concepgdo que entende o ensino da Histéria como estudo da experiéncia
humana no tempo, na perspectiva de Thompson (1981). Essa perspectiva
permite dar aos contetidos de ensino um tratamento temdtico, na dirego de se
procurar recuperar o sentido das experiéncias individuais e coletivas que dizem
respeito aos temas e, assim, contribuir para a formagfo das identidades.

Ainda do ponto de vista da ciéncia da referéncia — a Histéria, alguns
aspectos metodolégicos foram tomados como relevantes para o
desenvolvimento do trabalho no projeto. O primeiro deles diz respeito ao
destaque dado 2 Histéria Local em algumas produgdes historiograficas,
fato que tem levado a uma supervalorizagio desta perspectiva nas propostas
curriculares nacionais, constituindo-se como um dos novos idolos do
ensino de Histéria. (ROMERO, 1998).

Algumas iluses estariam alimentando a construgio deste novo idolo,
como a idéia de que 2 realidade imediata é 1til e importante para a motivagdo
do conhecimento e atua eficazmente como motivadora de problematizagdes.
Esta questdo advém muito mais de elaboragdes do senso comum e da
transposicio mecanica de teorias de aprendizagem do que de reflexdes mais
cientfficas sobre o tema.

£ importante observar que uma realidade local nio contém, em si mesma,
as chaves de sua propria explicacdo. Ademais, ao se propor o ensino de Histéria
Local como indicador da construgio de identidades, no se pode esquecer de
que, no processo de mundializagio que se vive, € absolutamente indispensavel
que a construgdo de identidades tenha marcos de referéncia relacionais, os
quais devem ser conhecidos e situados: o local, o regional, o nacional, o
latinoamericano, o mundial (ROMERO, 1998).

Estas questdes sdo indicidrias de que, enquanto defini¢do curricular
para o ensino, a Histéria Local traz uma maneira bastante complexa de pensar
e fazer a Histdria, em termos de aprendizagens e concepgdes. Tal ordem de
questdes torna-se mais grave ao se levar em considerago os perigos do
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anacronismo, do desenvolvimento de perspectivas etnocéntricas, reducionismos

localistas, bem como o perigo de identificagio do local com o mais préximo, o

mais conhecido, estabelecendo-se uma relacdo mecanica entre o préximo e o

conhecido.

Enquanto elemento constitutivo da transposicao diditica do saber
histérico em saber histérico escolar, tendo como referéncia a perspectiva da
prtica social, a Histéria Local pode ser vista como uma estratégia de ensino
(OSSANA, 1994). Trata-se de uma forma de abordar a aprendizagem, a
construgdo e a compreensdo do conhecimento histérico, a partir de proposices
que tenham a ver com os interesses dos alunos, suas aproximagGes cognitivas
e afetivas, sua vivéncia cultural, com as possibilidades de desenvolver atividades
vinculadas diretamente com a vida cotidiana, entendida como expressdo
concreta de problemas mais amplos. Enquanto estratégia de aprendizagem, o
trabalho com a Historia Local pode garantir controles epistemoldgicos do
conhecimento histérico, a partir de recortes selecionados e integrados a0 conjunto
do conhecimento. Entre as suas possibilidades, segundo Ossana (1994),
destacam-se as seguintes:

1. otrabalho com o local pode produzir a inser¢do do aluno na comunidade da
qual ele faz parte, criar a sua propria historicidade e produzir a identificagdo
de si mesmo e também do seu redor, dentro da Histéria, levando-o a
compreender como se constitui e se desenvolve a sua historicidade em relagdo
aos demais, entendendo quanto h4 de Histéria em sua vida, construida por
ele mesmo, e quanto tem a ver com elementos externos a ele — préximos/
distantes; pessoais/estruturais; temporais/espaciais;

2. esse trabalho possibilita gerar atividades e atitudes investigativas, criadas a
partir de realidades cotidianas — por exemplo, o trabalho com documentos
e materiais auxiliares — e permite, também, buscar informagdes nos
arquivos, como os préprios arquivos familiares e perguntar-se sobre o
sentid0o das coisas;

3. pode facilitar a inser¢do em atividades que possibilitem trabalhar com diferentes
niveis de andlises — econdmica, social, politica, cultural -, j4 que no ambito
mais reduzido sua abordagem fica mais clara, as diferengas de ritmos, sua
articulagio e desarticulagio ficam mais acentuadas, além da especificidade
do vocabuldrio de cada um destes niveis poder ser methor explicitado;
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4. o trabalho a partir de recortes menores pode facilitar o estabelecimento de
continuidades e diferencas, evidéncias de mudangas, dos conflitos e das
permanéncias.

Ainda, segundo Ossana (1994), o trabatho com a Histéria Local no
ensino pode ser um instrumento idéneo para a construgdo de uma Histéria
mais plural, menos homogénea, que nio silencie as especificidades. 0 local ou
o regional, instituidos como objetos de estudo, podem ser contrastados com
outros ambitos e indicar a pluralidade em dois sentidos: na possibilidade de se
ver mais de uma histdria ou mais de um eixo na propria histéria do lugar, ou
na possibilidade de se ver outras histérias micro, partes, todas elas, de alguma
outra histéria que as englobe e, a0 mesmo tempo, que reconheca suas
particularidades.

Esse trabalho pode também facilitar a construgo de problematizagses,
a apreensdo de varias historias lidas a partir de distintos sujeitos historicos, bem
como de histérias silenciadas, histrias que ndo tiveram acesso 2 propria Historia.
Ele favorece, assim, a recuperaciio da vivéncia pessoal e coletiva dos alunos,
bem como possibilita que eles se vejam como participantes da realidade histérica,
a qual deve ser analisada e retrabalhada, com o objetivo de converte-la em
conheciment: histdrice, em autoconhecimento, pois, “desta maneira, podem
inserir-se a partir de um pertencimento, numa ordem de vivéncias multiplas e
contrapostas no espago nacional e internacional” (OSSANA, 1994).

Enquanto estratégia pedagdgica, o trabalho com a Histéria Local no
ensino de Histéria indica algumas possibilidades ou estratégias, como a
exploracfo de arquivos locais, do patrimdnio, da estatudria, da toponfmia e da
imprensa local.

Ao lado disso, considerou-se a possibilidade de uso, no ensino, dos
documentos em estado de arauivo familiar (ARTIERES, 1998; GERMINARI,
2001). Tais documentos “nio fazem parte da vida de pessoas que tiveram
algum destaque publico no cendrio politico, ou realizaram algo
“importante”para a sociedade (...) podem ser encontrados no interior das mais
diversas residéncias, arquivados em gavetas em caixas de papeldo, esquecidas
temporariamente em cima de armdrios” (GERMINARI, 2001, p. 18).

A partir dessas referéncias, o trabalho no Projeto Recriando a Historia
foi desenvolvido, na perspectiva de recriar o contetido histérico,
problematizando-o a partir de elementos da cultura. As expressGes recontar,
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recriar, escolhidas para denominar o projeto, estZo justificadas na compreensio
de que a Histéria j4 estd contada, de certa forma, na produggo historiogréfica.
No entanto, 4 proposta € recontd-la em outra perspectiva, ou seja, a partir dos
contetidos histéricos que estdo presentes, principalmente, nos documentos em
estado de arquivo familiar e na cultura experiencial dos alunos.

As referéncias teéricas do campo da Diddtica e da Histéria, 40 mesmo
tempo em que tém orientado as atividades com os professores para organizar o
trabalho de coleta de documentos pelos alunos, e seu uso em sala de aula,
permite colocar em prética alguns principios na produgo de materiais did4ticos
que se diferenciam daqueles tradicionalmente produzidos. Tratando os
contetidos tematicamente, buscou-se construir estes materiais de forma a
estabelecer maior interatividade entre os alunos leitores e o texto, e de forma a
explorar uma pluralidade de fontes, justificada teoricamente pela renovagio
do conceito de documento histdrico.

Pensando-se tanto na elaboragdo de aulas, como na producio de
materiais, é importante destacar o papel desempenhado pelas atividades que
foram denominadas de captagdo de contetidos a serem ensinados. Trata-se
de um conjunto de provas a serem resolvidas pelos alunos, voltadas a coleta de
dados e informagdes sobre a hist6ria local, de forma semelhante a uma gincana,
cujo objetivo € envolver a comunidade escolar de forma mais ampla.

A realizagio das atividades de captagdo de contetidos por meio da
gincana procura identificar fontes documentais, principalmente nos arquivos
familiares, 20 mesmo tempo em que busca sensibilizar a comunidade para
contribuir nesta tarefa, permitindo o acesso a documentos pessoais e 2s suas
memorias. Do ponto de vista metodolégico, a organizagio dos contetidos tem
sido norteada por grandes temas como populagdo, trabalho, cultura.

Dentro dos pressupostos tedricos assumidos, a investigacdo € proposta
como atividade ou estratégia de ensino (IGLESIAS&PEREZ, 1994) a qual
pode ser relacionada com estudos da toponimia, da estatudria e dos documentos
orais, por exemplo. Alunos e professores se organizam para localizar e coletar
documentos, gravar entrevistas e depoimentos, registrar histérias contadas na
localidade, descobrir e registrar manifestacGes da cultura e do lazer da localidade.
Todo este acervo passa a compor um conjunto significativo de materiais
extremamente valiosos para o estudo do contetido histérico trabalhado.
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A produgfo do conhecimento histérico em sala de aula foi pensada e
planejada como metodologia de ensino (ZARAGOZA, 1989). Alunos e professores
desenvolvem na sala de aula, atividades de ensino e aprendizagem sobre os
temas pesquisados, analisando documentos iconograficos e escritos, discutindo
e comparando depoimentos colhidos, buscando articular seus conhecimentos
com informacdes e dados coletados e também com o conhecimento histérico
ja produzido, construindo um certo tipo de conhecimento histérico
qualitativamente diferente, o saber histérico escolar.

0 conjunto de atividades desenvolvidas no projeto, aquelas que tomam
a investigago como atividade ou estratégia de ensino e as que incorporam o
processo de producio do conhecimento histérico como método de ensino,
permitiram que se colocasse em discussdo a formacio da consciéncia histérica
dos alunos. Segundo Riisen (1992), a consciéncia histérica trata-se de “um
pré-requisito necessrio para a orientagdo em uma situago presente que
demanda agio”. Isto significa que a consciéncia histérica funciona como um
“modo especifico de orientagdo™nas situagdes reais da vida presente, tendo
como funcio especifica ajudar a compreender a realidade passada para
compreender a realidade presente. (p.28).

Desse ponto de vista, a consciéncia historica d4 2 vida uma “concep¢do
do curso do tempo”, trata do passado como experiéncia e “revela o tecido da
mudanga temporal no qual estio amarradas as nossas vidas, bem cono as
experiéncias futuras para as quais se dirigem as mudangas” (p.29). Essa
concepgdo molda os valores morais a um “corpo temporal”, transformando
esses valores em “totalidades temporais”.

Assim, segundo Riisen, a consciéncia histérica relaciona “ser” e “dever”
em uma narrativa significativa que toma os acontecimentios do passado com o
objetivo de tornar inteligivel o presente e conferir uma expectativa futura a essa
atividade atual. Portanto, a consciéncia histérica tem a “fungdo pratica”de
dar 2 realidade uma direcdo temporal, uma orientagdo que pode guiar a agdo
intencionalmente por meio da mediacdo da memdria histérica (p.29).

0 trabalho desenvolvido no projeto, e o processo de reflexdo sobre o
conjunto de atividades propostas, permitiram explicitar alguns principios basicos
que poderdo nortear o ensino de Histdria. Um primeiro principio fundamental
é que, a0 buscar documentos, ao entrevistar moradores, a0 percorrer as ruas
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em busca das casas mais antigas, os alunos se surpreenderam e puderam
compreender que a Historia ndo se retringe ao conhecimento veiculado
principalmente pelos manuais diddticos, instrumento que tem imposto um
conhecimento histdrico, via de regra, sem sujeito; que o conteddo da Histdria
pode ser encontrado em todo lugar, e que o conhecimento histérico estd na
experiéncia humana.

0 segundo principio, de natureza metodolégica, estd relacionado ao
fato de que os alunos e os professores puderam identificar os indicios (contetidos)
da experiéncia humana em diferentes formas: a) na realidade cotidiana; b) na
tradi¢fo; ¢) na meméria; d) no conhecimento histérico sistematizado.

Um terceiro principio deriva do entendimento de que a experiéncia
humana apreendida, nessa perspectiva indicidria, ndo possui apenas uma
dimensdo localizada (bairro, cidade), mas identifica-se e articula-se com as
experiéncias de outras pessoas, de outras épocas.

Asistematizacio dos trés principios selecionados indica que novas formas
de captagio e didatizacdo dos contetidos a serem ensinados em Historia
contribuem para o desenvolvimento da consciéncia histérica critico-genética,
que supera, mas nfo exclui formas tradicionais de consciéncia histérica.’

Ao se depararem com contetidos que evidenciam formas tradicionais ou
exemplares de construgio de narrativas da histéria da localidade, apreendidas
sob a forma de depoimentos orais, documentos escritos ou iconograficos, os
alunos se apropriam deles de maneira qualitativamente nova, recriando-os a
partir de suas préprias experiéncias.

Estas novas apropriaces e recriacdes da histéria da localidade
evidenciam a possibilidade que o ensino de Histéria tem de formar a
consciéncia histérica critico-genética. Estes conceitos tomados de Riisen
(1992;2001) apontam para o fato de que a constru¢do da consciéncia
histdrica critica exige conteddos que permitam o desenvolvimento de uma
argumentagdo histérica critica, de uma contra narrativa, na medida em

6 Em Riisen (1992), séo quatro tipos de consciéncia historica: tradicional (a totalidade temporal é apresentada

como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado); exemplar (as experiéncias do passado s3o
casos que representam e personificam regras gerais da mudanga temporal e da conduta humana); critica
(permite formular pontos de vista histdricos, por negacio de outras posies); e genética (diferentes pontos
de vista podem ser aceitos porque se articulam a uma perspectiva mais ampla de mudanga temporal, e a
vida social é vista em toda a sua complexidade).
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que eles buscam a mobilizagdo, ndo de todo o passado, mas de experiéncias

especificas do passado. A partir do seu presente e de sua experiéncia, alunos

e professores se apropriam da Histéria como uma ferramenta com a qual

podem romper, destruir e decifrar a linearidade histérica, fazendo com

que ela perca o seu poder como fonte de orientagdio para o presente.

Confrontando contetidos encontrados nos livros e manuais com outros
encontrados por eles em atividades de captacdo, alunos e professores podem
adquirir procedimentos que fazem com que tomem consciéncia de que o
sentido do passado nfo se encontra somente na perspectiva da continuidade,
mas também e principalmente, da mudanga. Como afirma Riisen (1992), a
mudanga temporal € despojada do seu aspecto ameagador e se transforma no
carninho em que est3o abertas as opgGes para que a atividade humana crie um
novo mundo. O futuro supera o passado em seu direito sobre o presente, um
presente que passa a ser conceitualizado como uma intersec¢@o, uma transicio
dindmica. Assim, a consciéncia histdrica passa a representar o passado como
acontecimentos mutantes onde as formas mudam, paradoxalmente, para
manter o seu proprio desenvolvimento. A prépria permanéncia se torna
dindmica.

0 Projelo Recriando a Histéria tem possibilitado concretizar, na formagio
continuada de professores, os principios tedrico-metodolégicos da transposi¢do
diddtica (CHEVALLARD, 1997; DEVELAY, 1999), considerando-se:

4. o conhecimento histérico, ou seja, o saber a ser ensinado, encontrado nos
manuais, nos vestigios e indicios documentais e na experiéncia cultural
dos alunos;

b. o saber ensinado, ou seja, a acdo dos professores em sala de aula, com o
apoio dos materiais de ensino produzidos em conjunto com os professores;

¢. o saber aprendido, isto €, a relagdo que os alunos estabelecem com o
conhecimento histérico, compreendendo como algo que € diferente do
simples actimulo de informagges.

A avaliagdo do Projeto, na perspectiva processual, tem permitido
constatar uma alteragdo de natureza qualitativa em relagdo ao
conhecimento: ao vivenciar elementos do método de produgio do
conhecimento histérico e da pesquisa como atividade de ensino, como
parte de seu processo de formagio continuada, os professores tém aprendido
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a encontrar o contelido nas diferentes formas da Histéria e também a
trabalhar com estes contetidos em sua sala de aula.

Entende-se, neste caso, que a investigagdo com fins didaticos pode ser
uma atividade inerente ao oficio de professor, quando pensada na relagdio com
o método de pesquisa das ciéncias de referéncia e no como uma mera atividade
de pesquisa. O fato de trabalhar com a metodologia de pesquisa especifica de
uma 4rea de conhecimento — e no com a pesquisa genericamente entendida
— fez com que os professores pudessem vivenciar e compreender uma
determinada concepgdo de Histdria, além de retomar o caminho que mostra o
processo de produgfo do conhecimento histérico.

Trata-se, aqui, da possibilidade que se tem de aproximar o professor das
formas como séo produzidos os saberes, permitindo que ele se aproprie e/ou
construa processos pelos quais esses saberes possam ser aprendidos. E, nessa
direcdo, torna-se possivel compreender que a forma pela qual se produz o
conhecimento histérico hoje nio é a mesma dos historiadores do século XIX e
que, portanto, a forma de ensinar histéria néo serd a mesma também.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito as possibilidades abertas ao
professores, sujeitos que ensinam, de estabelecerem novas relacdes com os
saberes a serem ensinados. Os procedimentos de identificacdo, selegdo e
proposi¢ao de contetidos de ensino, no caso da Historia, puderam também ser
desenvolvidos pelos proprios professores, a partir do seu envolvimento com a
sua realidade histérica, pressuposto bdsico para o trabalho de produgdo do
conhecimento histérico.

Tais aprendizagens tém sido possiveis para o grupo de professores envolvidos
no Projeto, a partir de um conjunto de atividades que foram sendo desenvolvidas
e discutidas do ponto de vista teérico. No entanto, deve-se compreender que tais
conhecimentos novos no sdo transpostos de forma direta para o conjunto de
saberes que os professores devem mobilizar e articular ao preparar e desenvolver
suas aulas de Histria, cotidianamente, dando uma nova dimensdo 4 idéia de
que hd também um processo de transformacfo dos saberes a serem ensinados
em saberes ensinados.

Os materiais de apoio produzidos para servir de referéncia a0 trabalho
foram incorporados, em muitos casos, ao conjunto de outros materiais j4
disponiveis na escola e que, necessariamente, nfo se organizam a partir dos
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mesmos referenciais tedrico-metodoldgicos. Na mesma perspectiva, ainda que
a importincia de usar documentos no ensino de Historia e também a forma
pela qual podem ser usados fosse conhecida pelos docentes, isto ndo significou
uma incorporagdo dessas metodologias e estratégias em todas as aulas de
Historia. Tais constatagoes reafirmam a relevincia dos processos de
desenvolvimento profissional de professores.

£ importante destacar, por fim, que existem elementos novos a considerar
quando sdo elaboradas novas propostas curriculares para os sabetes a serem
ensinados, elementos estes pertinentes aos proprios saberes, aos saberes presentes
nos materiais de apoio didatico, ou mesmo nos saberes presentes nas atividades
produzidas pelos alunos.

Tais elementos, explicitados nas investigagdes realizadas no contexto do
Projeto Recriando a Histdria e apontados nos principios aqui identificados,
resultaram de reflexdes que podem ser compreendidas como primeiras
aproximagcdes e que apontam para a necessidade de aprofundar a compreenséo
sobre a forma como os saberes a serem ensinados se transformam em saberes
ensinados e em saberes aprendidos. Em sua atual etapa de investigagfo, o
Projeto Recriando a Historia tem como objetivo investigar as mudancas
conceituais idertificadas nos alunos, a partir dos trabalhos desenvolvidos.

Tais investigagdes podem contribuir para, como afirma Zaragoza (1989),
explicitar a historicidade do prdprio conhecimento histérico e fazer com que a
Historia deixe de ser tratada como dogma.
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The historical work in the classroom

ABSTRACT

Which is the place and the meaning of the research in the teacher’s formation?
What sense and usefulness has the research in daily practice of the History
teacher? This text presents reflections on these themes, telling partial results of
researches, whose general objective is to recover the process of construction of
the History teaching method, starting from the dialogue among the General
Didacticism (Develay, 1999; André, 1995) and the Specific Didacticism of the
History (Prats, 2001; Moniot, 1993; Bergman,1990 and Rusen, 1987). These
results focus some elements of the studies accomplished in the extent of the
bibliographical research, the one that allowed pointing out indications of how
the theme is seen by the literature destined to teachers’ formation; and in the
perspective of the field work, what produced subsidies for reflections concerning
the teacher's of History daily practice, rendered in the project Recreating Histories,
which has been developed by the researchers in schools of the metropolitan area
of Curitiba, since 1997. To now, the results allow to reaffirm the presupposition
that, to transmit contents and to assume the investigation perspective are not
excluding alternatives.

Key-words: History teaching, didatics, local history; teachers’ formation
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