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RESUMO

Este texto apresenta alguns dos resultados de uma pesquisa de campo educacional
que procura compreender como quatro professores de Historia do Ensino Médio
deuma mesmaescola representam o saber histdrico escolar criado cotidianamente
por eles. A andlise dos dados sugeriu que as representagdes dos professores sic
marcadas pela oposi¢do a0s assim chamados “professores fradicionais” e
“historiadores positivistas”., '
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A expressdo “saber histérico escolar” e sua variante “conhecimento
historico escolar” sdo utilizadas com muita freqiiéncia nas discusses sobre o
ensino de Historia no Brasil, pelo menos desde a década de 1980. Essas duas
expressdes estio fundamentadas na idéia de que o saber escolar ndo € apenas
o resultado da simplificagdo e da vulgarizagio do conhecimento académico,
mas que, pelo contrdrio, muitos dos saberes existentes na escola e presentes nas
representagdes de professores e alunos foram criados “pela propria escola, na

escola e para a escola” (CHERVEL, 1990, p. 181). As conclusdes das pesquisas
de André CHERVEL (1990; 1998) demonstram que a criagdo de saber escolar
é resultado da ago cotidiana de todos os professores, inclusive daqueles gue se
acreditam meros reprodutores do conhecimento académico.

Nos tltimos 20 anos, os diversos textos académicos (SILVA; ANTONACCI,
1990; BITTENCOURT, 1997; ABUD, 2001), relatos de professores (CRUZ, 1984;
CORDEIRO, 2000, p. 211-215) e documentos oficiais (SAO PAULO, 1989- SA0
PAULO, 1992: BRASIL, 2000; BITTENCOURT, 1998; que afirmaram a existéncia
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de um saber ou conhecimento historico escolar ndo definiram o que ele significa
para s agentes que realizam sua criagdo. Visando compreender como os professores
de Historia representam o saber histdrico escolar, foi realizada uma pesquisa de
campo com 0§ quatro professores de Historia do Ensino Médio de uma escola da
Rede Oficial de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Neste texto, sdo utilizados dados
relativos a trés desses professores, apresentados a seguir como SUJEITO 1, SUJEITO
3 ¢ SUJEITO 4. Durante todo o ano letivo de 2002, suas aulas foram observadas e
analisadas de acordo com a teoria das representagdes, formulada por Henti LEFEBVRE
(1983), e com a metodologia da observagdo participante interpretativa, proposta por
Frederick ERICKSON (1985).

Tradicionais e Positivistas

A andlise das representacdes realizada nessa pesquisa sugere que 0s
professores identificam como inimigos do saber histrico escolar os “professores
tradicionais” e os “historiadores positivistas”. Apesar de esses dois inimigos
serem empiricamente inexistentes, os professores pesquisados orientam algumas
de suas agBes no combate a eles.

Dentre os professores observados, o SUJEITO 1 foi aquele que apresentou
de forma mais clara uma espécie de aversdo ao que chamava de “tradicional”,
especialmente na distingdo que fazia entre o ensino que realizava no 1% ano do
Ensino Médio e o que realizava no 2% e no 3% ano. Os alunos das duas dltimas
séries eram definidos por essa professora como “acostumados ao ensino
tradicional”, enquanto os alunos do 1¢ ano poderiam participar de um ensino
“nio-tradicional”. E interessante observar que essa professora nio conseguia
classificar o ensino que dizia realizar no 1% ano, a no ser por oposi¢do aquilo
que denominava “tradicional”. O que ela chamava de ensino “tradicional”
pode ser descrito como o uso da estratégia ponto-explicacdo, ou seja, essa
professora passava na lousa um texto de livro diddtico durante os 40 primeiros
minutos da aula e nos dltimos 10 minutos explicava esse texto, reproduzindo
oralmente o que tinha acabado de escrever e as vezes acrescentando alguma
informacao aele. Ja no 1°ano, onde dizia realizar um ensino “néo-tradicional”,
aprofessora dividiu os temas presentes em seu planejamento entre cinco grupos
compostos por cinco ou seis alunos. Cada grupo recebeu um tema relativo ao
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coitexto do séeulo XVI europeu para irabalhar. No inicio do ano letivo, diante
das reclamagGes dos alunos — que nde queriam trabalhar em grupo ou queriam
formar grupos com mais de seis componentes —, a professora resolveu soriear
0s grupos e os temas. Apcs esse sorleio, os alunos passaram todas as aulas
seguintes tendo que produzir um texto sobre o tema sorteado para seu grupo.
Mais nenhuma orientagdo foi dada pela professora. que a cada aula apenas
retirava do armdrio da sala diversos livros diddticos de Ensino Fundamental e
os deixava 4 disposico dos alunos. Aparentemente sem entender o que deviam
fazer, os alunos nada perguntavam a professora, permanecendo por quatro
aulas sem realizar o que havia sido solicitado por ela. A professora apenas
advertia que a responsabilidade de elaboragdo do texto era deles, e que essa
atividade valeria nota. Depois dessas quatro primeiras aulas, nas quais apenas
dois alunos realizaram o trabalho solicitado, os outros alunos comegaram a se
reunir nos grupos e a realizar aquilo que eles chamavam de resumir os textos
dos fivros diddticos de Ensino Fundamental sobre o tema do seu grupo. Ao
procurar romper com praticas suas chamadas de “tradicionais”, o SUJEITO 1
pareceu simplesmente parar de ensinar, deixando toda a responsabilidade das
atividades realizadas em sala por conta dos alunos.

Além da assim designada escola tradicional, outro inimigo imaginario
presente nas representacdes dos professores estudados sdo os denominados
professores positivistas. No sentido historiografico, o termo positivismo foi
inventado pelos historiadores ligados a revista académica Annales d'Histoire
Ecmzomz’que el Sociale, pu ‘
pejorativamente seus infiiigos 1992, p. 21). Apesar de co
doves Charies Victor LANGLOIS (1863-192
SEIGNOBOS (1854-1942) ¢ Leopold von RANKE (1795-1886), esse
designa uma tradigdo historiografica de existéncia concreta. Se os assim
chamados historiadores positivistas eram inimigos reais ou imagindrios da
autodenominada Ecole des Annales, cabe 3 Historiografia responder. Mesmo
que algum dia existiram de forma contundente ¢ ameagadora, a ponto de
serem dignos de debates e combates, como nos fazem crer os historiadores
franceses do século XX, os chamados historiadores positivistas certamente nfo
sdo inimigos reais dos professores de Histdria contemporaneos. Tanto quanto a
assim chamada escola tradicional, os historiadores positivistas existern apenas
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na imaginacio dos professores de Historia, mas nem por isso deixam de
influenciar suas representagGes.

Dentre os professores observados nessa pesquisa, O SUJEITO 3 constitui
um caso exemplar nesse sentido. Essa professora declarou tentar distanciar-se
de priticas “positivistas”, que parecem ser definidas por ela como aquelas que
tentam impor uma verdade aos alunos. Essa tentativa pode ser responsavel
pela recorréncia de um tipo especifico de atividade em seu trabalho. Mais da
metade de suas aulas observadas no segundo semestre foram organizadas sob
a forma de trabalhos em grupo que culminavam na apresentagdo de um
semindrio sobre um tema diferente para cada um deles. Durante a preparagdo
desses semindrics, os alunos ndo recebiam orientacdes sobre como eles deveriam
ser apresentacos, tanto no tocante 4 forma da apresentacdo quanto no que diz
respeito a0s contetdos que deveriam ser contemplados. Os alunos
sistematicamente realizavam aquilo que definiam como “resumir” textos de
livros diddticos de Ensino Fundamental. Esse “resumo” sequer era revisado,
sendo feito diretamente nas folhas de papel sulfite que seriam apresentadas ou
nos arquivos do software PowerPoint. Ao tentar fugir de um referencial
“positivista”, esse sujeito deixou de interferir na produgo dos alunos e, portanto,
em seu processo de aprendizagem.

As polarizacdes que parecem ser operadas nas representagdes dos
professores entre o novo ou o positivista e o critico ou o tradicional, provavelmente
contribuem para que suas representagBes sobre o saber hisiérico escolar parecam
maniqueistas, conforme analisado a seguir.

Didlogos Simulados

Um exemplo de episddio que poderia ser classificado como “didlogo
simulado” foi observado numa aula do SUJEITO 4, na turma C do 22 ano de
Ensino Médio, no dia 05 de agosto. Ele a comegou colocando na lousa um
mapa politico da América do Sul. Solicitou aos alunos que observassem o
mapa e entdo perguntou a eles: “~ Por que o Brasil ndo se despedagou em
varios paises como ¢ América Espanhola?”. Ndo deu muito tempo para os
alunos pensarem e respondeu: “- Com a fuga da familia real”. A esta resposta,
seguiu outra pergunta: “- Mas por que a familia real fugiu de Portugal?”.
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Dmnte da perp plexidade dos alunos, sem esperar muito pela resposta, disse: “-
o s Guerras Napolednicas”. Apds essa resposta, fez nova pergunia:
relagiio eatre 23 G as e 4 fuga da familia
pends retoricamente o
1, auxiliou um aluno 4
posta div uma pergunta em
outras mals simples para facilitar as respostas des alunos. O SUJEITO 4 parecia
Wio esiar realmente interessado em dialogar com os alunos, pois sendo teria
parcelado sua primeira pergunta em diversas outras, para que pelo menos
alguns deles atingissem sua resposta.

A imesma simmulacio de didlogo com os alunos pdde ser observada numa
aula do SUTE I“{} 3, realizada na turma 3D no dia 30 de setembro. Elg consistiu
5 4 respeito das eleigOes que
da replblica, governador,
smoum trabalho de natureza
eografia e Filosofia, em todas
lepots de um més de i ab ho

1 seguiu por foda a aula, ul
aunias e respostas, Em

r melhor sua tentativa de res

i g 'qmi ano para os raxg,w
spiiado. Fsses semindrios foram
woiveuu) asdi

iplinas d
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dos )amdos polmcos deflmdm pelos professores:
PSB. Depois da realizaggo de todos os semindri
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chegar:

“- As apresentagdes foram pr

i de programa de partido,
i Por outro lado, quem pesquis qu

1em foi atrds, aprendeu pelo

108 aquele partido que estava pesquisando. E verdade ou ndo é7 A origem
daquele partido... E de certa forma, quem se deu ao trabalho de prestar atengdo no
que era lido, infelizmente era lido, deu pra dar uma comparada na histdria dos
pastidos, Nio deu?. {...1 De um modo geral, esse trabatho serviu para abrir um
pouquinhoa a dos terceiros colegiais. Quem daqui jd vai votar esse 4no? [...]
Para aqueles que viio votar, o debate mudou alguma coisa? [..]"

GRUPO DE ALUNOS GRITANDG EM CORO: "~ Ndo!”
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SUIEITO 30 - Ndo? Quem gostaria. de falar. Para quemy mudou a idéia? O debate
mudou @ idéia da eleigio que vocé tinha antes?”

ALUNA X: - Nio. Todo mundo rouba, € tudo igual...”

ALUNAY: - Iu vou volar no Enéas.”

SUIEITO 3: - Explica teu voto. £, assim, por que vocé acha que 6 o Enéas?
JINAY: - A, porque assim, professora, a gente tem que dar uma chance para ele,
porque ninguém nem jd deu umachance para ele, nem no horério politico ...}

SUJEITO 3: Para quem vai votar cu sugiro que vdo 2 internet ou no diretdrio do
partido, pesquisem a historia desse partido, as propostas desse partido, o que esse
partido quer, porque uma pessoa ndo é o partido. [...] Eu até teria alyo a te dizer
do Endas. Mas vé o que o PRONA pretende, o que o Enéas... a historia do Enéas.
Entio gente, as fontes vocés jd sabem, ndo sabern? Onde |

17 Fagam isse

coma sew partido, com a pessoa que voeds escolhieran. Porgue s6 dessa forma...

4 genie o val mudar se 4 gente tiver conhecimento

Com essa aula, a professora parecia querer dizer aos alunos que, apesar
de as apresentacdes nio terem significado o aprendizado da prética de
semindrio, pelo menos garantiram que eles abrissem “um pouqumho a :ste:a
e soubessem escolher melhor seus candidatos. Todos os alunos que o
manifestaram disseram exatamente o contririo do que ela esperava. Mesmo
assim, el insistiv no que tinha planejado dizer a eles.

B todos os exemplos de aula analisados anterio
chamam de tentativas de didlogo, com raras exc
mondlogos. Nas situagdes de aula analisadas,
como tradicional ou positivisia — 4 a
fomentado a mudanga para outra tdo pouco efel

1Y

representuda parece ter
(uanto ela. Apesar do
intuito de executar aquilo que se convencionou chamar de “aula expositiva
dialogada”, para fazer face a0 imagindrio professor tradicional, o resultado
obtido foi principalmente um mondlogo.

Trabalhando em Grupo desamparads

Além das aulas expositivas, analisadas anteriormente, os trabalhos de
elaboragio de textos em grupo propostos pelos profes sservados constituem
bons focos para a descri¢io de suas representa saber historico

es sobre
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escolar. Nessas atividade m ¢ aparenie a feniativa de desvir
ca daguilo que € chamado de tradicional ou positivista. Especialmente no
hos em grupe, representados pelos sujeitos dessa pesquisa cormo
unidade privilegiada de criagio de saber histérico escolar, essa visdo
a de seu trabalho afetou diversos aspecios das agles realizadas
cotidiznamente comn os alunes. Talvez com o intuito de permmr que o8 alunos
crigssem suas proprias interpretagdes, os professores acabaram por minimizar
suas intervengdes nesses trabalhos, comprometendo seriamente sua fina
{3 exemplo mais claro de v irabalho em grupo realizado ses
intervenggo dos prof e ne terceiro bimestre letive com
de natureza interdisciplinas, envolvendo as disciplinas de Histori
Filosofia, em todas as turmas do Ensino Médio. Os grupos de aluncs, de;
wm més de trabalho, realizaram no auditérie da escola uma apresentagio
sobre wm dos p:n'tldos politicos definidos pelos professores: PT, PPS, PPB, PSDB,
PMDB, PFL e PSB. Os grupos do 1¢ ano ap aram o que os professores
chamarant de “programas dos partidos” - rengas noliticas mais bisicas
- o8 do 22 ano expuseram o que 0s professores aram de “histéria dos
partidos”, e 0s do 3¢ ano dpresematam as “propostas dos wm'dos” —para o
exercicio dos uzg(r em dig iela eleicio espectfica. !
apresentagio, cad 2lo menos seis aums T
inform J(‘() 5 18 s que eles deveriam traze
is coletados nos diretdrio
ocorreram no laboratério
tindo que os alunos procurassem informagBes na internet. Mais nenhuma
fui dada. Os alunos ndo receberam indicagses dos professores sobre
informages encontradas. N4 aula realizada na turma 2C no
Lz setembro, um aluno que perguntcu 20 ITO 4 onde poderia
enconirar 4 hisioria de determinado partido, recebeu como resposta que 4
Gnica fonte confidvel era um livro didé‘*ico indicado por ele — que continha
apenas um pardgrafo de inf ]
acrescentou que o alui
presentes nos sites dos
fontes acessivels a0s 2

caso dos fraba

1A Gpori

nanau

rsua

ras

par"tifiw "'«rlgumzts dessas

(@0} (

esse partide. O prof
ras uooagzmdas polit
1 s. Na prética, como ess ]
s 2 eles ndo aprenderam a lidar cor
apresentacOes consistiram em leitura de paginas impressas dos sites dos ps
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como pdde ser observado na aula realizada em 26 de setembro na turma 3D
pelo SUJEITO 3. Sem o tratamento adequado, essa informagdo nfo interessava
40s alunos ouvintes. Na avaliagio dos professores, os alunos perderam a chance
de realizar uma boa atividade, pois os textos ndo deveriam ser lidos, mas
falados. Em suas representac@es, parecern nio se dar conta de que a diferenca
entre ler mecanicamente e expor oralmente passa pela compreensdo dos
contetidos, o que somente ocorreria se eles fossem ensinados pelos professores.

Outro trabalho em grupo com essas caraclerfsticas, realizado na aula do
SUJEITO 3 nat tunna 313 em 19 de agosto, consistiu ns 2540 em grupo pelos
alunos de uma linha do tempo, ou seja, uma lista de faios icos ordenados
cronologicamente e antecedidos pelas datas nas quais ocorreran. Depois de algumas
aulas de preparagio, copiando informages de livros didéticos de Ensino Fundamental
pad folhas de papel sulfite, os alunos expuserarn fatos aparentemente sem sentido
paraeles. Nem sequer sabiam pronunciar as palavras que escreveram. Na continuagio
das apresentagfes desse trabalho, algumas semanas depois, na aulade § de setembro,
0 primeiro grupo 4 se apresentar também apenas leu o cariaz, parecende ndo
compreender o que lia. A Gnica ressalva da professora sobre essa apresentacdo foi a
de que os alunos ndo tinham colocado nenhum fato sobre 5il no cartaz. Como
os alinoes leram com alguma seguranca, a exposicio p '
boa pelo res ' } segundo grupo a se apresentar i
que estava n4s i unos, € ndo exposto na lo de painel. Os
dermais alunos 1 im do fato porque expuseram seu proprio painel em forma
de varal — colado em um barbante — e exigiam que os outros também o fizessern.
Em momento algum reclamaram de no conseguir observar o painel. Mas isso eles
provavelmente ndo queriam nem poedian, pois as letras de todos os cartazes para
apresentacdo eram muito pequenas. Era impossivel ouvir a voz de alguns alunos,
mas ndo houve reclamagdo, porque muitos alunos ndo prestavam atencio, mas
liam jornal ou jogavam no telefone celular A apresentaco terminou com eriticas
da professora a0 grupo, solicitando ao proximo que fosse melhor As criticas ndo
atingiram o primeiro grupo, que realizou uma apresent
sem sentido quanto 4 do segundo.

Esses episidios nos quais os alunos foram deixados 2 prapria sorte diante
de fontes e conteidos que desconheciam, descrevem bem uma das
representacoes dos professores sobre o saber historico escolar. A de que ele pode

) considerada
1 um papel

4 e o
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ser criado pelos alunos em trabalhos realizados em grupo sem asua intervencio.
Nas palavras dos sujeitos, essa auséncia de intervengZo em nenhurn momento
foi entemiidd como auséncia de ensing por parte do professor, mas como
autonomia do alune. Eles declararam gue os alunos precisavam aprender a
pensar por conta propria e os professores ndo deveriam ¢ locar as idéi
ent suas cabegas. Alg;ms sujeitos associaram essa suposta busca de
autonomizagdo dos alunos, que resultou invariavelmente em
intervengiic do professor, 4 uma tentativa de néc direcionar seus alunes. Os
sujeitos dessa pesquisa parebem confundir ensino e doutrinagfo, o que faz da
recusa 4 doutrinacio u '
seus alunos, o que apro:

observadc na recorrente estratéeia de realiza(,gc
sua orientacdo. Contraditoriamente, em suas ¢
urna das formas de

sresmtagoes 2554
gscolar

Consideragdes Finais

As representactes dos professores sobre ¢ 52
neste trabalho parecem estar sempre ma
do ensino realizado por eles. Sua v
decidir constanten qu“
desse trabalho ou como ser
da sala de aula. Porém, n
contetidos que serdo ensinados. Parecem separar
referéneia”, na fentativa de privijegt
representado comno mero fac

i vi

“didatica” e
¢ 4 primeira de?:':s

itz assimilagdo ac uma “cineia de
referéncia” pelos alunos, e ndo como uma discipling auidnoma em constanie
transtormacgio no contexio escolar — como o d ine André CHERVEL
181-182). Dai a maior &nfase 2s estratégias que 20 comeﬁdo 1
representados como dois elementos dissocidveis. Isso pode ser resul
mnﬁtzmte dos inimigos imagindrics e
A negagio permanenie daquilo que
tradicional os afasta da preocupagio com os con

~

() saber escolar &
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“fatos historicos”, t4o prlvﬂegiados pelos “positivistas” quanto odiados por
seus inimigos.

Bibliografia

ABUD, Kdtia Maria. Conhecimeni
conhecimento histérico
NA HISTORIA: PRATICAS B RE
Histdrie. N© 2. Bauru: EDUSC,

SENTACOES. 1998. SZo Paulo. Ercor
L, p. 127-141.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas
curriculares de Historia i (org.). O saber hisiorico na sala de aula. SP:
Contexto, 1997, p. 11-27.

BARRITE, T
brasiiciras. SP;

ostas curriculares de Historia: continuidades e transformacGes i
\S. S, {org.). Os curriculos do ensino fundamenial para as escolas
Autores Associados / Fundagiio Carlos Chagas, 1998, p. 127-161,

BRASIL. Ministério da Ed
Curricudares Nocioriai

taria. de Educacdo Fundarnenta
2 e Geografia. 12 edicdo: 1997 RJ: L

olares: reflexfes sobre um cam
. 117-229, 1990

CHERVEL, Andre. Historiz

. La culiure scolaire: une approche historique. Paris: Belin, 1998.

CORDEIRO 70 do debaie: as propostas de
renovagio d 0 ensino dLI Ntomnasd cadas de sefeniae oitenta. Araraquara: Laborairio
Editorial TINESE, 2000.

CRUZ, Helofsa de Faria, Ensino de Histéria, da reprodugio 2 produgio de conhecimeno 77
SILVA, Marcos Antbnio da (org.). Repensando a Historia. RJ: Marco Zero, 1984, p. 25-29.

DOSSE, Frangois. A /1isidric e migalbas: dos Annales 3 Nova Histéria, S
Campinas: Liditora da Unicamp, 1992.

ERICKSON, Frederick. Qualitaiive Methods in Research on Teaching
Meilin C. (org.) Handbook of Research on Teacking. NY: Macimillan, 1

LEFEBVRE, Henri. La presencia y la ausencia: contribucién a la teorfa de las
representaciones. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1983,

62 Historia & Ensivo, Londrina, v. 10, p. 53-63, out. 2004



SRO PAULO (Estado). Secretaria da Educagio. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.

Proposia Curricular paia o Ensino de Historia: 1° grau, SP: SE / CENE 1989,

- . Proposta Curricular parva o Ensino de Historia: 1° gran. SP: SE / CENP, 1992,

SILVA, Marcos Antbnio da; ANTONACCI, Maria Antonieta Martines. Vivéncias da
contramo: producdo de saber histdrico e processo de trabalho naescola de 12e 22 graus.
Reviste Brasileiva de Hisloria, Sio Paulo, Vol. 9, N8 19, p. 9-29, 1990,

«chers representations on school’s
historical knowing

ABSTRACT

This text presents some results of a field research on seaching that attempts to
understand how four History teachers of the same school represent the school’s
historical knowing created daily by them. Data analysis suggested that the
teachers representations are maried by the opposition fo the so-called “traditional
teachers” and “positivist historians”.

Key words: history teaching, school's everyday, teachers represeniations
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