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RESUMO: O presente estudo origina-se de investigacao realizada no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana
nos anos de 2010 e 2011. O estudo tem como premissa discutir e explicitar as
tensGes existentes na aprendizagem histérica no contexto escolar entre as
perspectivas didaticas da transposicdo didatica e da literacia histérica. Para
tanto, investigou-se que concepcgdes de aprendizagem da histérica possuem
professores dessa disciplina e se tais tensdes apresentam-se em seus relatos.
Os resultados indicam que as concepgoes de aprendizagem histérica dos
professores investigados contém elementos tanto da transposicdo didatica
quanto da literacia histdrica, evidenciando-se que essa tensdo indica por um
lado o conflito entre um processo de didatizacdo da histéria e a sua natureza
especifica.
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ABSTRACT: This study has its origin in an investigation performed in the Post
Graduation Program in Education of the Federal University of Parana in 2012
and 2011. The study has as its premise to discuss and explain the tensions
existing in the historical learning in the school context among the didactic
perspectives of the didactic transposition and of the historical literacy. For
this, we investigated what learning conceptions the teachers of this subject
have and if such tensions are present in their reports. The results indicate
that the conceptions of historical learning of the investigated teachers have
elements both of the didactic transposition and the historical literacy. This
evidenced that this tension indicates the conflict between a process of history
didactization and its specific nature.

Keywords: Historical learning. Historical knowledge. Didactic transposition.
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Introducao

O presente artigo origina-se de dissertacao de Mestrado em Educagao
realizada no Programa de Pds-graduacao da Universidade Federal do
Parana, tendo por objeto os significados da aprendizagem histdrica na
perspectiva da experiéncia de professores de historia. Desse modo, a
guestao que se propoe discutir nesse texto circunscreve-se a perspectivas
didaticas que podem ser explicitadas sobre o conhecimento histérico e sua
aprendizagem no contexto escolar sob os referenciais da transposicao
didatica (CHEVALLARD, 2005) e da literacia histérica (BARCA, 2006; LEE,
2006). Objetivamente o que se pretende apontar sdao algumas tensoes
entre as duas perspectivas anunciadas e a aprendizagem da histéria a partir
da experiéncia de professores de histéria. A base empirica desse texto tem
como referéncia uma pesquisa de natureza qualitativa baseada
metodologicamente na entrevista semiestruturada, fundamentada em
Lessard-Hebert, Goyette e Boutin (2005) onde foram sujeitos da
investigacdo quatro professores de histdria que realizam suas atividades de
trabalho no Ensino Fundamental de 6° a 9° ano.

Assim, estrutura desse trabalho ancora-se em trés pontos, sendo: o
didlogo acerca do conhecimento histérico e sua aprendizagem na
perspectiva da transposicdo didatica, depois a discussdo entre o
conhecimento e aprendizagem histdrica e as tensdes entre os conceitos de
transposicao didatica e literacia histérica. O terceiro ponto discute os
significados do conhecimento e aprendizagem da histdria para professores
de histéria em um cotejamento com a perspectiva da transposicao didatica

e da literacia historica.

Conhecimento e aprendizagem historica: um didlogo com o conceito

de transposicao didatica

A partir da compreensdo de que no universo escolar a Histéria pode
ser ensinada e aprendida de formas e modos diferenciados como processos

de didatizacdo, procura-se, nesse tépico analisar a aprendizagem histérica
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tendo por referencial o conceito de transposicdo didatica. As razdes que nos
conduziram a andlise da aprendizagem histérica por meio do conceito de
“transposicao didatica” (CHEVALLARD, 2005) referem-se as discussdes que
se tém realizado quanto a pertinéncia desse conceito para a definicdo de um
saber escolar, pela sua adocao, mesmo que nao explicita, em orientacdes
curriculares e pela implicagcdo que a adogao desse conceito traz ao ensino e
aprendizagem da Histéria.

Forquin (1993) entende que a “transposicao didatica” se configura em
uma cultura escolar, Lopes (1999, p. 208), ao se referir ao processo
transposicao didatica como um processo de “(re)construcdo dos saberes na
instituicdo escolar”, compreende-o como um movimento de apenas
reproducao de saberes, preferindo com isso utilizar a ideia de “mediagao
didatica” entendida como um processo dialético entre os saberes produzidos
pela ciéncia e os saberes ensinados nas escolas. Entretanto, mesmo
utilizando o termo “mediacdo didatica” como uma acdo que permeia os
saberes da ciéncia e os saberes veiculados na instituicdo escolar, Lopes
(1999, p. 218) enfatiza que devemos recusar a imagem passiva da escola
como receptaculo de subprodutos culturais da sociedade e compreendé-la
como uma instancia socializadora e produtora de conhecimentos.

A pesquisa de Leite (2007, p. 17 e 18) com relacdao a produgao do
Grupo de Trabalho de Didatica da Associacao Nacional de Pesquisas e Pds-
Graduacdo em Educacao (ANPED) e do Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino (ENDIPE) aponta que poucos foram os trabalhos sobre a
tematica do conhecimento escolar. Para a autora, “foram sete em um total
de noventa e sete trabalhos apresentados” no periodo que vai de 1998 a
2003. O levantamento realizado por Leite (2007, p. 17 e 18) circunscreve-
se as apropriacdes realizadas acerca de dois conceitos - o de
recontextualizacdo didatica de Bernstein e de transposicao didatica - no
campo do conhecimento escolar e suas producgdes. Segundo a autora, “esse
levantamento revelou também algumas diferencgas significativas nas formas
de apropriagao das teorizagbes dos autores em questao”. O levantamento
revelou que as teorizagbes de Bernstein possuem mais penetracao no

pensamento educacional brasileiro, tanto em termos quantitativos quanto
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qualitativos. Além da relacdo apurada pelo levantamento, Leite coloca que,
“na maior parte dos trabalhos revisados, quando ha referéncia ao didata
francés, apenas o conceito de transposicdo didatica € mencionado e nao
propriamente o modelo tedrico em que se insere” (LEITE, 2007, p. 18).

Fora do recorte cronoldgico do levantamento realizado por Leite
(2007), acerca das apropriacdes do conceito de transposicao didatica, dois
trabalhos de pesquisa parecem significativos no que se refere a relacdo do
conceito de transposicao didatica e a didatica da Historia: o de Monteiro
(2003), que discute tal conceito com referéncia a pratica do ensino de
Historia e o de Anhonr (2003), com referéncia aos Parametros Curriculares
Nacionais e a didatizacao da Histéria enquanto disciplina escolar.

O conceito de “transposicao didatica” construido por Chevallard
(2005) tem seu referencial na Didatica das Matematicas e emerge a partir
das apropriagdes realizadas por Chevallard dos escritos de Verret (1975),
acerca dos tempos de estudos. Tal conceito torna-se publico a partir de
notas preparatdrias para um curso na Escola de Verdo de Didatica em julho
de 1982. Para Chevallard (2005), o saber escolar tem sua referéncia no
saber académico. Porém, o saber escolar, que compreende como o saber
ensinado, sofre algumas deformagOes ou adaptacdes para que possa ser
ensinado. Tal concepcdo ja é evidenciada no titulo do seu curso de Didatica
das Matematicas realizado em 1982, cujo titulo do seu livro é: Transposicao
didatica: do saber sabio ao saber ensinado.

A transposicao didatica constitui-se de um processo pelo qual um
saber cientifico, produzido pelas instadncias académicas, para se tornar um
saber ensinavel no contexto escolar, deve ser transformado (CHEVALLARD,
2005).

Para explicar a relacdo entre o saber académico e o saber a ser
ensinado e justificar a existéncia de uma transposicao didatica, Chevallard
(2005) propde uma nogao de “sistema didatico” e de um sistema de ensino.
O “sistema didatico”, segundo o autor, é formado por trés elementos:
ensinante, alunos e saber ensinado. J& o sistema de ensino abrange o
“sistema didatico” como “entorno imediato”. Para além dos dois sistemas,

Chevallard (2005) traz uma terceira instancia como entorno dos dois
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sistemas - a “noosfera” que se apresenta como a instancia reguladora,
normativa e de legitimidade do “funcionamento didatico”, ou seja, a
“noosfera” €é quem autoriza os saberes a serem ensinados e o
“funcionamento didatico”. Observa-se que a proposicdo de Chevallard
(2005) para a compreensdo do conceito de “transposicao didatica”
apresenta uma relagao hierarquica e diretiva, o que presume, também, uma
relacdo de poder entre as partes — da “noosfera” ao “sistema didatico”. Para
além da “noosfera”, ha, segundo Chevallard, um entorno, o qual
corresponde a sociedade como um todo (CHEVALLARD, 2005, p. 10-29).

Da “noosfera” e do entorno ao interior do “sistema didatico”, existe
um fluxo do saber que, para se tornar possivel de se converter em saber
ensinado, por isso necessita haver uma compatibilizacao do sistema com
seu entorno. Essa compatibilizacdo presume dois aspectos ou relagdes - a
relacao com os especialistas (a academia) e a relagdo com a sociedade
(pais). Esta relacdo pressupdoe a proximidade do saber ensinado com o
saber validado na academia e a distancia com relacdo ao saber dos pais,
como condicao de valor dos conhecimentos ensinados na escola. A
compatibilizacdo do sistema didatico com seu entorno, no que se refere aos
saberes ensinados presume que os saberes possuem “vida” e que, portanto,
envelhecem e tornam-se obsoletos, tanto moral com relagdo a sociedade,
quanto banal com relacdo a academia e que, por envelhecer, devem
constantemente restabelecer a compatibilizacgdo com o entorno, ou seja,
restabelecer um fluxo entre o saber académico e o saber ensinado
(CHEVALLARD, 2005, p. 30 e 31). Assim, considerando o fluxo do saber
entorno/sistema didatico, Chevallard (2005) resume e explica que a

transposicao didatica se configura da seguinte forma:

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a
enseflar, sufre a partir de entonces un conjunto de
tranformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para
ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza. El trabajo que
transforma de un objeto de saber a ensefiar en un objeto de
ensefianza, es denominado la transposicion didactica
(CHEVALLARD, 2005, p. 45)
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Entende-se que a transformacao de um saber para que se torne
ensindavel consubstancia-se na sua possibilidade ou condicdo de
aprendizagem, pois “todo projeto social de ensino e aprendizagem se
constitui dialeticamente com a identificacdo e a designacdo de conteludos de
saber como conteldos a ensinar” que, embora explicitos em programas
curriculares e nas tradicoes escolares, tais conteldos preexistem ao
movimento que designa qualquer saber como saber escolar (CHEVALLARD,
2005, p. 45). A partir do momento em que determinado conteldo tenha
sido designado como um saber a ensinar ele sofre um conjunto de
transformacdes adaptativas que tornam o conteldo designado apto a
ocupar um lugar entre os objetos de ensino e por consequéncia de
aprendizagem (CHEVALLARD, 2005, p. 45).

Dessa forma, “o saber-tal-como-es-ensefiado, el saber ensefiado, es
necesariamente distinto del saber-inicialmente-designado-como-el-que-
debe-ser-ensefiado, el saber a ensefiar” (CHEVALLARD, 2005, p. 16 e 17).
Assim, o saber produzido pela “transposicao didatica” se constitui como um
saber exilado de sua origem e separado de sua producdo histérica na esfera
de sua producao cientifica e, portanto, naturalizado (CHEVALLARD, 2005, p.
18).

A naturalizacdo do saber, produto da “transposicao didatica”, se
realiza atendendo ao que Chevallard (2005) denomina de “preparacao

didatica” que corresponde respectivamente aos seguintes requisitos:

- Dessincretizacao do saber;

- Despersonalizacdao do saber;

- Programabilidade de aquisicao do saber;
- Publicidade do saber;

- Controle social das aprendizagens
(CHEVALLARD, 2005, p. 69).

A dessincretizacdao do saber corresponde a certo tipo de delimitagao
discursiva em que o saber é deslocado do seu contexto de producdo
cientifica e posto em um contexto didatico para o ensino em que é,
também, despersonalizado, ou seja, desvinculado de seu produtor
(CHEVALLARD, 2005, p. 69-71).
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A programabilidade da aquisicao das aprendizagens refere-se, na
“preparacao didatica” ou textualizacdo do saber, a normatividade da
progressao no conhecimento e, por conseguinte, na aprendizagem, ou seja,
o encadeamento didatico em que se aprende ao mesmo tempo em que o
conhecimento didatizado €& operacionalizado em sua progressao,
sequenciacao. Desse modo, a programabilidade das aprendizagens pode ser
entendida e operada a partir da aprendizagem de pré-requisitos no sentido
de haver uma relagdao entre um conhecimento estudado - antigo - e um
conhecimento a ser estudado - novo. (CHEVALLARD, 2005, p. 73-77).

Ainda situando o conhecimento e a aprendizagem na perspectiva de
sua programabilidade, Chevallard (2005, p. 79) salienta que os objetos de
ensino, na dialética antigo/novo sofrem um desgaste moral que pressupde a
sua renovacao em um ciclo de ensino.

O processo de naturalizacdao do saber e a sua condicdao para ser
ensinado requer, ainda, que o saber em processo tenha como caracteristica
o fato de ser publico, ou seja, autorizado publicamente em oposicao a
categoria de saber que seja pessoal. Essa condicdo, que naturaliza o saber
despersonificando-o de seu produtor e programando-o quanto a sua
aquisicao, permite o controle social das aprendizagens, ou seja, a
determinacdao do que devera ser ensinado na escola enquanto contetudo de
saber (CHEVALLARD, 2005, p. 73).

Dois outros elementos permitem que se compreenda a perspectiva de
aprendizagem a partir da “transposicao didatica”, a “cronogenesis” e a
"topogenesis”, ambos relacionados diretamente a programabilidade das
aprendizagens, ao seu controle e ao tempo didatico. Na relacdo didatica que
une professor e aluno, é o professor o operador da “maquina didatica”,
guem introduz objetos novos de saber a medida que um objeto anterior
esta na condicdao de ensinado, evitando, assim, a paralisacdo do programa
curricular. Dessa forma, “cronogenesis” e “topogenesis” designam
respectivamente tempo e lugar dos sujeitos e da aprendizagem de
conteldos de ensino na relacdo didatica. Desse modo, na “cronogenesis” é
o professor aquele que nessa relacdo sabe antes e mais sobre o conteldo e,

por isso, determina a sequéncia das aprendizagens, que introduz novos
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objetos de saber assim que certo objeto chega a obsoléncia ou ndao permite
0 avanco do programa curricular. O modo pelo qual se opera na
“cronogenesis” ¢é estruturado de forma progressiva, acumulativa e
irreversivel das aprendizagens na introducdo de novos objetos de saber
(CHEVALLARD, 2005, p. 81 e 82). A “Topogenesis” na relacdao didatica
refere-se ao lugar que o professor ocupa, seja com relagao ao aluno, seja
com relagao ao objeto de saber (CHEVALLARD, 2005, p. 87).

Embora se tenha realizado pontuacdes acerca do conceito de
transposicao didatica, considera-se, nesse trabalho, relevante a apropriacao
deste conceito no trabalho de Monteiro (2003), cuja investigacao tinha por
objetivo a mobilizacdo de saberes por parte de professores de Histéria em
sua pratica de ensinar. Para Monteiro (2003: 78-89), no conceito de
transposicao didatica “Chevallard ndo considera em sua anadlise a dimensao
educativa”, que, em sua perspectiva se constitui como “um elemento
estruturante fundamental para que se possa compreender o processo de
constituicdo do saber escolar”. O fato de Chevallard “manter a analise e
seus referenciais dentro de um enquadramento cientifico” traz dificuldades
para o reconhecimento do saber em seu “enraizamento sécio-politico-
cultural”, tanto do saber académico quanto do saber escolar. Para além dos
elementos conflitantes, a autora concorda com o potencial conceitual da
“transposicao didatica”, porém enfatiza que tal potencial deve ser aliado as
contribuicdes de outros autores enquanto instrumentos para a compreensao
dos processos de ensino (MONTEIRO, 2003, p. 85).

Com apropriacao diferenciada, Anhorn (2003) toma o conceito de
transposicao didatica como centro de sua analise acerca dos Parametros
Curriculares Nacionais e a sala de aula nas aulas de Histéria e dos sujeitos
da investigacdo (professores de Histéria). A apropriacdo do conceito,
realizado por Anhorn procura, a partir dos multiplos didlogos, a articulacao
no ensino de Histéria dos elementos de uma “transposicdo didatica”
externa, tomada no sentido da "“noosfera” (Chevallard, 2005) e a
“transposicao didatica” interna, aquela realizada pelo professor no ato de
ensinar, na composicao do seu texto de saber.

Os didlogos tomados por Anhorn (2003), muitos deles construidos a
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partir das criticas realizadas ao conceito de transposicdo didatica, outros
vinculados a questdes epistemoldgicas e metodoldgicas da Histéria, tomam
como referéncia os aspectos de semelhanca entre as ideias dos autores
discutidos, objetivando a validagdao do conceito de transposicdao ao ensino da
Histdria, o qual a pesquisadora ndo nega a sua complexidade.

A articulagao realizada por Anhorn (2003), entre a transposicao
didatica externa e interna, teve como elemento concreto na investigacao a
problematica da identidade nacional enquanto conteddo de ensino.
Observamos, pelos seus caminhos de investigacdo, que este elemento se
constituiu como o eixo articulador da discussao realizada pela pesquisadora.

Observa-se que embora possa ter como objetivo a aprendizagem, o
conceito de transposicao didatica discutido até aqui perspectiva a
aprendizagem sob o foco do ensino. Entretanto, interessa saber o que é
aprender Histéria sob o foco da transposicao didatica e que significados
podem ter uma aprendizagem da Histéria perspectivada por esse foco.

O primeiro ponto que chama a atengdao na “transposicao didatica”
quanto a perspectiva de aprendizagem histérica é a “preparacdo didatica”
(CHEVALLARD, 2005), a qual define os contornos do objeto ou conteludos
para que possam ser aprendidos no contexto escolar. Ou seja, uma
operacionalizacdao que reorganiza e retira o conhecimento histérico da sua
condicdao de producao e de seu produtor, significando que as questdes
postas ao contexto de investigagdo nao sdao as mesmas que as do contexto
de aprendizagem. Essa operacionalizacdo é realizada a partir da publicidade
do saber e de seu objeto conteludo, delimitando o que deve ser aprendido
acerca da Histdria, ndo como um saber que seja essencialmente cientifico,
mas que ¢é validado publicamente. Esse processo contribui para a
descontextualizacdo e despersonificacdo, em que o saber passa a ser
legitimado e validado pela sua publicizagdo. Assim, o saber histérico, para
ser aprendido, deve ser programavel e controlavel. Desse modo, entende-se
gque uma aprendizagem histérica escolar implicaria, considerando sua
possibilidade de sucesso, uma versdo Unica e andnima sobre o passado.

Uma versao Unica e anonima da Histéria como condicdo de sua

aprendizagem ndo significa que essa versao seja a do interesse dos sujeitos
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envolvidos na relacdo didatica, mas do interesse do sistema didatico e do
seu entorno, o que implica a pouca margem de acao dos sujeitos envolvidos
no processo de aprendizagem, pois da perspectiva do professor nao é ele
quem faz a transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2005), apenas trabalha
nela, pois a transposicdo pré-existe a sua acdo. Na perspectiva do sujeito
aprendente ndo ha espaco para sua intervengao e participacao, pois o lugar
que lhe resta na relacdo didatica é o da passividade, considerando a
estrutura progressiva do tempo didatico em que a aprendizagem deve ser
isomorfa a progressao do texto de saber e a introducdo de um novo

conteudo ja dominado pelo professor nesse processo.

Conhecimento e aprendizagem histérica: tensoes entre transposicao

didatica e literacia historica

Considerando a perspectiva de aprendizagem histdérica da
transposicao didatica, procura-se nesse todpico discutir e confrontar o
conceito de transposicao didatica e literacia histdrica, objetivando
compreendé-las pelo que contém de positivo para a aprendizagem histérica.
Para isso, discutir-se-a: as diferencas substantivas entre a transposicao
didatica e um conceito de literacia historica. A literacia histérica é entendida
nesse trabalho como um processo de alfabetizacao e letramento em Histéria
(LEE, 2006; BARCA, 2006).

Literacia histérica é tomada nesse tdpico por conter entre seus
elementos estruturadores uma perspectiva de aprendizagem histdrica
ancorada nas teorizacdes do filosofo da Histéria Jorn Risen (2001) e,
portanto considerando a especificidade do conhecimento histérico e sua
epistemologia. A abordagem de Lee (2006) é construida em torno do

"2

conceito de “consciéncia historica””, vida pratica e ciéncia especializada

2 Rusen, (2001, p. 58), define a “consciéncia histérica” como “o modo pelo qual a relagdo
dinamica entre experiéncia do tempo e intengdo no tempo se realiza no processo da vida
humana”, sendo para isso “determinante a operagdao mental com a qual o homem articula,
no processo de sua vida pratica a experiéncia e intencdo no tempo”. Desse modo, a
“consciéncia histérica” se constitui como um trabalho intelectual realizado pelo homem
para “tornar suas intengdes de agir conforme com a experiéncia no tempo”.
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(RUSEN, 2001), em conjunto com investigacbes acerca das ideias histéricas
de jovens ingleses em escolarizagao. Os resultados da investigagao
realizada por Lee (2006) apontam que o entendimento da Histdria para os
jovens ingleses investigados ndo caminham no sentido de uma
aprendizagem histérica, mas de “uma atividade dubia e futil”, em que o
passado nao apresenta uma estrutura coerente.

Para Lee (2006), a compreensao e resolucao do problema do ensino
da Histdria passam por uma “nogao operacionalizavel de literacia histérica”
(LEE, 2006, p. 134), ou seja, de aprendizagem historica.

No quadro de referéncia tomado por Lee (2006) para a construcao de
uma nocao operacionalizavel de literacia histérica, uma das principais
referéncias é a Matriz Disciplinar da Histéria® construida por Riisen (2001) e
o conceito de consciéncia histérica, no sentido de que a compreensao do
que seja a Histdria deve ter uma relagdo com a vida pratica dos sujeitos
aprendentes, nao se distanciando de elementos e regras metodoldgicas e
praticas da ciéncia da Histéria, permitindo aos sujeitos uma postura critica
em relacdo aos interesses presentes na vida pratica, como fator de
orientagdo dessa mesma vida. Desse modo, Lee (2006, p. 136) escreve

que:

Uma primeira exigéncia da literacia histérica é que os alunos
entendam algo do que seja historia, como um compromisso
de indagacdo com suas préprias marcas de identificacdo,
algumas ideias caracteristicas organizadas e um vocabulario
de expressdbes ao qual tenha sido dado significado
especializado: passado, acontecimento, situacdo, evento,
causa, mudancga e assim por diante (LEE, 2006, p. 136).

Essa perspectiva de literacia histdrica pressupde que se considere o
conceito de evidéncia histérica no sentido de se compreender como o
conhecimento histérico é possivel, a ideia de empatia histérica, no sentido

de se compreender de que modo as pessoas do passado pensavam e se

3 A Matriz Disciplinar da Histéria compGe-se de duas partes: uma relacionada a vida pratica
com as caréncias de orientacdo e outra parte relacionada a ciéncia especializada,
compondo-se do método histérico e das formas de apresentagdo. Para Risen (2001) o
pensamento histérico emerge das caréncias de orientacdo da vida pratica que passando
pela ciéncia da Histéria retorna a mesma vida pratica reorientando-a ou abrindo novas
caréncias.
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relacionavam com o mundo e a consideracao de que 0s escritos sobre a
Historia “nao sao cdpias do passado”, pois se referem as questdes postas
acerca de documentos do passado, que sao narrativas, interpretacdes sobre
casos do passado (LEE, 2006, p. 136). Desse modo, as consideragdes de
Lee (2006), direcionadas a uma nocdo operacionalizavel de literacia
histérica, perpassam as perspectivas tedricas ja discutidas sobre o
pensamento histdrico, das operacdes cognitivas do pensar historicamente,
estando no rol da consideragcao das experiéncias do passado como algo que
difere temporalmente das experiéncias do presente, de sua interpretacao e
de sua orientacao. Observa-se que a operacionalizacdao da ideia de literacia
histérica defendida por Lee (2006) engloba a perspectiva da consciéncia
histérica e de sua materializacdo sob a forma narrativa, bem como a
perspectiva de um vocabuldrio que tenha significado na ciéncia da Historia
como consideracao sobre o passado.

Em conformidade com Riisen (2001) e Oakeshott (2003), uma nogao
operacionalizavel de literacia historica, segundo Lee (2006) deve considerar
que a Histdéria ndo se refere a todo o passado, mas ao passado que se faz
presente como passado histoérico, pois “ha mais na histéria do que somente
0 acumulo de informacgdes sobre o passado” (LEE, 2006, p. 136).

Para além da perspectiva tedrica acerca das consideracdes sobre o
passado, Lee (2006) pontua que apenas atividades estimulantes em sala de
aula, voltadas para a execucao de ideias muito elementares sobre a
Historia, sdo inuteis e falhas, pois se devem considerar, para a
aprendizagem historica, os “pré-conceitos que os alunos trazem para suas
aulas de histéria” (LEE, 2006, p. 136). Assim, observa-se que uma
consideracao util para a ideia de literacia histérica, que possa dar conta da
aprendizagem histérica, deve perpassar um nivel tedrico do que seja a
atividade de se pensar historicamente sob a perspectiva de uma fungao
didatica da Histéria e as ideias prévias dos estudantes. Desse modo, a
“compreensao de como as afirmacdes histéricas podem ser feitas se
constitui como uma condicao necessaria para a literacia histérica, mas nao
suficiente” (LEE, 2006: 140). Para tanto, Lee (2006) considera para uma

nogdo operacionalizavel de literacia histdérica a construgdo de um grande
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quadro como uma estrutura utilizadvel do passado.

Considerar uma estrutura utilizdvel do passado ndo se refere ao
espelhamento de fragmentos do passado, de uma série de eventos que
devem ser ensinados ou assimilados como condicao da construgao
individual e coletiva da identidade dos sujeitos como fator de sua
orientacdo. Considerar uma estrutura desse modo é o mesmo que afirmar
gue o passado que deve ser ensinado e aprendido nos bancos escolares é
um “passado pratico” que justifique determinados interesses e se distancie
de procedimentos tipicamente histéricos (LEE, 2006, p. 140; OAKESHOTT,
2003).

Lee (2006: 140-146) propde que “uma estrutura deve ser um ponto
de vista geral de padrdes de mudangas a longo prazo, nao um mero esboco
de histéria folheando picos do passado”. Essa perspectiva, segundo Lee
(2006) “deve ser ensinada rapidamente e sempre revisitada”, no sentido de
os alunos poderem “assimilar novas histérias em relacdo a estrutura
histérica existente”, construindo novos significados aos padrdes de mudanca
historica.

Considerar uma estrutura utilizdvel do passado ndo se refere ao
estabelecimento de um rol de conteddos que devem ser ensinados, mas ao
entendimento de que os sujeitos estruturem suas ideias histdricas, tendo
como referéncia o passado que estd no presente, as experiéncias do
passado interpretadas e que possam servir como orientacao da vida pratica,
como perspectiva de futuro como semantica dos tempos historicos
(LOWENTHAL, 1998). Desse modo, uma estrutura utilizavel do passado

deve:

ser uma estrutura aberta, capaz de ser modificada, testada,
aperfeicoada e mesmo abandonada, em favor de algo mais, de
forma que os alunos sejam encorajados a pensar e refletir
sobre as suposicbes que fazem ao testar e desenvolver sua
estrutura (LEE, 2006, p. 147).

Assim, uma estrutura utilizadvel do passado se constitui como um
processo cognitivo que inclui, para além de conceitos, as experiéncias, a

interpretacao e orientacao como fatores de aprendizagem. Esses elementos,
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constantes de uma “nogao operacionalizavel de literacia histérica” discutidos
por Lee (2006), conduzem a compreensao de que a aprendizagem historica
se refere a consciéncia humana relacionada ao tempo, analisando o tempo
para ser significativo, adquirindo a competéncia de dar sentido e significado
ao tempo (RUSEN, 1992).

Barca (2006) discute a ideia de uma literacia histérica tendo como
referéncia as investigacdes de Lee (2006) e o conceito de “consciéncia
histérica” (RUSEN, 2001) e de uma investigacdo realizada com alunos do
penultimo ano do curso de licenciatura em Ensino da Historia da
Universidade do Minho, Portugal. Entende-se, na perspectiva da
investigacdo, que esses alunos serdo futuros professores de Historia.

A investigacao empreendida por Barca (2006) objetivava
compreender os critérios pelos quais futuros professores de Histéria
decidem sobre versdes histdricas diferentes e de como fundamentam seus
argumentos para a escolha de uma determinada versao.

Para Barca (2006) é no conceito de “consciéncia histérica” (RUSEN,
2001) e no desenvolvimento desse tipo de consciéncia que o conceito de
literacia histérica deve se fundamentar.

Considerando a perspectiva de que a “consciéncia historica”
ultrapassa a ideia de formagdao de uma identidade local, pois a orientacao
de cada um de nds exige, principalmente na atualidade, identificacOes
multiplas, desde local a global, Barca (2006: 95) entende que um conceito
de literacia historica deve ter como perspectiva a formacdo de
“competéncias avancadas para saber ler o mundo que nos rodeia e também
perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncias humanas
passadas”.

Desse modo, Barca (2006) aponta que na perspectiva de uma

A\Y

literacia historica “a aprendizagem ¢é orientada para uma leitura
contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida por
variadissimas fontes”, pois considera que a Historia como conhecimento ndo
estad circunscrita a sentencas fixas sobre o passado na perspectiva de um
passado Unico e verdadeiro, de uma narrativa universal. Esse argumento se

sustenta principalmente pelo fato de se ter construgdes historiograficas
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diferentes e divergentes sobre as mesmas situagdes. Entretanto, Barca
(2006, p. 96) pontua que “o reconhecimento de uma multiplicidade de
narrativas nao significa a aceitagao indiscriminada de todas elas”. Dessa

forma argumenta:

Existem critérios especificos para justificar as versGes
historicas. Estes critérios sdo tacitamente usados para validar
uma versdo histérica contra versées de outro tipo, ficcionais
ou produzidas sob compromissos de interesse pratico (politico,
econémico, religioso). Mas tais critérios podem e devem
também ser usados para comparar e avaliar o poder
explicativo de versdes histdricas concorrentes (BARCA, 2006,
p. 96)

Tomando esses elementos, Barca (2006) conclui que “serad desejavel
que os alunos aprendam, de forma gradual, a comparar e a selecionar
criteriosamente narrativas e fontes divergentes sobre um determinado
passado”.

Os resultados da investigagdo empreendida por Barca (2006) com
futuros professores de Histéria apontam que os critérios utilizados por estes
sujeitos nao divergem dos critérios utilizados por criancas e jovens, embora
sejam mais sofisticados.

O conceito de “transposicao didatica” (CHEVALLARD, 2005) propde
uma aprendizagem, no caso, histérica, sobre outro modelo. Nesse conceito
nao ha a perspectiva de se considerar o uso de fontes, muito menos de uma
multiperspectiva ou de versodes diferentes e divergentes sobre o conteudo.
O que propde o conceito de transposicdo didatica, ao que se pode inferir do
processo de didatizacdao que propde - dessincretizacdo, despersonalizacgao,
programabilidade, publicidade - é a narrativa Unica, na perspectiva do
conhecimento histérico como uma verdade Unica. Observa-se que
dessincretizacao e despersonalizagdo sao elementos contrarios ao uso de
fontes e de perspectivas diferenciadas sobre o passado. Se no conceito de
“literacia histérica” (LEE, 2006; BARCA, 2006) pretende-se que os sujeitos
aprendentes sejam capazes de ler o mundo, se orientar e desenvolver uma
identidade que contemple varias perspectivas (caracteristica de nossa

época), realizando essa pretensdao na perspectiva de uma cognicao histdrica
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situada® (SCHMIDT, 2009), de elementos racionais da Ciéncia da Historia,
de sua objetividade metodoldogica e pensamento narrativo, a transposicdo
didatica ndo é capaz de proporcionar uma aprendizagem histérica que
desenvolva a “consciéncia histérica” (RUSEN, 2001), que se distancie de um
“passado pratico” (OAKESHOTT, 2003), exemplar, Unico, pois, conforme ja
apontado, sua preocupacgao ndo reside na aprendizagem, mas no ensino, na
transmissibilidade de um saber histérico na qualidade de resultados e

afirmacdes sobre o passado.

Conhecimento e aprendizagem histérica: transposicao didatica e

literacia historica na perspectiva de professores de historia

A partir das tensdes evidenciadas entre o conceito de transposicao
didatica e literacia histérica como possibilidades nas quais o conhecimento
histérico e sua aprendizagem podem ser explicitados no contexto escolar,
discute-se nesse ponto em que perspectiva tais conceitos se explicitam nas
concepcoes de aprendizagem da histéria de professores de histoéria.

As tensdes entre a transposicdo didatica e a literacia histérica podem

ser evidenciadas quando os professores entrevistados dizem que:

(...) que é a partir da histéria vocé tem um vislumbre do
mundo diferenciado (...) a partir desse vislumbre, também
diferenciado, vocé vai ter um ensino diferenciado. A partir do
ponto de vista histérico que o aluno recebe ele vai ter a
condicdao de olhar para o mundo de forma diferente (...) trago
a histéria para o cotidiano, as vezes soa até mesmo factual.
Porém, sempre enfatizando o lado critico, o lado da mudanca
que o aluno pode a partir da histéria mudar alguma coisa (...).
A historia na realidade ndo se encontra dentro da sala de aula.
A sala de aula é um local de didlogo e relato, ndo onde se
aprende histoéria. Ela é aprendida no cotidiano (PROFESSOR
RUI, 2010).

Aprender histéria é analisar a sociedade e conseguir
compreender que ela é o resultado de um processo, do

4 Schmidt (2009) ao investigar a aprendizagem histérica nos Pardmetros Curriculares
Nacionais aponta que a aprendizagem histérica nesse documento ndo estd situada na
ciéncia da Historia, mas nos referenciais da Pedagogia e Psicologia do Desenvolvimento.
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trabalho e das lutas realizadas pelos homens em grupos.
(PROFESSOR PLINIO, 2010).

Aprender histéria é conhecer o passado para poder fazer
relacdes desse conhecimento com o presente. De acordo com
a experiéncia em sala de aula, o significado que percebo é,
primeiramente, sanar a curiosidade, e num segundo momento,
comparar o passado com o presente. (PROFESSORA MARINA,
2010).

Aprender histéria é fornecer subsidio para que o aluno tenha
um chdo para pisar, dar ferramentas para ver o mundo, lendo
0 mundo que o cerca pode-se tomar uma decisdo. Todo o
conhecimento, de certa forma, é histérico (PROFESSOR JOSE
MARIA, 2010)°.

Conforme se observa quanto ao processo de didatizacdo da Histéria
pela transposicao didatica na perspectiva de um conhecimento ja dado, na
visao do professor Rui, ha muito mais do que a Histdria como algo dado, ha
escolhas axioldgicas, conceituais e de entendimento que, ndo se situando
diretamente na perspectiva de uma teoria da Historia, se distancia, em
parte, da perspectiva advinda da transposicdo didatica. Exceto o professor
José Maria, os outros professores situam a aprendizagem da historia tendo
como premissa o conhecimento do passado para relaciona-lo com o
presente e ndo o seu contrario.

Relacionar passado ao presente e ndao presente a passado indica uma
perspectiva de ensino e aprendizagem da histéria pautada na transposicao
didatica, infere-se dessa perspectiva que o professor no seu processo de
didatizagdo procura relacionar o conteddo ao presente do aluno e ndo o
presente do aluno como uma construcao historica.

O significado dado pelos sujeitos a Histéria, bem como o seu
conhecimento, comprometido com o processo de didatizacdo pela
“transposicao didatica”, se apresenta na fala de professores quando dizem

gue os conteudos nado se articulam com a vida dos alunos.

Eu sempre levo a histéria para um lado pratico e para um
lado divertido, entdo, trago a histéria para o cotidiano, as
vezes soa até mesmo factual. Porém, sempre enfatizando o

5 Sujeitos investigados no processo de pesquisa da dissertacao “Concepgdes e significados
da aprendizagem histoérica na perspectiva da experiéncia de professores de historia”.
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lado critico, o lado da mudanca que o aluno pode a partir da
histéria mudar alguma coisa. Isso causa o interesse do aluno
e traz ele para a realidade histérica e para a vida.
(PROFESSOR RUI, 2010)

Tem coisas que ndo da, que fica, ndo que ndo da, mas fica
dificil de relacionar (PROFESSOR PLINIO, 2010)

Sim, as vezes eu acho ndo com a vida cotidiana deles, nao
com o dia-a-dia, mas com o que eles observam, com o que
falam os pais em casa, com o que passa na TV, é dai que eu
consigo fazer uma relacdao, nao com o dia-a-dia deles.
(PROFESSORA MARINA, 2010)

(...) tem uns conteldos que, ora, fica dificil de estabelecer
uma relacdo (...) quando eu posso partir da vida deles para o
conteudo a aula é muito mais fantastica, melhor. Agora, tem
uns contetdos que ndo tem como fazer uma relagdo com a
vida do aluno (PROFESSOR JOSE MARIA, 2010).

Outro ponto que chama a atencdo no conceito de transposicao
didatica € com relagdo aos entendimentos sobre o objeto de ensino e
aprendizagem da Histéria. Compreende-se que nao é pertinente deslocar o
conceito de sua origem - as matematicas - entretanto, observa-se pelas
investigacdes de Monteiro (2002) e Anhorn (2003) que esse deslocamento
ja ocorre. Desse modo, é preocupante assumir que o objeto de ensino e
aprendizagem da Histéria possa ser dessincretizado, descontextualizado e
despersonificado, entendendo que tal objeto corresponde “as experiéncias
humanas no fluxo do tempo” (THOMPSON, 1987). Ademais, entendendo
que o0 que da acesso a essas experiéncias sdao as questdes colocadas as
fontes histdricas, primarias ou secundarias, passiveis de interpretacdo a
partir do método histérico, a relagdo com o conhecimento sempre passa
pela interpretacao dos sujeitos.

A transposicao didatica tal como se apresenta, nao sé vitimiza o
objeto de ensino e por consequéncia objeto de aprendizagem, pelo tempo
didatico, mas pela sua operacionalizagdo como um todo, significando que a
aprendizagem da Histéria ndo deve ser pautada pela ciéncia de referéncia,
mas por uma adaptacao dos produtos dessa ciéncia ao “sistema didatico”
como condicao do sucesso da aprendizagem e progressao do programa de

ensino. Enfim, a aprendizagem histdrica a partir da transposicao didatica
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ndo reconhece o referencial da racionalidade histdrica para a aprendizagem,
mas os resultados da investigacdo histérica simplificados como fatos
sequenciados do passado.

Desse modo, inquire-se sobre o que da sentido a aprendizagem da
Histéria para os sujeitos aprendentes no contexto escolar a partir da
transposicao didatica. Entende-se pelo exposto acerca do conceito de
“transposicao didatica”, que o sentido da aprendizagem da Histéria ndo esta
referido a racionalidade da Histéria, mas a objetivos externos a esta
racionalidade, localizados em instancia exterior aos interesses dos sujeitos
escolares.

A fala dos professores entrevistados aproxima-se do conceito de
literacia historica na medida em que objetiva o ensino e a aprendizagem da
histéria na perspectiva de fornecer “subsidios”, “ferramentas” e “chao para
o aluno pisar”, da possibilidade de se partir da vida do aluno o que significa
pensar o processo de ensino e aprendizagem da histdria na perspectiva de

seu letramento.

Consideracgoes

As pontuacOes sobre o conceito de transposicdo didatica conduz a
consideracao de que o conhecimento histérico nessa perspectiva didatica
nao considera os sujeitos da aprendizagem e nem o seu mundo, pois nos
processos escolares de ensino nao considera a especificidade do
conhecimento histérico e a sua aprendizagem. Tomar a aprendizagem
histérica por um conceito de literacia histérica torna a aprendizagem da
histéria significativa e relacionada ao mundo vivido pelos sujeitos. Apesar
de que tomar a aprendizagem histdérica pela perspectiva da literacia
histérica seja positivo, ndo é uma realidade nas concepgoes dos professores
de histéria investigados, inferindo-se de seus relatos apenas alguns
elementos. Entretanto ndo é seguro afirmar que os professores situam a
aprendizagem da histéria por um conceito de transposicao didatica, dado

gue os elementos dessa concepcao de conhecimento escolar nao se
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apresentam totalmente nos relatos dos professores. Evidentemente
considera-se nesses relatos uma tensdo entre a natureza especifica do
conhecimento histérico e a sua didatizacao transpositiva. Essa constatagao
pode ser explicada pela cultura escolar, tal qual conceitua Forquin (1993) e
pela manutencdo ou existéncia de um “cdédigo disciplinar” (CUESTA
FERNANDEZ, 1997; URBAN, 2009).

Evidenciada a tensdao existente acerca da aprendizagem histdrica
entre a transposicdo didatica e a literacia histérica e tomando o
conhecimento histdérico nos processos de ensino e aprendizagem pela sua
natureza especifica, considera-se pertinente, sendao razoavel, o investimento
nos processos de formacao inicial e continuada de professores de histéria,

situar o ensino e a aprendizagem da histoéria a partir da sua especificidade.
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