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RESUMO

As concepgdes ermpiristas de aprendizagem no ensino de Historia centram-se,
via de regra, na transmissdo de fatos e conceitos por meio da exposi¢io do
contetido e dos exercicios de fixago. No ensino da lingua escrita, privilegiam o
dominio do cédigo e da ortografia, centrando-se mais nas estruturas do que nos
usos. Opondo-se a isso, o presente artigo traz alguns dos elementos envolvidos
com a compreensio dos processos cognitivos presentes no desenvolvimento da
consciéncia histérica e da competéncia narrativa, calcada nas reflexdes de Vygotsky
e Bakhtin sobre a relagio palavra e consciéncia, e de Riisen sobre a consciéncia
histérica enquanto aprendizagem. O corpuis da investigacio foi constituido por
134 produgdes textuais de 67 estudantes (29 da 5* série e 38 da 8* série do Ensino
Fundamental) de uma escolamunicipal de $30 Paulo, os quais foram convidados
aescrever e reescrever 1m texto considerando uma problemdtica social.

Palavras-chave: Producio textual, Ensino de histéria, Consciéncia histdrica,
Diditica da histéria.

Introdugdo

Nas aulas de Histdria, as atividades que envolvem a produgio escrita do
estudante, na grande maioria do tempo, sdo extremamente escolarizadas e
descontextualizadas, tendo como tnico destinatério o professor que € para
corrigir e ndo para entrar em contato com o gue o estudante pensa ou como
ele expressa lingiiisticamente o que pensa.

0 que prevalece é um olhar incapaz de articular a possibilidade de
aprender a lingua e construir conhecimento, ou mesmo de usar a lingua e
“manipular” criticamente os conhecimentos adquiridos. O estudante escreve

" Esse artigo é derivado da tese de doutoramento intitulada Relacdes entre lingua escrita e conciéncia
bistorica produgbes de criangas e adolescentes. Defendida na Faculdade de Educagio da USP em 2007.
** “Trabalha com formagdo de professores, equipe técnica e funciondrios de escola. Email: maria-lima@uol.com.br.
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unicamente para ser corrigido, porque ndo se concebe (e, portanto, pouco se
trabalha) a lingua como instrumento que permite relacionar, ampliar,
contrapor, hipotetizar, argumentar, definir, problematizar contetidos. Além disso,
o professor especialista desconhece o potencial que esta modalidade lingiifstica
possui como mediadora no desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores
e as relacdes que existem entre 4 escrita e o desenvolvimento da consciéncia. O
que agrava ainda mais esse quadro é a desconsideragio da fungio comunicativa
da linguagem que se realiza na relagdo efetiva entre falantes, sujeitos envolvidos
no ato comunicativo, e os discursos por ele produzidos.

0 modo como o individuo langa mo de diferentes praticas da lingua escrita,
acessa diferentes campos de conhecimento e participa do universo cultural estd
diretamente igado as experiéncias vividas conferindo-se urn certo grau de letramento.
Essa condigZo explica o seu Jocus na sociedade, carregado de valoragdo social e
determinante da possibilidade de ser em um determinado meio.

Nesse contexto, a democratizacio do saber implica a adesio a formas de
producdo e transmissio do conhecimento da cultura ocidental, industrial e
urbana. Além disso, é possivel afirmar que “ndo existe nenhum conhecimento
que ndo esteja materializado numa linguagem, uma vez que o pensamento
conceitual ¢ lingifstico” (FIORIN, 2002, p.56).

Tais evidéncias tornam pertinente a aproximagio das questdes relacionadas
a aprendizagem da escrita aquelas do ensino de Histdria. Como forma de contribuir
para a superacao da concepgdo empirista de ensino/aprendizagem, que reduz a
Historia ao dominio de conceitos, fatos, feitos e datas, e o ensino da lingua a aquisiciio
do cddigo da escrita, sua natureza alfabética e suas regras, o objetivo do presente
artigo € fornecer alguns elementos para uma melhor compreensio dos processos
cognitivos inerentes 2 relagfo entre a aprendizagem da lingua escrita e o
desenvolvimento da consciéncia histdrica.

Lingua escrita: sociedade, pensamento e consciéncia

Associada a consolidagdo do Capitalismo como sistema econdmico
hegemdnico, 4 escrita ensinada pela instituico escolar teve importante papel na
divulgagdo de um imagindrio nacionalista no decorrer de toda a Idade
Contemporanea. A comunidade imaginada da cristandade cedeu lugar,
gradativamente, ao idedrio do Estado Nacional, que se configurou com base em
diversos fatores, dentre eles, o da revolucio provocada pela descoberta da imprensa.
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Ao longo do século XIX, com a afirmagio da burguesia e a consolidaco
do Estado Nacional por diversos povos europeus, o discurso iluminista sobre a
importancia e a necessidade de tornar universal o acesso ao saber transformou
a aprendizagem da leitura e da escrita em condi¢do sine qua non.
Gradualmente, ler e escrever tornaram-se qualificacGes imprescindiveis para
diversas profissGes e, cada vez mais, para a prépria inser¢do social e politica dos
individuos, definindo-os, em Ultima instincia, como cidaddos. A necessidade
de popularizacdo do ler e do escrever surgiu em meio ao processo de
fortalecimento das institui¢Ges que garantiriam a expansdo do sentimento de
patriotismo necessario a consolidacdo do Estado Nacional nos moldes europeus.
E foi nesse contexto e com esta tarefa que surgiu a escola nos moldes em que a
conhecemnos ainda nos dias de hoje, concebida como a principal instituigio de
ensino e, particularmente, do ensino da lingua escrita.

A identidade nacional, componente essencial do idedrio da nagio,
instituiu-se calcada no tripé: subjetividade, tempo e espago. Dito em outras
palavras, a identidade engendrou-se na qualificacdo do grupo politico a0 qual
se pertence (0 “nds”, que na modernidade, se expressa na nagdo); na memdria,
na histéria, na tradi¢fio que sustentam a unidade desse grupo; e, por tltimo,
no espago no qual ele se inscreve e existe(CERRI, 2000). Para essa tarefa
contribuiu também o ensino da Histdria e da Geografia.

Assim, desde sua conformagZo ao projeto politico-ideoldgico da burguesia
européia oitocentista, a tarefa da instituicfo escolar tem sido a transmissdo de
valores culturais e de representacdes provenientes da cultura dominante cujo
fim dltimo era, através da instauragZo de padrdes nas formas de pensar,
subordinar os grupos dissidentes e as classes populares. Para isso contribuia o
ensino da Lingua Materna, com destaque para o papel civilizatério que a
lingua escrita desempenhou nesse contexto.

A crenga na superioridade da escrita subsidiou a idéia de que essa pratica de
linguagem promoveria o desenvolvimento cognitivo por possibilitar maior abstragio.
Por isso, ela teria permitido o desenvolvimento cientifico nos patamares que a Era
Moderna havia visto. No entanto, nenhum trabalho cientifico identificou uma
relacdo clara entre o pensamento e a escrita. Ao contrdrio, hd estudos recentes
afirmando que os processos cognitivos — antes entendidos como dependentes da
escrita, como a memorizagao, a reflexdo e a composigdo de textos ou o pensamento
cientifico — 8o, na realidade, invencdes do discurso oral(OLSON, 1997).
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A relativizacfo do poder da escrita para as sociedades ocidentais tem sido
um movimento importante por abrir a possibilidade de se compreender de
maneira mais pertinente o papel dessa pratica de linguagem no desenvolvimento
cognitivo e em sua relagdo com a consciéncia.

A escrita € um signo mediador do desenvolvimento humano,
caracteristica que nos permite visualizar os processos cognitivos presentes em
suas relagdes com o desenvolvimento da consciéncia histérica. Enquanto
mediador externo, essa modalidade lingiifstica favorece a organizagdo do
pensamento para se lidar com coisas do mundo imediato, concreto,
intermediando as relagdes entre os homens e permitindo que o individuo
adquira formas mais complexas de se relacionar com o mundo que o cerca.
Por ser utilizada como marca externa que auxilia o ser humano em tarefas
que exijam memoéria ou atengdo, a escrita constitui-se como representagio da
realidade, referindo-se a elementos ausentes do espago e do tempo presentes,
prestando-se, além disso, como uma ferramenta que ajuda a manipular a
palavra(OLIVEIRA, 1993; REGO, 2001) para fins de comunicagdo. Enquanto
mediador interno, a escrita favorece as possibilidades de pensar, organizar,
lembrar, planejar, arquivar etc., cuja ocorréncia promove uma transformagio
no modo do sujeito operar sobre o mundo, modificando-se também sua auto-
imagem e sua maneira de relacionarse socialmente. Ao se revelar como
instrumento interno, a lingua escrita, em seu aspecto mediador e semidtico,
pode ser compreendida, simultaneamente, como um espaco de manifestagio
e constitui¢do da consciéncia.

Vygotsky levou em conta que as palavras tém um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugZo da consciéncia como
um todo, sendo uma palavra considerada um microcosmo da consciéncia humana
(AGUIAR, 2000). A relagdo mediada entre pensamento e linguagem inclui a palavra
como signo, instrumento convencional de natureza social. A analogia bésica entre
signo e instrumento, segundo Vygotsky, repousa na fungio mediadora que os
caracteriza. Apoiando-se em Hegel e em Marx, o autor afirma que o uso de signos
pode ser entendido como atividade mental devido ao fato de afetar o comportamento
humano(VGOTSKY, 2000). Vygotsky, que considera os signos como meio de contato
com 0 mundo exterior, consigo mesmo e com a propria consciéncia (FREITAS,
2002), aponta duas mudangas qualitativas no seu uso: a) & utilizagdo de marcas
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externas lransforma-se ent processos inlernos de mediagdo, mecanismo que
chamamos de processo de infernalizagdo; b) o desenvolvimento de sisternas
simbdlicos que organizam os signos de maneira mais complexa em sisternas de
representacfo(OLIVEIRA, 1993). Esses sistemas de representagdo sdo socialmente
dados e possibilitam ao individuo a apreensdo do real de maneira mais sistematizada,
potencializando sua acdo sobre ele.

Além de Vygotsky, Bakhtin, em seus estudos sobre a linguagem, também
se preocupou em examinar aspectos semicticos da consciéncia tomando como
base o materialismo dialético. De maneira geral, seu pensamento apresenta
uma preocupagio com 4 linguagem inserida num contexto sécio-histérico de
uso, pois, como ele mesmo aponta, “o locutor serve-se da lingua para suas
necessidades enunciativas concretas (para o locutor, a construgdo da lingua
estd orientada no sentido da enunciagdo da fala)” (BAKHTIN, 1986, p.92).
Toda relaco social € entendida como ideoldgica e tudo o que € ideoldgico
possui um significado e remete a algo material que estd fora de si mesmo. Nesse
sentido, tudo o que € ideoldgico € um signo e, dessa forma, sem signos no
existe ideologia. O locutor serve-se, em especial, da palavra, a qual possui uma
caracterfstica ideolégica que a torna signo para a consciéncia.

Cadasigno ideoldgico nio é apenas um reflexo da realidade, mas também
um fragmento material da mesma realidade e um fenémeno do mundo exterior
que se apresenta como a encarnagio material da consciéncia. “A consciéncia
s6 se torna consciéncia quando se impregna de conteddo ideolégico (semictico)
e, conseqiientemente, somente no processo de interacdo social”. (BAKHTIN,
1986, p.34). O homem, fora das condigdes sGcio-econdmicas objetivas, fora da
sociedade, ndo tem consciéncia(FREITAS, 2002).

Dentre esses materiais, num contexto discursivo, a palavra, fendmeno
ideoldgico por exceléncia, € o material privilegiado da comunicagdo na vida
cotidiana. E a palavra ndo é s6 importante por estar vinculada a0s processos de
produgdo, mas também por se constituir como material semiético da vida
interior(BAKHTIN, 1986).

As consideracdes de Vygotsky e Bakhtin em torno da relagdo palavra e
consciéncia sdo importantes neste estudo na medida em que nos permitem
vislumbrar aspectos dos processos cognitivos que podem estar presentes na
relacdo lingua escrita e consciéncia histdrica. Para esclarecer mais alguns
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elementos dessa relagao, importa aqui apresentar a concep¢do de consciéncia
histérica, que assumimos neste trabalho, e a partir de que referenciais a
compreendemos como um processo de aprendizagem.

Consciéncia histérica como aprendizagem

Tomamos como referencial o conceito de consciéneia historica elaborado
por RUSEN(1992, 1993, 1994, 2001a, 2001b, 2004, 2005). Para esse autor, a
acdo intencional do homem € fundamental 2 sua existéncia. Dialeticamente,
ao satisfazer uma necessidade, o ser humano cria outra que lhe é nova,
desconhecida e que, simultaneamente, 0 move no sentido de apreender a
novidade. Assim, o processo de compreender sua experiéncia no tempo é sempre
novo e lhe possibilita a constitui¢io de um arsenal cognitivo que subsidia sua
projegdo no futuro. Por isso também € intencional e tem um sentido.

Aperspectiva do autor abre horizontes de analise para o ensino de Histéria
e amplia o olhar sobre a aprendizagem na medida em que o estudante ndo é
tornado, a priori, como um ser “sem consciéncia”, mas como alguém que
possui uma maneira propria de enxergar a relagio entre o presente, o passado
e o futuro. Tomada em si, trata-se de uma construgio que, por principio, ndo
¢ melhor nem pior daquela do especialista. O ensino de Histdria passa, ento,
ater como principal tarefa criar possibilidades de desenvolvimento da consciéncia
histérica do estudante. Mas para isso € preciso esclarecer duas questdes basicas:
como essa consciéncia se manifesta? E, uma vez submetida ao processo do
ensino, de que maneira avaliar se houve transformaggo?

Em busca de resposta a estas questdes, Riisen afirmou que, quando a
consciéncia histérica é compreendida como aprendizagem, a competéncia
narrativa configura-se como seu elemento essencial. Tal competéncia é definida
como 2 habilidade de a consciéncia humana realizar procedimentos que déo
sentido ao passado, tornando efetiva uma orientago temporal da vida prética no
presente através da recordagio da realidade passada(RUSEN, 1992). Nessa
perspectiva, a possibilidade de narrar é fundamental uma vez que a narrativa
histérica € mais do que um modo especifico da historiografia. Intérpretes
contemporaneos como RICOUER(1994) apresentam a narrativa histérica como
um procedimento mental bdsico que da sentido ao passado com a intengdo de
orientar a vida prética no tempo(RUSEN, 1993).
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As relaces entre tempo e narrativa demonstram que a compreensio do
tempo € uma produgdo lingiiistica. Simultaneamente, hd um movimento em
que as operagdes discursivas envolvidas na narrativa implicam também um
processo constitutivo da compreensio do mundo pelo homem, envolvendo,
ainda, a constitui¢do do préprio ser.

Sendo a consciéncia histdrica uma operagéo mental de constitui¢io de sentido,
a competéncia narrativa configura-se como sua competéncia especifica e essencial,
a qual se manifesta pela funcio, pelo contetido e pela forma. A fungdo pode ser
chamada de “competéncia para a orientagfio histérica”; o contetdo seria a
“cornpeténeia para a experiéncia histérica”, enquanto que a forma se configura na
“competéncia para a interpretagio histérica”.

A competéncia de orientacdo € a capacidade de compreender que o passado
¢ uma fonte de referéncia para o presente, sendo possivel buscar nele elementos que
permitam compreender melhor o presente e elaborar planos de agéo para o futuro.
A competéncia da experiéncia € a capacidade de um ser humano compreender o
passado em sua densa existéncia. £ a possibilidade de entender que pessoas viveram
em outro tempo, fizeram opgBes, constituiram experiéncias que sdo diferentes das
nossas. Compreender a experiéncia do passado significa diferenci-la daquela do
presente, reconhecendo suas especificidades e estabelecendo uma relagdo de empatia
com ele. O olhar para essas experiéncias resulta na construgfio de inferpretacdes
sobre o passado que guiam a andlise do presente e as perspectivas (e representagoes)
de futuro que necessariamente emergem. A interpretagdo, quando relacionada a
dimensdo da vida pratica, refere-se 4 capacidade do ser humano em atribuir
significados as transformaces sofridas no tempo, imputando sentido a experiéncia
de sua existéncia temporal. A competéncia de interpretaco abre possibilidades de
agir o que, em Ultima instancia, € o grande objetivo da relagio humana com o
passado.

Nessa perspectiva, a aprendizagem histdrica € compreendida como um
processo de tomada de consciéncia de fatos que ocorre entre dois pélos: por um
lado, a compreenszo dos pretextos objetivos das mudangas vividas pelas pessoas
e por seu mundo (objetivacdo); por outro, a compreensdo de si préprio e da
sua propria existéncia no tempo (subjetivacdo). Naturalmente, durante o
processo de aprendizagem, o sujeito aprendente tem a tendéncia a associar
suas experiéncias aos dados e andlises histéricas para compreendé-los. Esse
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processo simultineo se dd no corpo da narrativa histdrica, espago onde a vida
humana ganha existéncia temporal, onde se articulam o no-ser e o vira-ser,
e onde se efetiva a fungio de orientagdo da Histéria.

Quando a aprendizagem é compreendida como uma qualidade
especitica dos procedimentos mentais da consciéncia histdrica, a quantidade
de conhecimentos que o sujeito detém nZo € um critério considerado adequado
para avaliar seu desenvolvimento. Por outro lado, quando o sujeito aprende
Histéria para utilizd-la na andlise de aspectos de sua vida pratica, compreender
a experiéncia do tempo, interpretando-a na forma de historia, € possivel dizer
que houve aprendizagem, pois houve desenvolvimento da consciéneia histérica.

£ importante ressaltar que a compreenso do passado — que se d4 na
forma de narrativa e, portanto, se constitui na competéncia narrativa — estd
envolta nas deliberacdes morais que conectam passado, presente e futuro em
torno de uma realidade visivel a0 sujeito que a enuncia. A necessidade de
tormar decisdes frente a uma série de situagdes leva-nos a recorrer a nosso
sentido de responsabilidade e 2 nossa consciéncia. Na avaliagdo dessas situacdes,
ativamos nossos valores e os consideramos na relagfo com o contexto para
podermos constituir uma agdo que seja coerente. Nesse Ambito, a consciéncia
histérica torna-se um pré-requisito necessario, pois funciona como um modo
especifico de orientagio em situagdes reais da vida presente (RUSEN, 1992).

Para estabelecer os pardmetros de avaliacio de desenvolvimento e
transformagdo da consciéncia histérica, recorremos 2 tipologia elaborada por
RUSEN(1992, 2004, 2005) justamente com a intengdo de possibilitar a
compreensdo da consciéncia histérica como aprendizagem.

0 autor aponta quatro tipos de consciéncia que nio podem ser tomadas
nem numa perspectiva evolutiva, nem como mutuamente excludentes: a
tradicional, a exemplar, a critica e a genética. Elas podem ser encontradas no
s6 entre diferentes pessoas que vivemn numa mesma €poca, mas na consciéncia
de uma so pessoa. O quadro a seguir possibilita uma visdo geral das
caracteristicas dos tipos de consciéncia histérica:
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A produgio textual do estudante como espago de dialogia

0 corpus do presente trabalho € constituido por 134 producdes textuais
de 67 estudantes coletadas ao longo de 3 encontros, no periodo compreendido
entre agosto e outubro de 2000. Foi realizado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Jodo XXI11, situada no jardim Jodo XXIII, bairro do Butantd, na
cidade de Sdo Paulo.

No primeiro encontro com os estudantes, de 11 e 16 anos, o objetivo era
apresentar uma situagdo motivadora da escrita a partir da qual seria constituido
um processo de elaboragdo textual a ser retornado em outras duas sessdes.

Considerando que conhecer a experiéncia do passado, num contexto em que
existe uma demanda da vida presente, € o que dé sentido 4 aprendizagem em
Histéria, procuramos estruturar uma situagao motivadora para a expressdo de
aspectos da consciéncia histérica pela busca das razdes eventualmente subjacentes
aum acontecimento recente. Nesse sentido, os escritos dos alunos deveriam constituir
se em espagos de producio lingiiistica, fazendo emergir fragmentos da consciéncia
histérica. Escolhemos, ento, o caso de dentncia de discriminagdo racial feita pelo
jogador do time de futebol do SZo Paulo Futebol Clube conhecido pelo apelido de
“Gratite”. O episidio teve lugar no dia 13.04.05, num jogo entre aquele time e o
Quilmes, time argentino, momento em que, segundo “Grafite”, o jogador De Sbato
o xingou de “macaco”. O caso, amplamente divulgado pela midia nacional e
internacional, catalisou um debate em torno do preconceito racial e estendeu-se por
meio ano.

A agressdo desferida por De Sdbato contra “Grafite” apareceu, no amplo
debate que se instaurou, associada as atitudes de preconceito e discriminacio
racial consideradas parte do cotidiano em muitos lugares do mundo, incluindo
o Brasil. Tanto a atitude de agressdo, quanto aquela de defesa do jogador
“Grafite” foram debatidas pela populacio local e mundial. A propor¢do que o
episddio assumiu entre os brasileiros e a longevidade de sua discussdo podem
ser explicadas porque o fato reacendeu a tradicional “rivalidade” Brasil/

=

Acoleta dos dados ocorreu um ano e meio apés o incidente. Optamos por manté-la no desenho, pois fez parte
do estudo piloto realizado em 2005, o qual demonstrou a adequagZo do tema aos propdsitos do estudo.
Importante ressaltar que os alunos no tiveram dificuldades para se lembrar do episédio, mesmo depois de
tanto tempo.
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Argentina. Do ponto de vista simbélico, o “duelo” ocorreu numa “arena” que
€ como podemos olhar para o campo de futebol, um dos espagos de expressdo
da nacionalidade onde se torna forte o sentimento de unidade e de identificacio
no interior dos grupos participantes (CERRI, 2000). A rejeicdo a atitude
discriminatéria de um argentino em solo nacional ressaltou um sentimento de
solidariedade entre os brasileiros.

Iniciamos o trabalho, no primeiro encontro, conversando com os
estudantes sobre o episédio envolvendo o jogador “Grafite” e sua atitude de
dentincia. Alguns dados foram fornecidos oralmente pela pesquisadora que
incitou os estudantes a rememorar a situagfo. ApGs a conversa inicial, solicitamos
a producdo de um texto (denominada PI), a partir da seguinte consigna:

Escreva um texto contando para mim se vocé j4 viveu ou presenciou
alguma situagdo parecida com esta que acabamos de conversar. Nesse
texto, também me explique por que fatos como o vivido por “Grafite” e esse
que vocé relatou acontecem. Por fim, escreva o que vocé acha que precisaria
ser feito para que a gente possa lidar com situacdes como essas.

Ao considerarmos que a produgZo, enquanto atividade lingfifstica, é um
discurso construido na relagdo interlocutiva, lemos o primeiro texto produzido
com a intengo de elaborar uma problematizagio que se configurasse como
uma contrapalavra.

Se no primeiro encontro o objetivo era a produgfo de um texto individual
que pudesse fazer emergir livremente aspectos da competéncia narrativa do
sujeito, no segundo, a inten¢o foi motivar a transformagio de aspectos da
narrativa, bem como contribuir para uma maior explicitagio de fragmentos
da consciéncia histérica, a partir de uma intervencio formalmente planejada.
Assim, com base nos dados que emergiram da leitura de P1, selecionamos
cinco textos que “dialogariam” com as concepgdes dos estudantes. Ao mesmo
tempo, consideramos que eles deveriam servir de modelo de estratégias do dizer
que potencializariam a expressdo de suas idéias, contribuindo também com
sua expansao.

No segundo encontro, chamado por nds de momento de ampliagdo
da reflexdo bistorica e lingiistica, os textos escolhidos foram lidos em voz alta
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pela pesquisadora para os estudantes. Antes da leitura, foi esclarecido que o
objetivo da atividade era colher elementos que pudessem ser acrescentados a
P1, a qual seria reescrita na sessdo seguinte. Compreendido como uma
preparagdo para 4 reescrita, esse momento privilegiou o debate entre os
estudantes a partir do comentdrio de alguns textos.  Inserimos neste artigo
dois dos textos apresentados e os seus respectivos objetivos, a titulo de exemplo:

Quadro 2: Dois dos cinco textos provocadores apresentados aos
estudantes no segundo encontro

Texto apresentado

0 que se pretendeu provocar

Texto 1

Depoimentos:

“Se estou numa rua caminhando e vem em minha
dire¢ao um branco e um negro, nunca penso que eu
vou ser assaltada pelo branco (...). Sempre penso que o
negro vai me atacar, sabe, acho que € uma visdo da
midia mesmo. Acho que no nasci com isso na minha
cabega... A questdo do marginal, para mim, estd ligada
a0 negro. Sempre, isso € verdade.”

“No dia-a-dia 0 negro s6 € visto como ladrio, menor
abandonado e marginal.” {extraido de Bento, MAS.
(2001) Cidadania em preto e branco — discutindo
as relagBes raciais. So Paulo: Atica, pag 21)

Reflexdo sobre o fato de que as idéias s30 construgdes
scio-culturais apropriadas pelos individuos.

Aspectos lingiifsticos:

No 1° Relato, a autor comenta uma situagdo
hipotética para refletir sobre a origem social de suas
idéias. O 2° relato ressalla o “s6”
indicando/subentendo que hi outras formas de se ver
0 negro.

Tem urna linguagem informal, com varias marcas de
oralidade, aproximando-se dos relatos feitos pelos
estudantes.

Texto 2:

Hoje em dia, as pessoas discriminam os negros com
base em teorias que foram inventadas ha muito tempo.
No século XIX, pensadores franceses utilizaram os
estudos de Charles Darwin para explicar porque alguns
povos eram inferfores e outros superiores. Diziam que
alguns eram fracos e outros fortes. Os fortes inham
caracterfsticas que 0s tornavam superiores e 0§
autorizava a mandar.

Dai dd pra concluir o que aconteceu: os povos fortes
foram associados aos brancos europeus e 0s povos
fracos aos negros e ndo europeus. Essa € a base da
teoria do racismo. (Adaptado de Bento, MAS. (2001)
Cidadania em preto e branco — discutindo as
relagBes raciais. Sio Paulo: Atica, pag, 24/5)

Enfoque na questdo de que as idéias apropriadas pelos
individuos sio construgdes sécio-histérico-culturais.
Propde uma reflexdo sobre permanéncias na relagio
presente/passado.

Aspectos lingtifsticos:

£ um texto que possui uma linguagem formal,
assemelhada aquela dos livros diddticos com o qual os
estudantes estao familiarizados. O argumento assurne
prioritariamente a forma de uma “explicagao”
sconduzindo a uma conclusio.

Ha marcadores temporais conduzindo a narrativa
(“Hoje em dia”, “No século XIX”).

Na terceira e Gltima sessdo, realizada apds alguns dias da segunda, os
estudantes foram convidados a retomar P1 e reescrevé-la 2 luz de uma nova
leitura e daquilo que havia lhe chamado a atengdo no debate realizado na
sess2o anterior. Essa producio foi chamada de P2.

£ importante ressaltar que, no Ambito do presente estudo, quando
apresentamos a proposta de produgdo escrita aos estudantes, nio pretendfamos
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“medir” os conhecimentos historicos que possufam. O objetivo foi instaurar
um espago de trabalho lingiifstico em meio ao qual pudéssemos ter acesso a
fragmentos da consciéncia histérica do sujeito.

Uma vez que nosso objetivo era o de estudar a relacdo entre consciéncia
histérica e lingua escrita, interessava-nos, além de apreender aspectos da consciéncia
historica do sujeito, perceber movimentos de transformaco lingiifstica e tematica
em diferentes produgdes, tanto na escrita, quanto na reescrita. Assim, nossa hipitese
centrou-se na idéia de que era nesse espago constitutivo, mediado pela linguagem,
que a consciéncia poderia se transformar. Na andlise das produgGes esperava-se
colher indicios dos processos reflexivos em torno da lingua envolvidos diretamente
com essa transformacio, indicando um movimento simultineo de desenvolvimento
na expressdo e formalizagio da escrita. Dessa forma, a andlise que ora se propde
toma como base os seguintes questionamentos:

1) Que elementos do trabalho lingiiistico operado pelos estudantes,
aliados a ampliagdo de sua competéncia narrativa, permitem-nos entrever
fragmentos da consciéncia histdrica?

2) Como o trabalho de reescrita favoreceu a expressio de mais fragmentos
da consciéncia histérica, indicando seu desenvolvimento ou sua eventual
transformacio?

Na comparagio entre P1 e P2, percebemos a recorréncia de algumas
estratégias adotadas pelos estudantes. Esses movimentos mostraram-se peculiares
e revelaram um processo significativo de apropriacio dos modelos de dizer e
dos contelidos temdticos apresentados no momento de ampliacdo da reflexdo
lingiisstica e historica que antecedeu P2. Essas recorréncias, organizadas em
categorias, tornam possivel o mapeamento de algumas caracterfsticas da relagio
que ora procuramos desvelar Assim, no conjunto das produgdes escritas dos
estudantes (P1 e P2), ganhou corpo aquilo que convencionamos chamar de
estratégias globais de reescrita, caracterizadas por movimentos estruturais,
discursivos e tematicos que configuram a diferenga (e por que néo dizer, o
avanco) de P1 para P2. Com base nessas estratégias, foi possivel identificar trés
grandes categorias: Eliminacdo, Insercdo e Novo Texto.

Estreitamente vinculados s estratégias globais, identificamos também
movimentos no interior dos textos, configurando as operagdes lingiiisticas
que se corporificam no processo de reescrita, tais como a supressio, o
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deslocamento, a adicfo e a substituicio, j4 apontadas por outros estudos sobre
a reescrita (FIAD, 1990).

A supressdo, que pressupde a elaboragio e o uso de critérios de selegdo
por parte do sujeito-autor, ocorreu quando palavras, frases ou pardgrafos foram
retirados de uma produgZo para outra. Em alguns casos, os estudantes inseriram
novas estruturas no lugar, em outros, houve apenas a eliminacio da formulagdo
original. Quando o estudante mudou o lugar de palavras, frases ou pardgrafos
inteiros, ele operou o deslocamento, cuja utilizagio pode demonstrar o trabalho
com a categorizagdo do que estava sendo escrito e/ou com a progressio tematica
do texto. A adi¢do materializou-se pela inser¢io de novos dados, informagGes
ou idéias que nio existiam na primeira versdo da producfo. Ela ocorreu em
palavras ou pequenos trechos inseridos em frases ou pargrafos. A substituicio
foi caracterizada pelo movimento em que o autor se colocou de outro lugar no
texto. Assim, ele operou mudangas no tempo verbal ou do “eu” para 0 “nés”.
Consideramos também como substitui¢do a operagio em que o sujeito substituiu
em P2 um trecho, uma frase ou um termo por um conjunto de termos
correspondentes que podem implicar uma categoriza¢o ou uma melhor
expressdo do que foi escrito em P1. Assim, diferentermente das operagdes de
supressdo, quando seguida da adigéo, os trechos substituidos mantinha relagdes
de significado entre si.

£ importante ressaltar que uma série de outras operagdes lingiifsticas
ocorreu no interior dos textos. No entanto, escolhemos enfocar aquelas que se
configuram no ambito do processo de reescrita, porque elas nos permitiram
caracterizar as transformacdes operadas a partir de cada estratégia global
adotada. A relago entre as estratégias globais (e suas subcategorias) e as
operagdes lingiiisticas no processo de reescrita, tal como foram encontradas no
corpus da pesquisa, podem ser sintetizadas no seguinte quadro:
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Quadro 3: Categorias de Estratégias Globais e Operagdes Lingiiisticas
presentes na reescrita

Estratégias Globais de Reescrita
Ooeraciies Linafitsticns
Categorias Subcategerias peragbes Lingfiisticas
A. Eliminagio
Supressio
Substituiciy
B. Insergdo 3. Fired
Deslocaserse
4, Sl
5. Entrs
€. Novg Texto Adlindo

No espaco deste artigo, escolhemos apresentar a andlise de um exemplar
por categoria (Eliminagdo, Insercdo e Novo Texto).

Na andlise das produgdes adotamos o paradigma indicidrio proposto
por GUINZBURG (1989) o qual nos permitiu, através de pistas, indicios,
“sintornas”, constituir uma andlise ajustada aos propdsitos da pesquisa. A
partir de dados aparentemente negligencidveis, foi possivel vislumbrar aspectos
da consciéncia histdrica, que, no seu conjunto, sdo inatingiveis. O trabalho
com indicios parece legitimado, principalmente, pelo fato de que a linguagem
faz parte de um sistema de comunicagdo que se estabelece entre interlocutores,
numa alternancia das falas (ABAURRE, FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1997).
As reelaboragdes e generalizagbes indicaram-nos movimentos dos sujeitos em
constituicio e possibilitaram, através das formas pelas quais eles se relacionam
com o tempo na escrita, levantar hipéteses sobre as caracteristicas da relacio

’ .

entre lingua escrita e consciéncia histérica.
A) Estratégias de Eliminagzo

A estratégia de Eliminago pode ser explicada, na prética, pela reducio do
tamanho de P1 a partir de algum critério estabelecido pelo autor Em nosso corpus
encontramos apenas trés exemplares que demonstram, respectivamente, maneiras
diferenciadas de lidar com a tarefa: por selecio, por sintese e por supressio. Para esse
artigo, apresentaremos o exemplar da EliminagZo por Sintese’.

Histéria & Ensino, Londrina, v.13, p.177-202, set.2007 191



EliminagZo Por Sintese

A estudante utilizou-se basicamente de movimentos que resultaram na
sintese do que havia sido escrito em P1:

Quadro 4 - Estratégia Global Eliminagdo — Conjunto 28.8.

PRODUGAO 1 [ ronugioz
| RESUMO

i

i

Bem eu j4 presenciei aconteceu com uma amiga
minha. Agente estavamos andando na rua quando | Bom eu j4 presenciei aconteceu com uma amiga
algus meninos comesaram a chamar ela de feijdo preto | que foi vifima do racismo eu acho que ser necraou |
s6 porque ela era negra e ela ficou munto mal. Isso ndo isso ndo da/o/direito de qualquer pessoa faltar |
acontece por causa do preconceito e por que algumas | com o respeito com a outra s6 por causa da cor.
pessoas ndo si importam com isso e comesdo a tirar 'Bom o que era para ser feito o governo jd féis o ‘
|sarc e tambem por que 0s pais tenhe preconceito e importante € as pessoas colaborarem ou ceja

também a pessoa ndo toma atitudi. J4 tentaram ‘ respeitar as pessoas necras pois se foge com elas.
melhorar mais algumas pessoas nio respeitam em tam | (elas) ndo iriam gostar |
eu acho que cada um deveria respeitar essas pessoas

de cor diferente pois se fosse com elas elas nio ‘
iriam costar. i

N
|

Para a autora do conjunto 28.8, a Eliminaggo significou realizar algumas
supressdes. A propria estudante chama P2 de “resumo”, provavelmente avisando
a0 leitor que produzird um texto menor do que aquele que foi escrito em P1. A
primeira modificagdo ocorre por uma operagio de substitui¢io em que a
situacdo vivida (“Agente estavamos andando na rua quando algus meninos
comesaram 4 chamar ela de feijio preto s6 porque ela era negra e ela ficou
munto mal”) foi sintetizada (“uma amiga que foi vitima de racismo”). Nessa
transformagdo, a estudante nomeou o que havia sido vivido pela amiga e
narrado por ela, dando indicios de uma operagdo cognitiva de generalizagfo.

Num outro trecho, ela novamente se utiliza da substituico: de “respeitar
essas pessoas de cor diferente” (P1), passa para “respeitar as pessoas necras...”
(P2). Embora em termos socioldgicos, no Brasil, as duas palavras sejam
consideradas equivalentes, a2 mudanca operada pela estudante aponta para

3 F interessante registrar o baixo ndmero de produgges centradas nas estratégias de Eliminago, contrariando
discursos recorrentes na escola de que os estudantes escrevern menos por “preguica”. Nos trés trabathos
analisados hd indicios de um trabalho lingifstico operado com intencionalidade discursiva, o que descarta
2 hipdtese de supressdes operadas ao acaso.
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uma reflex@o sobre as formas pelas quais os textos e os discursos do cotidiano
se referem aos afro-descendentes.

Na parte final, mais uma vez a estudante utilizou-se da supressio, eliminando
em P1 o trecho onde explicava os condicionantes da discriminagdo racial (“Isso
acontece por causa do preconceito e por que algumas pessoas nfo si importam com
isso e comesdo 4 tirar saro e tambem por que os pais tenhe preconceito e também a
pessoa ndo toma atitudi.”) e o substitui por uma critica ao comportamento das
pessoas que discriminam (“eu acho que ser necra ou ndo isso no da/o/direito de
qualquer pessoa faltar com o respeito com a outra s6 por causa da cor”). Se
considerarmos que, para a estudante, P2 deveria necessariamente ser menor que
P1, naturalmente um critério de escolha foi elaborado. Para ela, a necessidade de
marcar sua posicao contra o que havia acontecido com a amiga pareceu mais
relevante que a explicagdo sobre as razdes do episddio.

Por dltimo, € interessante observar que a primeira e a tltima frase sdo
mantidas (“Bom eu jd presenciei aconteceu com uma amiga...”; “...ceja
respeitar as pessoas necras pois se foge com elas. (elas) ndo iriam gostar”),
como se fossem marcadores indispenséveis. Pareceu-nos que a aluna garantiu
a sua permanéncia por entender as referidas sentengas como dispositivos
necessarios na estrutura do texto.

Mesmo sem a ampliacdo da idéia, devido as supressdes sem
correspondente adigdo, as estratégias utilizadas por dois desses estudantes
revelaram operagOes lingiifsticas de supressdo e substitui¢io como forma de
ajuste da estrutura textual na reescrita, realizado por meio de operagfes
coguitivas de generalizacdo, categorizagdo e sintese. Parece-nos que a estratégia
global de Eliminacdo potencializa, prioritariamente, este tipo de processo em
detrimento de uma maior explicitagdo de fragmentos da consciéncia histérica.

B) Estratégias de Insergio

A diversidade de subcategorias e de operagdes lingiifsticas (em particular
a de adi¢fo que foi predominante) encontradas nesse grupo indica os esforgos
dos estudantes na busca de ampliar os sentidos a partir do momento de
ampliacdo.

No corpus desse trabalho, identificamos 5 Estratégias Globais de Inser¢Zo:
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no inicio do texto (Inicio); no infcio e no final simultaneamente (Inicio e
Final); somente no final (Final); um bloco no meio do texto (Intermedidria)
e, por ultimo, em diversos pontos da produgdo (Entremeada). Apresentamos
aqui 4 andlise de um dos casos de Inser¢io Inicio e Final.

Inser¢do: Inicio e Final
Essa forma de insercdo, da qual tivemos 4 ocorréncias, € aquela em que
novas informacGes e idéias aparecem, simultaneamente, no inicio e no final

do texto. O conjunto que segue foi o escolhido para exemplificar essa categoria:

Quadro 5: Categoria Inicio e Final — Conjunto 31.8.

PRODUCAO 1 PRODUGAQ 2

Bom eu j4 presenciei um homem
chamar o outro de macaco durante
uma discurgdio de visinhos. Isto
acontece por causa do preconceito,
que € gerado muitas vezes por
familiares que tem costume de
chama alguem por sertos nomes,
seus filhos ao ver isto acabam
achado uma coisa normal, e
acabam crescendo e virando
adultos preconceitiosos sem saber.
Para acabarmos com isso
precisamos de lels mais rigidas,
maiores punigdes, e tambem que
as pessoas que sofem preconceito
no trabatho, no transito, no dia-a-
dia tome atitudes coretas como
denunciar.

Des do fim da escravidio até hoje o negro nao tem oportunidades
nasociedade, e tambem sofrem preconceito racial.

Bom eu j4 presenciei um homem chamar o outro de macaco
durante uma discurgdo de visinhos. Isto acontece por causa
do preconceite, que muitas vezes & gerado por familiares que
tem costume de chamar alguem por sertos nomes, seus filhos
a0 ver isto acabam crescendo e virando adultos
preconceituosos sem saber.

Para acabarmos com isso precisamos de leis mais rigidas,
punigBes mais rigorosas, e que as pessoas que sofrem
preconceito no trabalho, no transito, no dia-a-dia, tome
atitudes coretas como denunciar. O governo deveria interferir
neste tipo de cituago, o governo deveria criar leis mais ceveras e
punicdes mais rigorosas.

As escolas diviam passar aos alunos um melhor conceito de
educacdio, ndo s6 contra o preconceito racial mas também outros
tipos de preconceito por exemplo: o preconceito sobre
homossexuais, etc. ’

Este conceito de educagiio deve ser encinado no prirdrio com
filmes infantis, teatros, etc.

Ainda hoje existe um preconceito sobre a favela, que 14 so tem
drogrados, gente que passa fome, baracos,. Mas istondo é a
realidade porque na favela tem cultura, arte, e casas de cimento, e
nei todo mundo passa fome ou esta mal vestido, e nem todo
mundo usa drogas.

“Eu espero que um dia ndo exista nenhum tipo de preconceito.”

Em 31.8, o passado remoto € inserido pela estudante no infcio de P2
(“Des do fim da escraviddo...”), seguido pelo relato da situagfo presenciada
num passado mais recente (“eu j4 presenciei um homem chamar o outro de
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macaco...”), para, a partir daf, introduzir consideragdes sobre o que poderia
ser feito no futuro. O presente € apresentado pelo enfoque da existéncia de
diferentes modalidades de preconceito, e a autora exemplifica, discorrendo
sobre 4 visdo que a sociedade tem da favela. E interessante observar que a
estudante esforgou-se para explicitar varias dimensdes da reflexdo. Além disso,
preocupa-se com a progressdo temadtica do texto, evidente no comentdrio sobre
o presente: primeiro, aborda o preconceito racial, preocupando-se com a
evolugdo temporal na constituicdo da narrativa (passado-presente-futuro),
para, em seguida, tecer consideragGes sobre outro tipo de preconceito.

Em P1, a relagdo com o passado € determinada pela busca de semelhancas
entre a situagio do jogador Grafite e aquela presenciada pela autora. Essa operagio
é mantida em P2, e a ela € agregada a busca de continuidades, referindo-se ao fim
da escraviddo como inicio do processo de exclusdo social do negro.

Nesse conjunto também € possivel visualizar o uso de operagdes de
deslocamento na busca de melhor expressdo, como podemos observar abaixo:

Em P1: Isto acontece por causa do preconceito, que € gerado muitas
vezes por familiares

Em P2: [sto acontece por causa do preconceilo, que muitas vezes ¢
gerado por familiares.

E importante ressaltar que esse tipo de deslocamento apareceu com
certa freqiiéncia nas produgdes dos estudantes em todas as categorias,
aparentemente indicando preocupacéo de ordem estilistica, a servico das
intengdes discursivas.

As produgdes de 31.8 indicam ganhos reflexivos e ampliacio de elementos
na relacio passado/presente. Daf emergem fragmentos indicativos de uma
consciéncia histérica critica, que transparece pela problematizacio de valores
sociais arraigados.

A estratégia de inser¢do Inicio e Final parece configurar-se como um
espago propicio 2 reflexdo, por forgar a construgdo de um todo coerente e
melhor articulado na construgo do argumento. Os estudantes que utilizaram
essa estratégia global de reescrita tiveram oportunidades de reflexdo tanto no
aspecto lingiifstico — por alguns deslocamentos realizados ou ajustes no
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encadeamento da narrativa—, quanto naquele referente & consciéncia historica.
Ao serem envolvidos em uma prética discursiva, ou seja, ao realizarem operagdes
de e sobre a linguagem, os sujeitos ampliaram sua competéncia lingiifstica de
forma a poder organizar, reorganizar e sistematizar seus conhecimentos
histéricos. Identificamos claros indicios de ampliagdo da competéncia narrativa.
Nesse sentido, podemos afirmar que o esforgo em incorporar maneiras de dizer
é correlato aquele de compreender mecanismos envolvidos com a temdtica em
questdo que podem promover o desenvolvimento da consciéncia histérica.

C) Novo Texto

Além dessas operacdes em que os estudantes apéiam-se em P1 trazendo-
a para P2 e operando adicdes, substituicGes, deslocamentos e supressdes,
encontramos um ferceiro grupo, composto por produgdes de 7 estudantes,
onde o sujeito-autor elabora um texto totalmente novo. A estratégia global de
reescrita Novo 'exto surge por um movimento que, em alguns casos, resultou
na fransformacio da opinido ou da representagdo que o estudante possuia
antes do momento de ampliagio da reflexdo lingiiistica e historica. O
conjunto a seguir é um dos exemplos escolhidos para ilustrar algumas das
caracteristicas da categoria:

Quadro 6: Categoria Novo Texto — Conjunto 13.5.

PRODUGAO 1 PRODUGAC 2

Um dia jd acontecet com meu irmdo. Na novela rebelde o tem nenhum negro s6 tem

NGs estavamos passeindo e derrepente um homem branco isso € um preconceilo, Nos estados unidos eles

parae fala: s0 muito preconceituosos tambéim por que eles

| — AT NEGRINHO DO PASTOREIO fica parado ai separam tudo por exemplo: onibus para branco e

mesino. Ai meu irmdo chamou minha mie e minha | onibus para negro, Aquilo que aconteceu com o

miie resolveu. Grafite voi um horror mesmo. Eles deveriam fazer

Eu acho que tem que ligar pra policia e deixa que ela | uma nova leia mas essa e pra valer. Quemn ficasse

resolva, chingando um negro ia ser preso na hora e ia que

Por que eles sdo idiotas e ficha chingando os soutros | pagar 40 cestas basicas e ia que ficar 10 anos na

de neguinho. cadeia.
Algumas pessoas dizem que os negros so roubam s
e mentira que alguns negros sAo diguinos mas alguns
negros sdo diguinos de pena.
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Uma das caracteristicas que mais chama a atengfo nesse conjunto € a
supressdo do relato pessoal apresentado em P1. Um outro aspecto relacionado
aeste € o papel que o relato pessoal assume nos textos.

Em P1, todo o percurso da produgdo demonstra que o “guia” da reflexdo
foi a estrutura da narrativa, como demonstram os trechos a seguir:

P1 - Relato:

Ai mew irmdo chamou minka mde ¢ minha mde resolven.
Corresponde em P1 2 reflex@o sobre o que é possivel fazer nesse tipo de
situagdo:

Eu acho que tem que ligar pra policia e deixa que ela resolva.

P1 — Relato:

Nés estavamos passeando e derrepente um homem para e fala:

— Al NEGRINHOQ DO PASTOREIO fica parado ai mesmo.

Corresponde em P1 2 reflexdo sobre por que situagdes como essa ocorrem:
Por que eles sdo idiotas e ficha chingando os soutros de neguinho.

Em P2, do relato pessoal, a estudante passa para o relato de exemplos
ilustrativos, a partir dos quais ela vai configurando o que entende como
preconceito (“Na novela rebelde nfo tem nenhum negro isso € um
preconceito.”; “Nos estados unidos eles sdo muito preconceituosos também
por que eles separam tudo por exemplo...”). A concretude, que antes era
garantida pelo seu relato pessoal, € mantida em P2 por exemplos independentes
da esfera vivida.

0 relato, ao tornar concreto um pensamento difuso, possibilita que o sujeito
se relacione com a idéia de maneira mais consciente. Uma vez colocada essa
possibilidade, ensaia-se uma primeira reflexfio que d4 abertura a um processo
cognitivo de generalizagio e abstragZo. I o que torna possivel o abandono do relato
dos episddios pessoais em beneficio de andlises mais abrangentes, fazendo referéncias
a questdes politicas, econdmicas, sociais ou histéricas.

No conjunto 13.5, é possivel visualizar um ganho reflexivo de P1 para
P2 promovido pelo abandono do relato. A justificativa do preconceito, que em
P1 foi construida com base em uma situagdo particular (“Por que eles sio
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idiotas...”), amplia-se para o social pela incorporagio de condicionantes sociais
(“Na novela rebelde...”; “Eles deveriam fazer uma nova lei...”; “Algumas
pessoas dizem...”). O mesmo processo de generalizagdo jd reconhecido em
outras produgdes aparece aqui como a tonica de toda a P2.

0 perfodo que aparece no wltimo pardgrafo — um pouco mais confuso,
em que as afirmagcdes ficam contraditorias e a compreensdo um pouco mais
dificil (“Algumas pessoas dizem que os negros so roubam mas e mentira que
alguns negros s3o diguinos mas alguns negros sdo diguinos de pena.”), pode
ser entendido como uma tentativa de desligamento da estrutura guiada pelos
exemplos, ensaiada pela estudante, na busca de uma andlise independente
das situagdes mais pontuais.

A maneira de se utilizar do relato, conforme descrevemos acima, foi
observada em 9 produgdes de todo o corpus, sendo 6 da 5% série e 3 da 8* série,
indicando que esse mecanismo € mais utilizado pelas criangas na fase inicial
da escolaridade.

A diferenca bdsica da estratégia global Novo Texto, em relacio as
anteriores, ndo estd s6 nas possibilidades de generalizaco que oferece, mas
também no fato de que a relagio com P1 estabelece-se em patamares diferentes.
Em todas as estratégias globais, percebemos uma relagdo muito explicita
estabelecida entre P1 e P2 centrada nos aspectos formais (cGpias, substituicdes,
supressoes e adicdes de partes de P1 em P2, ou a produgio de uma continuagio
de P1). No caso da estratégia Novo Texto, hd uma independéncia formal entre
P1 e P2 jd que os textos s3o completamente diferentes entre si. Trata-se, porém,
de uma independéncia apenas aparente ji que os estudantes constroem suas
reflexdes em P2 com base no que foi feito em P1. Nesse processo, tal como foi
apontado nas estratégias anteriores, o texto construido em P1 aparece como
um disparador na consideracdo da questio, um ponto de apoio do qual a
reflexdio em P2 se desenvolve e se aprofunda. O estudante comega a ensaiar um
posicionamento progressivamente independente dos fatos concretos e subjetivos,
descolando-se gradativamente da estrutura sugerida pela consigna.

Outra caracteristica marcante dessa estratégia global em relacio as demais
¢ a possibilidade de associar a estratégia de Novo Texto a uma grande operacio
de adicdo, tendo-se em vista que a temdtica central € mantida, havendo uma
relago processual entre P1 e P2.

)
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Algumas consideragdes finais

A andlise apresentada procurou demonstrar que, ao se utilizar da lingua
escrita para produzir seus discursos, os estudantes lan¢aram mio de uma série
de estratégias e operagdes discursivas. Reorganizagdes de vérios niveis foram
percebidas nos textos em busca de uma melhora na expresséo aliadas a inser¢ao
de dados e idéias que surgiram apds o momento de ampliagdo. Algumas
transformagdes nas produgdes trouxeram indicios de operagfes da competéncia
narrativa e, nesse sentido, apontaram para a emergéncia de novos fragmentos
da consciéncia histdrica. Em alguns casos, o contato do estudante com esses
fragmentos num contexto mediado pela escrita potencializou o desenvolvimento
da consciéncia histérica.

Foi possivel perceber que, na maior parte dos textos, as estratégias globais
e as operagoes lingtiisticas que os estudantes langaram mio tinham a intengio
de atribuir sentido a seus discursos, buscando alternativas para o dizer na
composigdo de seu trabalho.

A principal conclusio que se pode extrair da andlise das produgdes escritas
dos estudantes € a relagio imbricada entre a aprendizagem da lingua escrita e o
desenvolvimento da consciéneia historica. No processo de reescrita, apds um perctiso
reflexivo motivado por leitura e debate de textos, dois movimentos foram claramente
percebidos, Um primeiro, relacionado a explicitagdo de mais fragmentos da
consciéncia histérica do estudante pela ampliagdo das possibilidades de dizer. O
contato com novas informagdes e formas de dizer favoreceu a emergéncia de idéias
e o estabelecimento e relagdes que nfo estavam evidentes inicialmente. &, nesse
sentido, além da consideracio de mais aspectos no discurso do aluno, o didlogo
mediado que lhe foi permitido, em alguns casos, potencializou a transformagfo da
sua forma de pensar. A expansdo dos modos de dizer esteve, portanto, estreitamente
relacionada a um processo em que o estudante evidenciava, nas operacdes da
competéneia narrativa (experiéncia, orientago e interpretacdo), sua maneira de
compreender o termnpo.

0 outro movimento deixa evidente, simultaneamente, que, a
potencializagio da competéncia narrativa amplia a possibilidade de aprofundar
as reflexes sobre 0 como dizer. ConsideragGes em diferentes niveis (fonoldgica,
sintdtica, gramatical e lingiifstica) foram realizadas pelos estudantes,
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melhorando a expressdo da idéia. Constatamos, a partir dai, que a maior
explicitagdo de fragmentos da consciéncia histérica, evidentes em nosso trabalho
pelas maneiras como os estudantes se utilizaram do tempo em suas narrativas,
favoreceu as reflexdes sobre o sistema de representagdo da lingua escrita.

Investir na aprendizagem da lingua escrita no contexto do ensino de Histéria
significa potencializar a capacidade do sujeito de refletir sobre 0 mundo, apropriando-
se dele e constituindo-se nessa relagdo. Trata-se de configurar o aprender como
experiéncia no sentido benjaminiano, em que a retomada da capacidade de narrar
significa, simultaneamente, operar um deslocamento em que sua humanidade é
compreendida no ambito do coletivo, e que o tempo seja o colo que o recebe, o
embala e lhe permite enxergar novos horizontes. Nesse sentido, lingua escrita e
consciéncia histdrica ndo se constituem prioritariamente como objetos isolados que
precisam ser apreendidos para tornar o individuo capaz de algo a posteriori. A sua
aprendizagem integrada sobre essas novas bases j4 €, em si, o préprio processo de
transformacio e emancipagio.
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Written language and historical
consciousness in children and adolescents
productions.

ABSTRACT

The empiricist conceptions of learning in the teaching of History are centered,
mostly, in the transmission of facts and concepts through the exhibition of the
content and fixation exercises. In the teaching of the written language, they
privilege the domain of the code and of the spelling, being centered more in the
structures than in the usage. Opposed to that, the present article bring to us
some aspects of the understanding of the cognitive processes involved with
development of the historical consciousness and the narrative competence,
looking into the reflections of Vygotsky and Bakhtin on the relationship word
and consciousness of Riisen on the historical consciousness as learning, The
corpus of the investigation was constituted by 134 textual productions of 67
students (29 of the 5th grade and 38 of the 8th grade of the secondary school) of
a municipal school of $40 Paulo. They were invited to writing and rewriting 2
text considering a social problem.

Key-words: Teaching of written language, Textual production, Teaching of history,
Historical consciousness, Didactics of history.
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