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RESUMO

Este artigo pauta-se em pesquisa que buscou como os os professores de Hist6ria
do Ensino Médio trabalham com seus aluncs as problemdticas regionais e
locais. Fundamentamo-nos nas prescrigdes da Proposta Curricular da Secretaria
Estadual de Educagio do Estado de Santa Catarina e nos Planos Curriculares
Nacinoais - PCNS para o ensino de Histdria, as quais defendern a necessidade
deensinar Historia Local e Regional. A metodologia que utilizamos para coleta
de dados foi baseada nos procedimentos da Histéria Oral, trabalhamos com
depoimentos de professores de Histéria. As experiéncias realizadas com o ensino
de Historia regional e local no municipio de Chapecd na interpretagio dos
professores demonstra que os trabalhos realizados nas escolas enfocando o local
e o regional conseguem instigar a curiosidade dos alunos e levd-los a
questionamentos sobre seu papel no contexto histgrico em que vivern.

Palavras-chave: Hist6ria Local, Histéria Regional, Ensino de Historia
Introdugio

No Estado de Santa Catarina a Secretaria Estadual de Educagdo construiu
uma Proposta Curricular que apresenta sugestdes de trabalho para cada
disciplina escolar. Em Histéria sugerem que sejam enfatizadas as questdes
locais e regionais como ponto de partida para a organizagdo dos contetidos. Os
PCNs também enfatizam a necessidade de trabalhar com as questdes locais e
regionais. Na rede ptiblica estadual de Santa Catarina, no Ensino Médio, existe
a possibilidade das escolas incluirem em suas Matrizes Curriculares uma parte
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diversificada de disciplinas, muitas escolas da regido Oeste deste estado criou
uma disciplina de Hisidria Regional ou em alguma disciplina estio inclusos os
Estudos Regionais.

0s professores de Historia foram sendo chamados, em suas aulas, a
incluir questdes referentes a histéria da regido ou mesmo aspectos da histéria
do municipio em que vivem. Assim, nas aulas da graduagdo em Histéria da
Unochapecd comecgaram a surgir alguns questionamentos a respeito da
possibilidade em ensinar Hist6ria Regional. O que € ensinado nestas Disciplinas
ou contetidos? Qual € 4 reacfio do aluno diante desta forma de estudo? Que
materials diddticos sdo usados para expor tais assuntos? Teria esta historia
regional ensinada nas escolas alguma ligagdo com o que € produzido no meio
académico?

Estes questionamentos levaram-nos as escolas para investigar o que 0s
professores de Historia da rede publica e particular de Chapecé estavam
trabalhando com seus alunos no tocante ao estudo da Histéria Regional e
Local. Buscamos identificar quais eram suas justificativas para a inclusdo
dessas questSes em suas aulas e também que dificuldades encontraram ao
inserir o ensino do Local e do Regional em seus Planos de Ensino e atividades.

O principal instrumento de coleta de informagoes foram depoimentos
orais gravados, com questdes chaves. Os depoentes tiveram total liberdade para
expressarem-se a respeito daquilo que julgaram necessirio para a pesquisa.
Ap6s a coleta gravada dos depoimentos, realizamos a transcricéo e textualizagio,
para posterior andlise, confronto com outras fontes e referencial tedrico e
finalmente, a escrita do texto.

Quanto a amostra, selecionamos cinco depoentes que procurando
expressar as diversas condigdes de trabalho, ou seja, escolas piblicas municipalis,
estaduais e privadas do municipio de Chapecd.

Os professores selecionados para as entrevistas possuem formagdes
académicas diferenciadas - Estudos Sociais, Historia - cada qual de acordo com
as regras politicas do perfodo em que cursou sua graduacio, o que levou a
perceber distintas maneiras de ensinar

Portanto, este artigo pretende mostrar um pouco do que € ou de como se
constitui o ensino de Histéria regional e local nas escolas de Chapecd. Sdo
apresentadas aqui algumas experiéncias desenvolvidas pelos professores e
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também certas criticas ou dificuldades que estes encontraram para desenvolver
tais temdticas em sala de aula e fora dela.

Ndo temos o intuito, afirmar que todo o ensino de Historia desenvolve-se
desta maneira; menos ainda afirmar que estas experiéncias ocorrem em todas
as escolas de Chapecd. Nossa pretensdo €, enfim, mostrar como se deram
algumas experiéncias de trabalho com a Histéria Regional e Local no Ensino
Médio em Chapec6 destacando a importdncia da inser¢do desta temdtica,
relacionada sempre ao contexto histérico global nas aulas de historia.

Aspectos da histdria recente do ensino de histéria

Dentro de um quadro de tentativas e fracasscs, avangos e rectios,
imposicdes e resisténcias, o ensino de Histéria no Brasil apresenta uma trajetoria
bastante agitada e cheia de contradicdes. Trata-se de uma disciplina que passou
por muitas mudangas até ganhar as formas atuais. As diversas Propostas
Curriculares construidas a partir dos anos 1980 e as intimeras tentativas de se
camuflar a Histéria como outras disciplinas sdo exemnplos do caminho que esta
drea do conhecimento vem fazendo em nosso pais.

Em 1964, um golpe militar abortou todas as iniciativas de se revolucionar
a educacio brasileira, sob o pretexto de que as propostas eram “comunizantes
e subversivas”. Dai a agfo do governo militar em fechar as portas de muitas
escolas. O aumento e o favorecimento dos estudos do meio passaram a ser
considerados “amotinados”. No entanto, apds 1968, o ensino de Historia passou
a afirmar sua importéncia como instrumento de dominaczo, afinal, é capaz
de uma intervencio direta no social através do trabalho com a memdéria coletiva.

No perfodo mais cruel da ditadura militar foi instituida a Lei 4.024, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, em 1971. A caracterfstica mais
marcante desta Lei foi tentar dar a formagio educacional um cunho
profissionalizante. Planejava-se fazer com que a educacio contribuisse, de
forma decisiva, para o aumento da producio brasileira.

E sabido que a transmissdo de valores morais e civicos sempre esteve presente
na educago brasileira, no entanto, sua intensidade e importancia nfo foram
sempre iguais, variando conforme o contexto sécio-politico e as forgas dominantes.
Para controlar e revigorar a educagdo Moral e Givica no Brasil foi criada, através do
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decreto 68.065 de 14 de janeiro de 1971, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo,
urm grupo de pessoas escolhidas pelo presidente da Republica. Fsta ndo se tratou

de mais uma simples disciplina do curriculo escolar e sim de uma doutrina cuja
propagacio é controlada pelo Estado. Sem divida os superpoderes da Cormnissio
Nacional evidenciam o papel moralizador e ideolégico sendo estendido &s diversas
instituicdes sociais (FONSECA, 1994, p.37).

A dedicaco especial ao ensino de Moral e Civica cumpria a tarefa de
eliminar as divergéncias e tornar hegemonico o poder dos grupos dominantes
representados pelos militares. Mas essa doutrina moralizadora e disciplinadora
acabou por gerar resisténcias. Os professores que tinham a tarefa de comandar
essas disciplinas eram os licenciados em Historia, Filosofia, Geografia, Pedagogia
e Ciéncias Sociais, pois os professores “preparados” ainda nio estavam 2
disposi¢do do mercado.

Ao definir as metas do ensino de Estudos Sociais no lugar de Histéria e Geografia,
o Conselho tenta reduzir os propdsitos do ensino destes dois campos do conhecimento
a0 idedrio que norteava a cruzada civica dentro das escolas. [...] Os valores da
ordem e da conservagio na perspectiva do desenvolvimento estdo presentes. Mas
cormo formar alunos nessa perspectiva? Como operar a reduggo da Histéria e da
Geografia a este nivel? (FONSECA, 1994, p.42). )

Assim, tentou-se assegurar o minimo de conteddos dentro de cada
matéria. Afinal, os contetidos que formam os denominados Estudos Sociais
foram bastante generalizantes. F, as especificidades da Historia quase
desapareceram, pois era justamente esta a intengo daqueles que detinham o
poder, destruir o ensino de Histéria como possibilidade de reflexdo, colocando
em seu lugar um conjunto de contetidos que visava o controle da populagio.

Com a derrubada da ditadura e redemocratizagdo a década de 1980 foi
marcada por grandes mudancas sociais e tecnolégicas. Em meio a isso, percebe-
se a necessidade de se repensar o ensino e, especialmente a questdo dos Estudos
Sociais. Os historiadores voltaram seus olhares para um campo mais cultural,
mais social, sugerindo assim possibilidades de rever o ensino escolar Assim,
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os métodos tradicionais de ensino tem sido questionados corn maior énfase. Os
livros diddticos, difundidos amplamente, e enraizados nas praticas escolares,
passam a ser questionados em relagio aos contetidos e ideologias [ ...]. Dessa
forma o ensino de histéria atualmente estd em processo de mudangas substantivas
em seu contetido e método. (PCN, 1997, p.30).

As mudancas ocorridas no sistema de ensino a partir de 1980 ndo dizem
respeito somente a0 nosso pafs, varios outros paises fizeram reformas em seus
sistemna de educagio. Em relagio ao Brasil, essas mudangas levaram a uma
reforma nos curriculos. Tal mudanga, trouxe 4o sistema de ensino brasileiro
uma proposta mais social, voltada ao atendimento das camadas populares e
que tinha a inten¢o de ampliar a participacdo social no processo democritico.

Assim, 0s anos 80 do século XX foram marcados por discussdes e propostas
de mudangas. Resgatar o “real papel da hist6ria” passou a ser um trabalho
necessario apés tantos anos de tentativa de se “esconder” estes saberes.

E. neste meio que surgem as novas propostas para o ensino de histéria. A
preocupacdo dessas propostas foi em mudar as préticas de ensino, fazendo do
aluno um ser critico, capaz de questionar e de construir conhecimento
juntarnente com os professores dentro do processo de ensino-aprendizagem.

As disputas em torno do ensino de histéria a partir dos anos 1980 revelou
umna década de tensdes e criatividade. Os vicios do autoritarismo vio de encontro
as transformacdes que exigem uma mudanga de mentalidade. Procura-se dar
voz aos excluidos. Tenta-se romper radicalmente com a forma tradicional de se
ensinar Histéria, buscam-se novas fontes, novos materiais. As propostas
expressaram sem duvidas a necessidade de se trazer para discussdo acdes e
sujeitos até entdo excluidos da Histéria que se ensinava.

A escola deixou de ser apenas “um aparelho ideoldgico do Estado” e
assurmniu o papel de produtora do saberes. Alguns professores e alunos assumiram
o trabalho pedagdgico como reflexdo. Mas, para isso, foi necessdrio que os
curriculos escolares estivessem sendo revistos, para que seu significado politico
e social deve atender as necessidades do cidado.

Partindo desta realidade, ndo podemos esquecer que o trabalho voltado
para o conhecimento histérico, para a critica, o desenvolvimento e o debate
tornou-se um desafio para professores e alunos que tentaram/tentam colocar-
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se como sujeitos do processo de ensino. Essas alternativas de mudangas
dependem muito da dedicagdo e do compromisso dos professores de Historia
que estdo, durante todo o tempo, deparando-se com situac@es e idéias que ddo
sentido as diferentes experiéncias histéricas vividas pelo homem.

A partir dos anos 90 do século XX, as propostas curriculares apontam
para um ensino livre de preocupagfes com a especializacdo profissional, mas
com objetivo de desenvolver no aluno o pensamento critico. Em 1992, o Senador
Darcy Ribeiro apresentava um novo Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que acabou aprovado em dezembro de 1996.

Porém, sturgem questionamentos quanto ao distanciamento dos contetidos
de Histéria emn relagio aos alunos. Estes ndo se reconhecermn como sujeitos da
histdria e ndo conseguern refletir historicamente a respeito, pois estdo envolvidos por
uma proposta de Histéria que volta-se somente para o passado.

Aparece de encontro a este problema a queixa dos professores em relagio
ao tempo destinado 2s aulas de Histéria, que é curto demais. Desta forma, o
tempo era todo ocupado com explicaces sobre o passado, deixando as questdes
presentes de lado.

[...] os problemas de aprendizagem tém gerado uma série de trabalhos cujo
denominador comum € o fato de questionarem os métodos tradicionais de ensino
e 0s curriculos oficiais, em suma, a propria estruturagdo da escola. O modelo
tradicional tem-se caracterizado pela transmissao de conhecimentos apresentados
a0 aluno como verdades inquestiondveis e pela hierarquizagio do saber do aluno
e da sua realidade. Além disso, promove uma visao limitada do conhecimento,
favorecendo a formacao de mentes acriticas e passivas, meros repositérios de fatos
e informagpes fragmentadas, contribuindo para uma concepgo também acritica
da sociedade que passa a ser aceita, também, como pronta e acabada, portanto,
nfo possivel de ser transformada (CRUZ, 1996, p.69).

Entre as muitas propostas em busca de um outro ensino de Histéria
surgiram algumas em favor da introdugio das problematicas locais e regionais
como possibilidade de aproximar os alunos da Histéria. Em defesa da necessidade
de produzirmos e ensinarmos conhecimentos locais e regionais. Priori (1999,
p.608) aponta que “devemos acabar com aquela histéria homogénea,
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unificadora, construtora de uma meméria tnica para todo o Brasil, como se
este fosse isento de diferencas entre regides, entre estados e, inclusive, as diferengas
entre regites dentro do mesmo estado devem ser ressaltadas e estudado”.

Evidentemente, ndo se pretende acabar com a construgdo de uma identidade
nacional. Pelo contririo, qualquer projeto de busca pela compreensio da meméria
nacional tem que considerar as diferencas regionais e locais. Assim, o que se quer €,
justamente, destacar as diferengas locais e regionais, mostrando ¢ valorizando nio
0 que € genérico e sim o que € proprio, peculiar de cada local, possibilitando virem
a tona os diferenites sujeitos com suas experiéncias, seus valores, crencas, seut modo
de vida, enfim, com sua cultura. Ao trabalharmos dessa forma, a histdria local
estaria sendo adotada como um “principio metodolégico capaz de aproximar o
aluno de seu cotidiano da sua familia, dos conhecidos enfim, da sua comunidade,
pela possibilidade de identificagdo das caracterfsticas do processo histdrico particular
da comunidade” (MACHADO, 1999, p.214).

Outro aspecto que merece destaque, ao estudarmos o local e o regional,
é a dimensdo temporal, a qual teria pape! decisivo na construgdo de uma:

[...] pedagogia da memdria que faga frente aos problemas de desenraizamento falta de
identidade e pluralidade cultural e racial que caracterizam as nossas escolas, a histéria
local pode ter um pape! decisivo na construcZo de memdrias que se poderio inscrever
no tempo longo, médio ou curto favorecendo uma melhor relagio dos alunos com a
multiplicidade de duragdo. Por outro lado, € mais fécil a identificacdo, que ajuda a
construir uma identidade num espago ou grupos mais limitados do que em situagGes
especiais ou sociais mais altas que adquirem um cardter cada vez mais abstrato
(MANIQUE; PROENCA, 1994, p.21).

Porém, precisamos ter alguns cuidados para ndo construirmos uma
visdo fragmentada dos acontecimentos, impedindo assim uma visdo critica da
existéncia social, tornando os grupos sociais impotentes diante das desigualdades
regionais, pois esta visdo fragmentada “esconde a dominagio e os conflitos
oriundos das estratégias capitalistas de organizacio espacial — espacos
homogéneos” (MACHADO, 1999, p.13).

[ possivel perceber entdo, a fundamental importancia da abordagem
das Histdrias Regionais e Locais em sala de aula. O estudo da histéria a partir
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destas temdticas ajuda o alunc a melhor perceber sua historia e
conseqiientemente, a sua realidade, ou como ressalta CERRI (1996, p. 789),
“ensinar a pensar e a agir na histéria, autonomizar para possibilitar a
convivéncia em bases melhores”.

Assim sendo, o estudo das questdes regionais e locais se faz fundamental
para que os alunos possam compreender melhor as relacGes existentes entre a
regifio onde vivem e o global, pois esta compreensdo ajuda-lhes a refletir
historicarente sobre os acontecimentos, lhes proporciona uma visdo critica
sobre os fatos e assim, podem formar e transformar sua opinifo.

Foi, portanto, esta a pretensdo deste trabalho, saber o que os professores
das escolas publicas e particulares de Chapec estdo trabalhando quando se
trata das questes de Histéria Regional e Local, se os seus alunos sentem-se
instigados por esses assuntos e quais as dificuldades e as experiéncias
desenvolvidas por esses professores.

0 ensino de histéria local e regional na voz dos professores!

Ensinar Hist6ria para os alunos do Ensino Médio significa apresentar a
estes possibilidades de pesquisa histérica escolar e bibliografias que os situem
dentro de uma visdo mais critica sobre o contemporineo, assim, podem
desenvolver uma maior autonomia intelectual. £ também objetivo do ensino
da histéria a constituicio de identidades, porém, surge aqui certa dificuldade,
ou um desafio de entender as relagdes existentes entre local e mundial.

0 ensino da historia local trata das especificidades das localidades, tem
uma grande importancia, pois ele pode de diferentes formas apresentar aos
alunos uma histéria que parta de um acontecimento ou de um cotidiano que
eles conhecem empiricamente e, assim, estudar e relacionar os acontecimentos
locais com os acontecimentos globais.

! As vozes trazidas para este artigo sdo de professores que consentiram na divalgacio de suas caracterfsticas no
momento da gravagio dus entrevistas. S4o os seguintes professores depoentes. Ademir,  graduado em Historia pela
Unoesc Chapecd (1995). Possui especializagdo em Histdria Regional pela Unochapecd. O depoimento foi coletado
dia 08/09/2005 naescola Nelson Horostecki local de trabalho do professor. Anderson , atua nas escolas: Zélia Scharf
e Marista So Francisco. O depoimento foi coletado no dia 14/07/2005. Lauci, graduado em Histdria pela Unoesc
Chapecd em 2001 e com especializagio em Metodologia do Ensino pela Celler Faculdades. £ professora nas escolas
Pedro Maciel ¢ Valesca Parisotto. ) depoirnento foi coletado dia 14/08/2005
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Trabalhar a histéria regional e local no Ensino Médio nos possibilita
perceber que local e regional nfo sdo reflexos do nacional, ou como afirma
AMADO (1990, p.8) “a historiografia nacional ressalta as semelhangas, o
regional lida com as diferengas, a multiplicidade”™. Portando, entender a histéria
regional € perceber que ela estd diretamente ligada ao global, mas nio €
conseqiiéncia dele. A histdria regional vai destacar as diferengas que existem
dentro de um mesmo local, mostrando que cada regido constitui-se de diferentes
formas de cultura, valores dos quais decorrem forcas globais e locais. Assim,
Csmsroff citado por FONSECA (1994, p.126), aponta que esta “histéria regional
€ melhor conceituada como o reflexo de uma dialética de articulagBes entre
um sistema local e o contexto em que o mesmo se insere”.

Dentro destas propostas de ensino e apds diversas transformacdes 1o
sistema educacional brasileiro, surge a possibilidade de se trabalhar a Hist6ria
Regional e Local, que pretende aproximar o aluno de seu contexto histdrico
para que ele possa perceber-se como agente histérico. No entanto, essas
transformagdes ndo ocorreram de forma pacifica.

Professores de diferentes escolas, que trabalham com diferentes materiais
diddticos e que tiveram diferentes formagdes académicas, foram ouvidos
procurando apreender as especificidades em relagdo ao ensino de Histéria
existentes no municipio de Chapecd.

Estes professores, amparados nos PCN’s ou na Proposta Curricular do
Estado de Santa Catarina, buscam trabalhar a histéria local e regional em suas
aulas, no entanto, ainda existem professores que nio adotaram esta forma de
trabalho e continuam ligados ao ensino de histéria dividido em Histdria Antiga,
Moderna e Contemnporinea, como aponta o depoente Lauci, “os professores de
ensino médio da rede estadual, a grande maioria, ainda néo trabalha com a
proposta curricular, com uma visdo de América para o mundo e sim estio
trabalhando ainda toda uma revisdo 14 de Idade Antiga, Média, estio
trabalhando dentro do positivismo”.

Mas esta realidade ndo € o resultado de um total, existem também
professores que abordam assuntos regionais e locais em suas aulas, tentando
transformar as formas de ensino e voltando-se para uma diddtica mais critica
da histéria.

Destacarnos a importancia de se ensinar a perceber a histéria em que
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estamos incluidos, trabalhar o ocorrido partindo de um acontecimento local
que nos levaria a uma série de conseqiicncias que se transformam nos grandes
acontecimentos globais. Como defende o depoente Anderson “Dar uma énfase
também para as populagdes que viviam antes da vinda dos imigrantes, pras
populagdes caboclas, pras populagdes indigenas”. Trabalhar o local e o regional
é huscar, a partir dos fatos ou acontecimentos de um municipio, de uma dada
regido, uma explicagfio para o que acontece nacionalmente, pois pode ajudar
os alunos a melhor compreenderem conjuntura e estrutura, muitas vezes tdo
dificeis. No momento em que o professor usa um acontecimento local, ele estd
falando de algo que todos conhecem ou ao menos jd ouviram falar, assim,
partindo do que ja se sabe, o aluno pode ter uma compreensdo mais ampla do
assunto a ser trabalhado. No entanto, nfo podemos nos esquecer que o local
pelo local ndo nos leva a lugar algum, e que ele so vai ter consisténcia se
relacionado & contemporaneidade, como nos ensina a depoente Zilda,

que o local ndo fique sé no local, eu acho que sempre tem que ir para li e
retornar, isso € uma coisa que eu procuro fazer, assim, s6 para dar um exemplo;
primeira guerra mundial, [...], como era Chapecé naquela época? Chapecd mal
existia, foi durante a primeira guerra que ele foi criado. Eu procuro fazer um
pouquinho isso, ndo sei se é exatamente isso.

Podemos perceber que nas escolas de Chapecd existem especificidades
em relagio a0 que se ensina dentro desta tematica. Aqui precisamos considerar
a formago inicial e continuada de cada um dos professores depoentes. Estes
professores véem o ensino cada um com um olhar, o que acarreta em formas
diversificadas de ensinar. Cada professor € levado a ministrar suas aulas de
acordo com aquilo que aprenden durante sua graduagdo. Ndo estamos sendo
deterministas, evidentemente, que, durante a carreira a forma de ensinar vai se
transformando.

Evidéncia disso, € a forma como cada um deles aborda as questdes
regionais e locais dentro da sala de aula. Isso € demonstrado em suas falas. A
esse respeito a depoente Renilda afirma que: “o ensino de hist6ria a nivel local
e regional é trabalhado principalmente ou essencialmente com o terceiro ano
do Ensino Médio aonde se d4 toda uma énfase da importancia de Santa
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Catarina, da regifo oeste e do municipio de Chapecd onde eles estdo inseridos”.
Sobre a4 mesma temdtica, o professor Andersort 110s coloca que trabalha

[...] ndlo 86 a colonizagilo, porque é um tema que a maior parte dos professores
que trabalham com histéria regional, trabalha. Ocupacio, urbanizagio, eu
tenho procurado dar uma énfase também para as populagdes que viviam antes da
vinda dos imigrantes, para as populagdes caboclas, para as populagGes indiyenas,
e mesmo tenho voltado bastante para questio da pré-histdria regional.

Ja adepoente Zilda, que tem um longo tempo de formacdo, a qual se deu
de forma mais positivista, nos revela que “eu me formei em setenta e cinco, na
verdade setenta e seis [...] a gente estava saindo de uma ditadura militar, era
aquela historia limpinha, eu digo uma histéria asséptica”.

Esses diferentes niveis de formagdo e de conhecimento mostram as
pluralidades que podemos encontrar nas escolas ptblicas e particulares do
municipio de Chapeco em relagio ao ensino de histéria regional e local,
pluralidades que enriquecem o ambiente escolar e nos permitem uma analise
mais detalhada do que ¢ o ensino de histéria realizado.

Cada professor trabalha a histéria regional a sua maneira, outorgando
a ela diferentes pontos de abordagem, fazendo com que em cada escola, em
cada sala de aula, os alunos a percebam de diversas maneiras. Cada um da um
enfoque diferente, faz sua explicagio buscando argumentos diversificados
conforme seu conhecimento e levando em conta também a proximidade que
os alunos revelam ter com tais problematicas.

Assim, pode-se perceber que ensinar histdrias de regides e histérias locais
¢ importante para que os alunos entendam melhor o mundo em que viver,
possam perceber as relagGes entre os seres humanos, como elas acontecem e
como podemos, através da histéria, entender melhor os homens e seus feitos
através dos tempos.

Mas em algumas escolas ou para alguns professores, existe ainda a
preocupagdo com os vestibulares, como os contetdos a serem vencidos, dessa
forma priorizam o trabalho com livros diddticos produzidos para atender tais
necessidades (BITTENCOURT, 2004).

Porém, nfo € somente nos livros diddticos que os professores buscam
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temas e assuntos para ensinar a histéria regional e local, inclusive, as histérias
regionais e locais niio estdo presentes neles. A busca desse material didatico vai
além das bibliotecas das escolas e pode chegar até a universidade.

Partindo das propostas curriculares, que defendem um ensino voltado a
formagfio do cidaddo critico e que buscam desenvolver uma sociedade sem excluséo,
os professores vio em busca de outras fontes, de outras bibliografias, de meios
audiovisuais que possam transformar o ensino de histéria numa tarefa instigante.

Assim, quando estes trabalhain a histéria regional em suas aulas, tentam
fazer com que os alunos identifiquem-se com ela, procuram mostrar quais as
relagdes que podem existir entre a historia que estd no livro e a vida de cada
um deles. Os alunos mostram-se, na maioria das vezes, entusiasmados em
conhecer esta outra face da histéria, que lhes ensina a relacionar seu dia-a-dia
com os acontecimentos mundiais.

Assim, ensinar o aluno a perceber a historia global partindo dos
acontecimentos locais pode, intimeras vezes, auxilid-lo na compreensdo dos
assuntos abordados. O que vem de encontro com os questionamentos 4 respeito
do desinteresse dos alunos em relagio s aulas de historia. Quando o professor
consegue cativar seus alunos com assuntos que lhe chamam a atengdo, com
temdticas que o fazem refletir e associar o seu dia-a-dia com os contetidos
escolares, os contetidos tornam-se mais compreensiveis. Desta forma, os alunos
passam a gostar de aprender histdria.

[ 0 que nos garante o professor depoente Ademir. Quando questionado
sobre qual a reacfio dos alunos ao estudarem a histéria local, ele afirma que,
“eles gostam muito, até porque € uma coisa que estd resgatando um pouquinho
a histéria da familia, de como eles vieram pra este local, sdo coisas que estdo
préximas. Ndo € tdo... Digamos abstrato. Mas é uma coisa que estd no dia-a-
dia, que eles vivern, que eles convivem, que eles mantém relagdes sociais”.

Outro exemplo € 0 que nos mostra o depoente Lauci, que ao ser igualmente
questionado, diz:

A nossa experiéncia tem constatado que o aluno no primeiro mormernto se sente
bastante surpreso porque ele no conhece a nossa histéria regional e quando vocé
retrata muitas temdticas a nivel internacional que tem influéncia na nossa regido
eles se mostram surpresos, 20 mesmo tempo contentes, e rende, a terndtica da
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histéria regional se vocé conseguir juntar o micro ao macro e fazer essa relagio,
passar pra ele a necessidade do saber ndo para o vestibular mas para cles
compreenderemn as situagdes sociais em que eles vivern, € bom de trabalhar, o que
tu ndo pode € trabalhar ela isolada, af ela perde totalmente o contexto.

Percebemos o quanto € importante, tanto para o aluno quanto para o
professor, 0 conhecimento da historia regional e ainda nessa perspectiva, RANZI
(1999, p.153), escreve que:

Aposicdo da histéria no curriculo do Ensino Médio brasileiro tem sofrido alteracdes ao
lonngo do século XX. A tltima mudanga estd sendo sugerida pelas diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Médio, que tern como novidade a reintroducZo de outras
disciplinas, como Sociologia e Filosofia na chamada drea de humanas.

A introdugio de assuntos que ndo estdo nos livros diddticos ou que
antes néo eram abordados ganham agora um novo enfoque procurando levar
a0 aluno um conhecimento mais amplo das Ciéncias Humanas a fim de
tornd-lo um cidado capaz de reconhecer as diferentes formas de dominacgo.

Mas, essa mudanga n4o ocorre apenas em nivel de disciplinas, mas sim
em relagdo também ao que se ensina dentro de uma disciplina, € o caso, por
exemnplo, da Histéria que passa a introduzir em seus contetidos outras formas
¢ abordagens. O depoente Anderson afirma que “para além do livro é que eu
incluo as temdticas de historia regional, nfio s de histéria regional, mas
outras histérias, por exemplo, a histéria da infancia e da juventude que os
livros diddticos ndo contemplam e que eu incluo no meu curriculo”.

Essas mudangas na forma de abordar os acontecimentos, partindo de
um olhar mais peculiar ou préximo do cotidiano, ajuda o aluno a perceber-se
como um ser integrante da historia que aprende, faz com que ele sinta-se parte
de um todo. Portanto, ensinar a0 aluno uma histéria a qual ele possa identificar
se € indispensdvel, sem esquecer, € claro, de que ela deve sempre estar relacionada
aos fatos presentes e passados, nAo deve aparecer nunca isolada, como afirma
o depoente Lauci, “se vocé trabalhar o contetido estanque, s6 o regional, fica
bastante complexo [...] vocé pode até ter atenco, agora compreender as relagdes
af fica mais dificil, vocé tem que relacionar”.
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E possivel perceber no aluno seu interesse por um trabalho voltado ao
regional, pois estd proximo e envolto em valores e cultura j4 bem conhecidos.
Citando o professor depoente Ademir, “E a historia viva, eles estio presenciando,
eles estdo inseridos dentro desse processo, das relacGes que sdo construidas,
entdo, por isso que eles se identificam mals, € difererite.”

Nesta linha de raciocinio, pode-se perceber que:

A historiografia escolar tern-se limitado a transmitir uma meméria nacional,
apresentada como memoria coletiva de todo o povo, mas que ndo passa da
memdria de suas elites. [...] de herdis, batalhas e tratados. [...] Qual serd, pois o
sentido da transmissfo de uma memdria oficial nacional, nas escolas dos nossos
dias, onde coexistem culturas e ragas tdo diferentes? [ ...] Uma identidade constréi-
se a partir do conhecimento da forma como os grupos sociais de pertenca viveram
e se organizaram no passado, [...] como se estruturaram para fazer face aos
problemas do presente [...] pelo modo como este se prepara através da fixagdo de
objetivos comuns. (MANIQUE E PROENCA, 1994, p.24-29).

Nota-se aqui 4 necessidade de se difundir uma histéria regional, que se
dedique a estudar e a preservar as caracterfsticas, as singularidades de cada
local. Neste sentido, Janaina Amado defende que:

Ahistoriografia nacional ressalta as semelhangas, a regional, lida com as diferencas,
comamultiplicidade. [...] Ahistoriografia regional tem ainda a capacidade de apresentar
o concreto € o cotidiano, o ser humano historicamente determinado, de fazer a ponte
entre o individual e o social. [...] Apesar de toda essa riqueza de possibilidades, a
historiografia regional conhece algumas dificuldades especificas, em grande parte,
decorrentes do tipo de relagio mantido entre os centros hegemdnicos do pafs, os pélos
socioecondrmiicos e culturais, e as regiGes periféricas, mais pobres, ¢ de como as pessoas
vivenciam e introjetarm essas relacdes. || O tema histdria e regizo é ndo s importante,
como extremarnente interessante, podendo ser abordado por diversos Angulos (AMADO,
1990, p.4-20).

Portanto, o estudo da histéria regional e local ndo deve limitar-se a
bibliografias e explicagdes, existem outras fontes ainda nao muito exploradas,
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como os museus, as casas de cultura, os monumentos historicos, entre outros,
que contribuem muito para que alunos e professores possam melhor
compreender as especificidades de um local.

0 CEOM - Centro de Memoéria do Oeste de Santa Catarina-, vinculado a
UNOCHAPECO), criado em 1986, é um importante local de pesquisa da histéria
regional onde os professores podem, juntamente com seus alunos, pesquisar
sobre as temdticas regional e local, sobre arqueologia do Oeste Catarinense,
colonizagio entre outros assuntos ligados a histéria da regifio. Além de pesquisar
os professores e alunos podem vir ao CEOM para diversas atividades de Educacio
Patrimonial.

Podemos citar também as Casas de Cultura, os Museus existentes nos
municipios. Estes locais se constituem em importantes fontes de pesquisa da
histéria local, além dos depoimentos orais que poderdo ser realizados em
qualquer local e com qualquer pessoa que tenha proximidade ou vivido aquilo
que serd trabalhado.

Em relacdo a estes instrumentos de pesquisa histdrica e o acesso dos
alunos a eles, o depoente Ademir diz que,

[...] nem todos tém acesso, ou foram visitar o CEOM, mas alguns deles jd
conhecem os objetos. O objetivo e o trabalho do Centro de Memdrias do Oeste de
Santa Catarina ¢, assim, tarnbém os que moram nos municipios ou que vieram
de municipios vizinhos eles sempre tém as casas de cultura. E o objetivo hoje, do
poder puiblico municipal é dar sustentagdo a memdéria [...].

Em contrapartida, o depoente Lauci nos revela certa dificuldade dos
alunos, ou da escola em relagdo a0 acesso que se tem, “no Ensino Médio nds
temos uma grande dificuldade que é a questdo de duas aulas por semana,
entdo, se torna praticamente impossivel a visita a0 CEOM, a maioria dos alunos
ndo ouviu falar no CEOM”.

0 distanciamento que existe entre as escolas piblicas e o CEOM nfo é
simples e envolve alguns fatores como a questo financeira dos alunos ou das
escolas e também 4 distdncia ffsica deste local, visto que as escolas estdo
espalhadas por toda a cidade e o Centro de Memoéria localiza-se distante da
maioria delas.
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Muitas vezes, professores e alunos ndo tém acesso a meios de transporte
que possam levd-los ao CEOM, ou ainda, quando € caso daqueles que
freqlientam o ensino noturno e mesmo no diurno, o tempo destinado s aulas
de Histdria € curto, entdo, esta visita acaba sendo deixada de lado.

Esta realidade expressa as dificuldades que a escola ptblica, seus
professores e alunos enfrentam no dia-a-dia. Apesar de muitas coisas terem se
transformado em relagdo a0 ensino, ndo somente de historia, mas como um
todo, ainda existem deficiéncias que precisam ser revistas. E claro que nio cabe
a0 ensino resolver as questdes financeiras das escolas, porém, sua melhor
estruturagdo pode melhorar o acesso de seus componentes 4o conhecimento.

Consideragdes Finais

0 trabalho com a Histéria Regional e Local € muito importante para o
melhoramento das condicOes de ensino e aprendizagem, mas ele revelou que
existem ainda, e apesar de todas as mudangas no ensino, dificuldades em
alguns pontos. E neste contexto que se insere o ensino de Histéria regional e
local no municipio de Chapecd. As experiéncias realizadas com esta temdtica
tém demonstrado bons resultados na maioria das vezes. A realidade das escolas
publicas e de suas bibliotecas muitas vezes fechadas prejudica o processo de
ensino, mas ndo € capaz de elimind-lo. Os trabalhos feitos dentro deste enfoque
conseguem instigar a curiosidade dos alunos e levd-los a questionar sobre seu
papel no contexto histérico em que vivem.

Porém, muitas davidas ainda nfo foram sanadas no diz respeito a
relacio existente entre escola/universidade e ensino/aprendizagem, e, se existe
realmente este distanciamento entre a escola e a universidade, cabe
questionarmo-nos: O que o ocasionou? O que tem sido feito para diminui-lo?
Qual o ponto de vista daqueles que fazem este ambiente?

Segundo MONTEIRO:

Estudos e pesquisas voltados para as questdes relativas ao currfculo t€m se
desenvolvido de forma significativa a partir das contribuictes de autores que ao
abordar as relagdes entre escola e cultura possibilitaram a melhor compreensio
do papel desempenhado pela escola na producio da meméria coletiva, das
identidades sociais e da produgzo das relacGes de poder” (MONTEIRO, 1995).
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Mas, de que forma isso pode chegar até a sala de aula? Estd levando-se
emn conta que professores e alunos possuem visGes de mundo e interesses distintos?

A autora defende ainda que, somente a aproximacio dos contetidos
escolares com o conhecimento cientifico € insuficiente para que o aluno tenha
uma melhor compreensdo e aproximacio com a Historia. A transposicio
didatica ndo garante que o aluno desenvolva mais interesse pela disciplina, €
necessdrio algo mais, a constitui¢do de saberes escolares e que a educago
escolar ndo pode se limitar a fazer selegdes do que ensinar

Noentanto, para que os saberes sejam transmissiveis e assimilaveis, € necessario
ndo somente a cotrelagdo dos contetidos com o tempo presente e o cotidiano de cada
regido, mas também que o aluno sinta a necessidade de aprender

E como desenvolver dentro das salas de aula, repletas de sujeitos com
caracteristicas proprias, o interesse por um assunto que €std no livro e que ao
mesmo tempo deve tornarse algo em comum a todos? Quem pode responder
a estes questionamentos? Os professores da universidade, que dominam o
conhecimento cientifico? Os professores das escolas, que dominam os saberes
escolares? Ou os proprios alunos?

Poderfamos responder a esta questdo assinalando as trés alternativas,
pois, de forma alguma, elas deveriam andar separadas. Professores e alunos
precisam interagir, conversar e questionar o que esta posto como valido e
ensindvel, para transformar. Além disso, é necessdrio que o professor deixe de
ser o eterno transmissor e passe a trabalhar como um efetivo pesquisador de
suas préprias préficas na sala de aula.

Como um professor de Ensino Médio pode trabalhar a Historia Regional
e Local que estuda e que produz na universidade, se na maioria das vezes, essas
duas instituicdes de ensino néo se relacionam? Estas sdo indagagdes para as
quais ainda no encontramos respostas e que ficam pendentes quem sabe
novas pesquisas?
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The regional and local history teaching in
the high school:
experiences and challenges

ABSTRACT

This article bases itself in research that search how the high school history
teachers work with theirs students the regional and local problems. We based
ourselves in the Curricular Propose of Santa Catarina state (Proposta Curricular
da Secretaria Estadual de Educagio do Estado de Santa Catarina), and in the
National Curricular Plans (Planos Curriculares Nacionais), to the history
teaching, that defends the importance of teaching Local and Regional History.
The methodology that we used to collect information was based in the Oral
History procedure; we worked with the history teachers staternents. The experiences
made with the regional and local history teaching in Chapec city in the
teachers’ interpretations shows that the works made in the schools emphasizing
the local and the regional wake up the students’ curiosity and make them
questioning about their paper in the historic context that they live in.

key words: Local History, Regional History, History Teaching.
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