Ensinar a Escrever sobre Historia!

Tvo MATOZZP?

RESUMO

Aprodugdo de conhecimentos histricos ndo pode ser suficientemente incisiva—
no que se refere ao0s jovens em formagdo — se a cultura que os historiadores
produzem ndo se transfere, com suas proprias caracterfsticas, para s processos
de ensino e aprendizagem, traduzindo-os em conhecimentos escolares. Para
conseguir este objetivo € fundamental que os docentes tomem consciéncia da
importancia do texto na construgéio do saber. Na escola italiana nenhum docente,
em seu trajeto de formagZo, teve a possibilidade de resolve problemas concretos
que tiveram a ver com a construgfo do texto e com a sua estrutura e, em
consequéncia, o texto é considerado somente um vefculo de informago. Opondo-
me a este modo de conceber a fungio de um texto, decidi investigar sobre o
problema da escrita em fungio da aprendizagem. Minha intengdo € argumentar
sobre a necessidade de ensinar a desconstruir, a des-construir (no no sentido
de destruir, mas de analisar as partes de um todo) os textos dos historiadores
para que os estudantes consigam transportar estas partes, conquistando a
capacidade de escrever sobre a historia. Meu trabalho se deterd sobretudo na
centralidade do texto e na importancia de sua estrutura na investigaco, no
ensino e na aprendizagem em histdria.
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A centralidade do texto histérico

0 texto € central, porque dele depende a qualidade do que compreendemos
e aprendemos sobre histéria. Tudo o que sabemos sobre o passado devemos a
producdo de textos e a compreensdo dos mesmos. A investigacdo histérica pde
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em evidéncia o texto histdrico, que adquire uma relevincia epistemoldgica
dentro da investigagdo.

Por inforttinio, na maioria dos livros de metodologia e nas representagdes
escolares sobre os procedimentos de construgfo do saber histdrico, se d4 mais
énfase nas atividades que o historiador extrai das fontes, porém, da parte
fundamental da atividade — a da construgio do texto — nada se diz. De algum
tempo para c4 esta parte vem reconhecendo a textualidade do conhecimento
historico como objeto de reflexdo metodoldgica, de forma que atualmente sdo
numerosas as investigacdes e as reflexdes que se interessam pelo caréter textual
do conhecimento, j4 ndo apenas na investigacdo histérica, mas em todas as
ciéncias sociais, inclusive nas econdmicas. O problema do texto — de sua
génese, estrutura, de sua influéncia sobre outras construgtes — se impds como
um problema epistemoldgico, em uma espécie de rebelido intelectual que, sem
dtvida, ndo produziu os mesmo efeitos no ensino. Assim, pois, a questdo € a
seguinte: inevitavelmente, o historiador acaba construindo um texto que néo
corresponde exatamente 2 representagio do que se imaginava durante as
distintas fases de investigacio, porque o processo de escrita tem que levar em
conta suas capacidades lingiiisticas e retdricas, os recursos da propria lingua,
os modelos discursivos disponiveis, as idéias eshogadas na medida em que a
construgdo discursiva vai tomando forma e, inclusive, os limites da lingua em
relagdo as exigéncias de estruturar uma informagio que pode ndo encaixar
com a propria lingua, por exemplo, quando existe uma diferenca entre a
seqiiencialidade discursiva e a organizagio temporal, que pode ndo ser
simplesmente cronoldgica e que obriga também a saber representar multiplas
contemporaneidades e diferentes espacos de tempo, com os conseguintes
complicadores de estruturacdo textual que ele supde.

A investigagdo histdrica, pois, d4 protagonismo ao texto histdrico e, em
sua investigacdo, os historiadores se véem condicionados por textos histéricos
de outros. De fato, na hora de construir o saber, os historiadores néo apenas
devem ter em conta as fontes, mas também os textos. Sdo de outros colegas,
contemporaneos ou anteriores, e ndo simplesmente “fontes secundarias” que
apenas proporcionam dados e informagdes, mas também conceitualizacdes,
problemdticas, explicagdes, valoragdes, etc.

0 debate sobre as interpretagdes historiograficas se baseia nos textos. Eles s3o
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o ponto de referéncia para aceitar ou rechagar a reconstrucdo ou a explicacio de
um determinado acontecimento histdrico. Se queremos criticar uma determinada
representacdo do passado, antes devemos nos embasar no texto que apresenta a
referida representaczo. Nao podemos criticar o histotiador pelas operagdes que realizou
durante a investigacdo sendo pelo texto, que € o seu efeito.

Quanto a0 ensino, podemos constatar que o texto histérico influi nos
conhecimentos do professor, na projeco de sua atividade, e condiciona sua capacidade
de transposicio didatica que, em geral, se reduz a uma simples parafrase ou pode
expressar-se através de uma reestruturagéo do texto. O texto influi na valorizagéo da
aprendizagem a0 converter-se do que aprendem os alunos.

Se fazemos referéncia a aprendizagem, este processo se produz através da
leitura de textos e do trabalho incessante, tanto mental como operativo, sobre os
mesmos. Do texto procedem os conhecimentos adquiridos e, para os alunos, a
autovalorizagdo da eficicia do estudo se calcula na forma com que se mede o texto.
Também, para o aluno, o texto € a referéncia da eficicia do seu trabalho.

Para tanto, no podemos pensar que o texto seja apenas um instrumento
de passagem: temos que assumir sua centralidade como regulador que media
a diddtica e a organizacdo dos processos de aprendizagem. Esta € a premissa
que legitima e sustenta a finalidade de ensinar a escrever sobre a histéria.

Ensinar histéria, ensinar a apreender conhecimentos histricos e ensinar
a escrever sobre a histdria sdo trés atividades diddticas coordenadas que podem
ser desempenhadas com eficcia se tivermos em conta as estruturas do texto
histérico e se conseguirmos imaginar um modelo de texto melhor possivel, a
partir do qual valoriza-se a qualidade comunicativa do textos disponiveis e
remodelando-os segundo o uso dos conhecimentos e da projecdo da
comunicagio oral e escrita.

Para isso devemos tentar compreender que estruturas apresenta o texto,
como podemos analisd-lo e que capacidade para representar um fato do passado
(ndo terfamos a condi¢do de encontrd-lo em sua prdpria realidade e o
compararfamos com o texto que terfamos disponiveis): esta € a condigdo para
aprender a estruturar textos e também produzi-los. Se abre assim a possibilidade
de escrever textos histdricos e entrar para a escola dos historiadores, o que
supde desconstruir o discurso e entender como ele funciona, para transmitir as
representacdes que queremos.
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As estruturas do texto histérico

Apergunta é a seguinte: “para que serve um texto histdrico, que finalidade
tem, qual € a origem da unidade de seu significado?” Antes de tudo, um texto
histérico tem como objetivo construir o conhecimento de um fato (aspecto,
processo, estrutura, personagem, fendmeno, acontecimento...) do passado.
Mas ndo simplesmente do passado — como comumente de diz — mas de um
fato do passado individualizado como objeto de reconstrugdo e de andlise
interpretativa por parte do historiador a partir de uma retrospectiva que realiza
no presente e de sua relagio com o referido presente. £ importante sublinhar
este aspecto: o fato histérico nZio € o reflexo discursivo de um acontecimento,
mas uma construgdo do historiador. Ele o “inventa” e o interpreta dentro dos
limites do presente, que sempre estd relacionado com algo (valores, cultura,
esquemas de procedimento, competéncias...) que o historiador interioriza
segundo sua personalidade, ao viver em sociedade e receber a cultura do
presente. Em funcdo deste cardter construido, foi proposto conceitualizd-lo
como “fato historiografico”. Em segundo lugar, o texto pode limitar-se a
reconstruir o fato histdrico ou pode ir além desta reconstrugio e dar lugar a
conflitos de diferentes aspectos ou respostas a problemas formulados mediante
uma ou virias explicagBes. Para tanto, podemos imagind-lo composto por um
bloco textual que tende a reconstrugdo, por um bloco textual disposto a clarear
os termos do problema ou por um bloco textual que argumenta a resposta aos
problemas. Em terceiro lugar, também se pode conseguir uma reconstrugdo
gragas a montagem dos blocos textuais que cumprem fungdes cognitivas
complementares. Tanto € assim que a compreensio do fato histdrico requer
que se conhega seu inicio, seu final, o processo de mudanga ou, sendo, o
estado das coisas duradouras, o contexto. O texto constréi o fato histérico
mediante a organizagdo das informactes produzidas gragas as fontes,
elaboradas e multiplicadas com a intervencdo da atividade inferencial,
interpretadas, transformadas em significativas e relacionadas entre si mediante
operagdes cognitivas.

0 que leva o historiador a individualizar e a “inventar” o seu fato
histérico, a produzir informacdes e inferéncias e a reagrupa-las em blocos
textuais coerentes? £ uma operagio mental que denominaremos fematizacdo.
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A tematizagio

Como o passado ndo pode representar-se em toda a sua complexidade, o
historiador se vé na obrigagio de recortar um aspecto, fendmeno, processo,
acontecimento, personagem... e institui-lo como um fato histérico sobre o que
focaliza o texto. A primeira operagfo que deve realizar € tematizar este fato. A
ele convém por um nome ¢ dotd-lo de trés dimensdes: 1) Ressaltar o aspecto ou
os aspectos que se quer representar (por exemplo, a Primeira Guerra Mundial,
do ponto de vista da economia ou do ponto de vista da histéria das
mentalidades...). 2) Inscrever o fato em um perfodo bem definido, jd que no
se pode representar um fato que ndo tenha referéncias fixas do ponto de vista
temporal e que nio estabelece separagdo entre inicio e fim. O historiador
regula a reconstrugdo e a interpretagiio sabendo como termina o fato. 3) A
terceira dimensdo € o espaco: o historiador se dota de um ambito territorial de
observagdo do fendmeno tematizado (no exemplo da Primeira Guerra, a
representacdo dependerd da escala espacial e de sua amplitude).

A tematizago ndo se resolve s6 com um titulo, por mas explicito que
seja. Necessita também que se atribua um significado a selegio temética e a
reconstrucio, além de uma articulagio temdtica da informacdo. Os historiadores
fazem um grande esfor¢o para expressar ao leitor a originalidade do que
prepararam e constroem indicios gragas aos quais explicam a sua elei¢fio,
assim como blocos textuais que servem como introdugio para os que expdem
e defendemn suas opgdes temdticas. Serve como exemplo o livio Matrimonio
Jeudale. Due modeli nella Francia del XII secolo, em cujo prélogo Duby
apresenta sua visio ao leitor com este bloco textual:

0 historiador que se interessa pelo tema do matrimoénio no Ocidente medieval se
encontra perante um vasto terreno inculto que comegou a rotular-se apenas em
alguns pontos. Quem quiser realizar um trabalho proveitoso neste campo deve
comecar a tragar os limites da superficie onde quer trabalhar sua investigagdo.
Com a devida cautela, isto é justamente o que pretendo fazer da seguinte forma:
como nZo sou um estudioso do direito candnico, nem da liturgia, nem tdo pouco
tedlogo, optei por considerar o matriradnio do ponto de vista da histéria social e,
mais concretamente, por observar as praticas do matriménio.
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Eleger estes caminho nZo me simplificou as coisas, posto que 2 maioria dos textos
que me chegaram nfo tratam da pratica, mas sim da teoria do matriménio (...).
Nesta fase tenho que limitar meus estudos a reduzidissima sociedade laica que
comegava a sair da obscuridade, a alta aristocracia. Ademais, concentro a atengdo
a uma zona concreta da Europa, onde a documentagfo € um pouco mais rica
quem em outros lugares, a Franca setentrional, e em um tnico século, o décimo
segundo. Preferi este perfodo ndo apenas porque me resulta particularmente
familiar, mas também por outras razdes ainda mais convincentes (...). Por outro
lado, me parece que justamente naquele tempo teve lugar em nossa cultura uma
mudanga fundamental para a evolugZo da instituiggo do patrimonio. Aquele foi
o infcio de uma fase decisiva no conflito que presidiu toda aquela evolugio, o
conflito entre dois modelos radicalmente distintos e antagonistas: o modelo laico
de matrimdnio, criado para manter a ordem social, e 0 modelo eclesidstico,
criado para manter a ordem divina (...) (DUBY, 1981, p. 25-26).

Assim, pois, a tematizagdo no se resolve apenas com o titulo ou o nome que
se d4 ao fato histdrico, mas que supde uma série de operagdes decisivas que dependem
de uma série de outras operagdes e todas as reagrupagdes temdticas das informagdes
que possam ser de utilidade na organizagdo por partes, capitulos ou pardgrafos.

A importancia da tematizagdo deveria se ver refletida no ensino através
de atos de mediagdo que ajudaram aos alunos a entender que temas tem que
estudar, que significado querem transmitir, qual € a arquitetura tematica que
torna possivel a compreenszo e a construggo. Isso implica que os alunos tenham
que trabalhar sobre as partes introdutdrias e sobre os indicios, mediante
exercicios destinados a acostumd-los, seja a esquematizar a tematizacdo e a
seqiiéncia dos temas, seja a entender que a reconstruco do fato histérico tem
origem no que o texto propde. Se exercicios deste tipo vao se repetindo, 0 aluno
vai se formando competente para criticar a tematizagdo, julgando e tomando
como modelo as mais eficazes, descartando as que néo funcionam e estruturando
suas proprias tematizacdes.

Reconstrugio

A representagao do fato tematizado se efetua com meios discursivos em que o
historiador confia para convencer o leitor de que suas opgdes, reconstrugdes e
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interpretagdes sdo aceitdveis e significativas. No ambito da histdria existem muitos
tipos de textos histdricos (reconstrugdo principalmente narrativa, reconstrugio
principalmente descritiva, argumentagdo acerca dos problemas e explicagdes,
argumentagdes acerca dos problemas de estudo, combinagdo de formas segundo os
objetivos previstos, etc.). Proponho considerar, em primeiro lugar, o caso de um
texto-modelo virtual gerado com a finalidade de reconstruir um fato historico e
explicar algum aspecto problematico.

A reconstrucio se configura conforme uma espécie de matriz mental
que todos utilizamos na elaboragdo cotidiana de sucessos que experimentamos:
quando queremos contar um fato em que tenhamos sido protagonistas ou
testemunhas, em alguma medida realizamos a representacdo daquele fato
seguindo um esquema cognitivo que nos leva a falar de seu inicio,
desenvolvimento e conclusdo, assim como do contexto ou contextos nos quais
teve lugar e se desenvolveu, e de toda uma série de aspectos que podem ajudar
para que a representacdo seja mais legivel e sensata.

0 uso dos efeitos retéricos e emotivos pode induzir a ndo ser linear e a
organizar as seqiiéncias do acontecido de forma discursivamente desordenada,
mas para facilitar ao interlocutor na tarefa de entender a reconstrugfo temos
que comunicar os elementos para que ele possa inferir.

Este modelo de atitude comunicativa é também valido na representagéo
de um fato histdrico cuja compreensdo o leitor no disponha do “conhecimento
do mundo” adequado a hora de fazer as inferéncias necessrias e pertinentes.

0 fato histérico que se toma como objeto de representacio, seja implicita
ou explicitamente, se situa entre dois estados de coisas — inicial e final —
distintos: por exemplo, no texto de Duby, se apresenta uma situagdo inicial, no
principio do século XII, em que o modelo de matrimdnio aristocrtico estd em
conflito com a concepgdo eclesidstica. A situagdo final vem representada pela
conciliagdo entre os dois modelos e a absor¢do do modelo laico em outro
(DUBY, 1981, p. 36-39). Isto significa insistir nas mudangas ocorridas entre o
periodo inicial e final, inscrevendo o fato histérico entre duas barreiras
cronol6gicas que correspondem a dois estados de coisas distintos.

0 historiador pode querer representar o desenvolvimento do processo que leva
de um estado de coisa a outro, ou preferir representar o estado de coisas duradouras
compreendido entre dois estados de coisas distintas sobre o que foi tematizado.
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Por isso podemos dividir os fatos histdricos em duas grandes categorias:
a) a dos processos ou concatenagdo de fatos que conduzem de um estado de
coisa inicial e um final; b) a dos estados de coisas que se consideram permanentes
e que tém continuidade (por exemplo: a sociedade européia antes da Segunda
Guerra Mundial). No segundo caso, o conhecimento histérico pode resolver-se
mediante uma representaco estdtica realizada de forma descritiva.

Ainda que pertengam a uma categoria ou outra, os fatos histdricos tem
que ser contextualizados para poder ser entendidos do ponto de vista histérico.
Ndo se pode compreende-los sem conhecer o contexto ( a Guerra dos Trinta
Anos e a Guerra dos Cem Anos, se ndo tem contexto podem parecer aos alunos
fendmenos bélicos indistintos; a condi¢do da burguesia em uma cidade medieval
pode parecer igual a da burguesia da Franga do século XVIII sem relagdo com
o contexto). Conhecer o contexto faz possivel que se possa considerar um fato
do ponto de vista histdrico. O problema da representacdo do contexto ou dos
contextos € muito importante na hora de construir o saber.

Ultimo ponto da matriz: para que uma representacio seja mais clara,
temos incluida a possibilidade de segmentar as seqiiéncias dos fatos ou do
estado de coisas, conduzindo-nos aos elementos que caracterizam cada um
dos segmentos. £ a denominada periodizagdo, que em historiografia constitui
um éxito na investigagdo do historiador. Enquanto se produz a periodizaco,
é possivel antecipar-se para introduzir o leitor a ela. A periodiza¢do produz
uma ciéncia prévia para a compreensio do fato.

Problematizacgo e explicagdo

A historiografia nfo apenas se limita a reconstruir os fatos, mas também
tem um horizonte mais amplo e profundo: o da explicagdo de qualquer aspecto
do fato. Uma vez que o fato histérico foi reconstruido e foi estabelecida uma
base de dados e suas possiveis interpretacGes, estas se convertem nos termos do
problema, geralmente relacionadas com nexos nfo documentais, mas também
inferiveis ou hipotéticos, que enlagam uma série de fatos com outros. Duby
formula o problema da seguinte maneira: “O verdadeiro problema nao é
entender porque a vitéria do modelo eclesidstico foi tdo lenta e tdo precdria,
mas porque este modelo pdde conquistar tanto espago”.
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De maneira geral, nos textos escolares ndio aparece a problematizaggo. £
uma passagem suprimida. Por outro lado, os historiadores sdo muito inclinados
a fazerem perguntas problematicas.

0 problema ou os problemas sdo prévios a explicagio ou explicagdes,
quer dizer, a proposta de relagdo explicativa dos fatos. Nenhum historiador
pode comprovar as relagdes que se estabelecem entre fatos da mesma forma
que se pode saber que um fato teve lugar ou que um € anterior ao outro. As
relacdes de tipo explicativo entre eles sdo hipotéticas e estdo submetidas a
contfnuas revisdes. E neste ponto que os dois objetivos conhecidos — como
problematizar e como resolver os problemas — se expressam textualmente com
argumentagGes. As razdes que fazem com que o historiador decida pela “sua”
explicaciio pode basear-se em parte nos dados que possui sobre o fato ou em
possiveis inferéncias, teorias ou esquemas de conhecimento que ele possa j4 ter
a margem da investigacfo das fontes. Por isso se vé obrigado a demonstri-las
utilizando estruturas argumentativas.

0 historiador deve racionalizar sua problematizagio, argumentar e ser
persuasivo com suas teses. Neste caso, os fatos aparecem na argumentagio e se
convertem no suporte de alguns pontos débeis do argumento, ou podem ser
reconstruidas para suportar uma certa forma de conduzir o argumento na
medida de seu desenvolvimento.

Blocos textuais e fungGes cognitivas

Se estas sdo as fungdes de conhecimento que reclama a matriz cognitiva,
a cada uma delas corresponde um bloco textual com uma forma discursiva
prépria que o texto, seja por conveniéncia ou por defeitos tedricos, pode nao
compactar em um ponto tnico, mas distribui-lo, complicando assim o trabalho
do leitor, que deve localizar os nexos entre informag@es e blocos textuais
separados. Se aparece um fato histérico tematizado, aparece também um
discurso de tematizaco, a representaciio da estrutura temdtica do texto e a
declaragio do significado do fato histérico. O estado de coisas inicial e final
necessita de uma descrigdo. A narragdo € a forma de discurso mais apta para
representar a concatenacio dos fatos que aconteceram em um perfodo de
tempo mais ou menos grande, porque tem uma fungo primordial na medida
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em que permite a0 historiador representar o processo até conclui-lo. Pois,
assin, o fato histérico considerado é um estado de coisas, entdo € necessiria
uma descri¢do. Dentro da descri¢io podem ser encontradas narragGes: se tenho
que representar o Antigo Regime e nfo quero dizer como comegou ou terminou,
mas sim como era, como funcionava, e como resistiu, tenho que fazer uma
descri¢do sobre como estava articulado, de suas instituicdes, de seu
funcionamento, etc. Posso inclusive dar exemplos utilizando a narragfo, mas
a forma textual predominante serd 4 descrigio.

A periodizagdo pode ser representada com descrigGes, com narragdes e
inclusive com argumentagdes, segundo o cardter que se atribua a cada perfodo.
Por exemplo, para um perfodo de crise demogrifica necessitarei recorrer a
descricdo, porém, se quero representar um periodo de expansdo demogrifica
(uma tendéncia), talvez neste caso recorra a narrago. Se as caracterfsticas do
perfodo sdo controvertidas, me parece utilizar uma argumentagio que apoie a
minha opinido. A descri¢io serd mais til para representar o contexto.

Cada um dos blocos textuais cumpre as funcdes de construir o
conhecimento do leitor. Se o leitor 1€ o discurso sobre a tematizagio e sobre a
periodizacdo, o que pretende € situar o tema e o significado do fato histdrico e
antecipar o que encontrard no texto. Quando 1€ a descrigéo do estado de coisas
inicial e final, comega a dar-se conta das mudangas acontecidas entre um e
outro estado ou pode ler 0 bloco discursivo em que se analisam e sdo descritas
as referidas mudangas. Quando j4 conhece tais fatos, pode fazer-se perguntas
acerca do processo que levou de um estado de coisas a outro e que o levem a
predisposi¢ao, uma atitude de interesse e curiosidade pela narragdo dos
acontecimentos. Quando j4 conhece a reconstrugio dos fatos, o leitor pode
situar os blocos textuais em que se formula o problema, para depois apreciar a
qualidade da atividade do historiador.

Também o leitor pode ter a possibilidade de construir os mapas
relacionados com o fato histérico integro e pode estruturd-lo em uma construgio
mais complexa, visto que a leitura de um bloco textual € a condigdo para
entender e integrar o conhecimento seguinte.
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A estrutura de composigéo

Ja falei dos blocos discursivos e da sua fungfo cognitiva mas, o que
encontramos dentro de um bloco discursivo? Como pode levar a cabo a fungzo
que cursou? Tentemos imaginar que os textos histéricos apenas estdo compostos
de fatos e informagGes sobre eles mesmos, mas, de fato, também estdo formados
por uma variedade muito mais ampla de elementos informativos e de uma
grande quantidade de elementos que acrescenta o historiador, que nio sdo
informagdes puras que ajudam a entender o fato. Inevitavelmente encontramos
informagoes de fatos primdrios (por exemplo, o assassinato de Sarajevo em
1914: “os fatos sdo bem conhecidos. No ano de 1092 Felipe repudiou a Berta,
filha de Gertrudis de Sajonia e do Duque de Frisia. Havia casado com ela em
1072...” (DUBY, 1981, p. 44), embora também fornegam #nformacoes de
Jatos elaboradas com se fossem recapitulagoes, generalizagbes ou elementos
em série cuja plausibilidade € de responsabilidade do historiador. Sdo resultado
de um trabalho do historiador que submeteu a um tratamento as informagGes
precedentes das fontes. Um exemplo facil € o dos elementos em série: as fontes
podem conter informagdes didrias sobre 0 nascimento, morte, matriménio ou
inclusive sobre o preco da comida, mas € o historiador que decide lhes dar o
carater mensal, anual ou plurianual, segundo sua conveniéncia interpretativa.
Assim, pois, no texto se enlagam muitas informagdes que o historiador apresenta
com um tratamento destinado a reduzir a quantidade de dados primdrios e
aumentar a qualidade da comunicagdo e compreensio dos fatos. Para isso
encontramos também a recapitulagdo, que representa um acimulo de
acontecimentos em um frase ou em uma palavra que representa a todos (por
exemplo em Duby, p. 67, “ A nova teologia pelo menos afirmou o valor supremo
da indissolubilidade (...)", referindo-se a varios posicionamentos e elaboragdes
dos tedlogos sobre 0 matrimdnio). Optar por multiplicar as informagdes
primdrias ou recapituld-las ndo € apenas questio retérica ou de economia do
discurso, mas também pode depender do efeito cognitivo que pretenda o escritor.
As informagdes primdrias podem converter-se em generalizagoes, algo distinto
das recapitulagdes, visto que implicam ampliar a validade das afirmagdes —
baseadas em informagdes circunscritas em um certo ntimero de casos locais ou
temporalmente definidos — 2 um espago mais extenso ou a um tempo mais
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largo. Por exemplo, se sei que alguma cidade concreta européia se expandiu
depois do ano 1000, ndo tardo a afirmar que depois deste ano se verificou em
toda a Europa ocidental uma expansdo urbana. A generalizagio nZo € uma
informacdo primdria. Através dela é o historiador quem assume a
responsabilidade de estender a validade das informagdes a casos desconhecidos:
pode assim corroborar ou replicar a opinido de outros historiadores que discutam
a sua generalizacio em alguns casos que eles observaram. Que sirva como
exemplo esta afirmagdo de Duby, “Na primeira metade do século X1, a tendéncia
da alta aristocracia a repudiar as mulheres e a elegé-las entre o grupo de
parentes mais proximos nio parece ter encontrado obsticulo algum, salvo
quando a Igreja — mais concretamente a Igreja relacionada a Roma — resultava
beneficiada opondo-se a esta estratégia matrimonial” (DUBY, p. 65-66), na
qual esteve elaborada generalizando os casos que conhecia sobre os
comportamentos da alta aristocracia e dos eclesidsticos mais préximos ao Papa.

Todas as informagdes, primdrias ou elaboradas, aparecem no texto
acompanhadas de elementos que servem para lhes dar um significado dentro
da reconstrugo. S3o os comentdrios que o historiador acrescenta s informagGes
e que tem valor cognitivo: “No ano 1138, e depois em 1141, Teobaldo se negou
a servir seu senhor em Aquitania”.

Esta informagdo sobre um fato nZo teria em si muito sentido. O adquire
em virtude do comentdrio que a relaciona com outras informagdes.

“Porque? 1138 e 1141 foram respectivamente as datas das nomeagdes
do bispo de Langres e do arcebispo de Bourges, que causaram um violento
litigio entre Luis VII e SZo Bernardo. O caso do divorcio de Rodolfo produziu
apenas um ano depois um segundo conflito. Sdo Bernardo, impetuoso e
exagerado como sempre, e capaz de qualquer subterfigio, decide intervir no
conflito. Este caso se converte em uma ocasido propicia para atacar o rei da
Franga em um ponto débil (...)” (DUBY, 1981, p.68-69).

0 comentdrio, completado inclusive com o juizos sobre Sdo Bernardo, €
um posicionamento do historiador. Em definitivo, o historiador submete os
fatos a valorizagoes que dependem da medida aproximada que se atribua aos
fenomenos que se referem as informagGes. A subjetividade do historiador é
decisiva, j4 que toda a elaboragdo das informacdes sdo geradas mediante
inferéncias, ou seja, mediante uma racionalizagio que gera outras informagGes
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a partir de informagdes concretas. Por exemplo, se a populagdo de uma dezena
de cidades aumentou durante o primeiro século do novo milénio, isso significara
que o crescimento demogréfico urbano foi geral. Os textos histdricos estdo
cheios de inferéncias que servem para incrementar a quantidade de informagZo,
seu significado e, portanto, a compreensdo do conhecimento histérico segundo
0 que propde o texto.

As conceitualizages

Outros ingredientes que configuram a massa textual estdo representados
por textos que resultam de conceitualizagdes. Se podem apresentar dois casos:
1) O historiador replicar ou volta a conceitualizar conceitos ja elaborados. 2)
Configura entidades conceituais que, no entanto, nio foram “inventadas” e
que por isso ndo existern no terreno histérico até que sejam elaboradas. Em
qualquer caso, incorpora em seu texto a construcfo de conceitos que parecem
desempenhar um papel estratégico na construgio do conhecimento. Converte
0 conceito no tema de uma exposigio expressamente enfocada a elaborar as
informacoes para lhe dar, com uma etiqueta conceitual, uma consisténcia que
parece mais adequada as informacdes e aos esquemas interpretativos que
pretende fazer valer. Pode decidir dedicar um texto integro a elaboragio,
reelaboragdo ou colocd-lo sob o ponto de conceitos interpretativos.

Que papel jogam, portanto, os textos de conceitualizagdes na construcio
do conhecimento histérico? £ fundamental para as informagges primdrias.
“N7o se pode narrar nenhum sucesso, descrever nenhuma estrutura, nem
expor processo algum sem utilizar conceitos historicos que ajudem a
“compreender” o passado” (KOSELLECK, 1986, p. 131). Veyne sustenta que o
historiador sabe que “o Gnico e verdadeiro problema na historia é o dos
conceitos” (VEYNE, 1981, p. 224) e que os progressos da historiografia dependem
deles (“os instrumentos conceituais sdo onde se dio os avangos da
historiografia”, p. 226). Tanto € assim que € deles que depende a concepgio
das coisas que constitui a trama que o historiador propde ao leitor.

0 papel dos conceitos interpretativos € evidente no livro de Duby sobre o
matrimbnio medieval. Nele, o acesso a compreensdo dos casos que examina
(quer dizer, ao que significa na histéria da evolugdo da instituigo matrimonial
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e a explicacdo dos problemas relacionados com eles) esta sublinhado para que
o leitor conheca os conceitos que nobres e eclesidsticos tinham sobre o
matrimonio. As vivéncias matrimoniais narradas resultariam aneddticas se
ndo se ddo 2 luz da conceitualizagio que o autor desenvolve. Por isso néo se
conforma em empregar a palavra “matriménio” em seu significado mais
geral e intuitivo, pois decide orientar o leitor lhe proporcionando coordenadas
conceituais em um capitulo intitulado “Dois modelos de matriménio: o
aristocrético e o eclesidstico”.

A elaboragio conceitual como a que Duby dedica a0 matrimdnio € fiel
reflexo da diferenca que sustenta Koselleck sobre a palavra e o conceito: “Uma
palavra se torna conceito quando toda a riqueza de um contexto politico-social
de significados e experiéncias cabe, em seu conjunto, na mesma e tnica
palavra. Por exemplo, a palavra Estado pode converter-se em um conceito
porque compreende toda uma série de requisitos: soberania, cidadania,
legislacdo, justica, administracdo, fazenda, exército (para citar somente os
requisitos mais recorrentes). Todas estas situagGes com sua intrinseca
multiplicidade, com sua terminologia especifica e com sua conceitualidade,
estdo incluidas na palavra Estado e sdo portadores de um conceito comum.
Isso quer dizer que os conceitos contém muitos contetidos semanticos. 0
significado das palavras e das coisas designadas podem ser pensados
separadamente. No conceito, os significados e o que se quer dar a entender
com eles coincidem, enquanto que a multiplicidade da realidade e da
experiéncia historica entra a formar parte da polissemia semantica de uma
palavra, de forma que adquire um sentido e pode enquadrar-se mediante uma
tinica palavra. Uma palavra contém vdrias possibilidades de significado,
enquanto que um conceito reine em si mesmo todo um compéndio de
significados. Um conceito recorre a toda a multiplicidade de uma experiéncia
histdrica e, ademais, 2 um conjunto de relagdes tedricas e praticas em um
contexto que no. apenas é indicador do conjunto de relagdes que o formam,
mas também de seus fatores. Com cada conceito, se pdem limites a determinados
horizontes, assim como a uma possivel experiéncia e a uma teoria pensavel”
(KOSELLECK, 1986, p. 101-102).

“Assim, pois, os conceitos histdricos sdo instrumentos singulares: por um
lado, permitem compreender, porque possuem miltiplos sentidos que vdo além de
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possiveis definicdes e, por outra parte — pela mesma razdo — sdo contfiua fonte de
mal-entendidos” (VEYNE, 1973, p. 230). Por isso constituem uma das expressoes
mais explicitas da subjetiva atividade do historiador e um dos terrenos mais propicios
para o desenvolvimento de conflitos interpretativos entre historiadores que estdo
dispostos a deliberar sobre a validade heurfstica e representativa de um conceito
mediante 0 exame dos elementos informativos e suas relagdes.

Se o0s textos que constroem conceitos s2o tdo decisivos, € necessdrio que
se ensine aos alunos analisd-los e entendé-los mediante a construgio de mapas
conceituais, com o objetivo de que sejam capazes de elaborar conceitualizagdes.

A estrutura de conexio

Nos blocos textuais, as informagdes primarias, as elaboradas e os elementos
acessorios se relacionam femdtica, temporal e espacialmente. Tematicamente com a
finalidade de formar grupos de fatos coerentes e de relaciond-los entre si como
elementos que permitam construir um conhecimento global.

A organizacio temporal, fundamental para dar consisténcia a operagio
historiografica, requer que se apliquem de maneira infalivel as operagdes para datar
e estabilizar os vinculos de sucessdo, as temporalidades e, segundo as exigéncias da
reconstrugdo ou da explicacdo, as operagdes que déem um significado a duragio, a
segmentacdo de séries em perfodos, ciclos ou conjunturas.

A organizagdo espacial se evidencia segundo a determinagdo da escala
de observacio e representagdo dos fatos, em sua localizagdo e no significado
que se outorga a distancia, a extensao territorial, a distribuicio e a configuragio.

Dentro das tramas temdticas, temporais e espaciais, os fatos podem se
considerados significativos para a mudanga ou para a permanéncia e
estabilidade dos fendmenos e podem ser avaliados como eventos que
determinaram ou contribuiram para as mudangas ou estabilidades.

Estas operagdes ddo lugar a produgfio de texto e estabelecem a capacidade
que tem de comunicar o conhecimento construido, e a sua eficicia apdia a
construgdo do conhecimento por parte do leitor. O texto funciona
comunicativamente se o leitor pde em funcionamento a sua estrutura operativa,
a qual supde um desafio para ele, ja que lhe obriga aperfeicoar suas
competéncias cognitivas.
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As declaragdes sdo outro tipo de conexdo entre as partes do texto. Com
elas o historiador esclarece o leitor do por qué optou por uma reconstrucio
determinada. Com um texto como este, “é imprescindivel acrescentar a essa
investigacdo o mais alto da hierarquia social porque assim se pode observar as
personalidades que se supunham ser espelhos da perfeicdo. Parece-me que este
é, por fim, o ponto de observagdo mais propicio para seguir as distintas fases da
luta entre dois conceitos de matriménio” (DUBY, 1981, p. 65), o historiador
entra em primeira pessoa na cena discursiva para dar um significado a sua
tematizaco e as suas opgdes documentais.

Da compreensdo do texto a escrita de tipo histérica

Conhecer as estruturas textuais é o caminho para pensar na mediagdo
didética para formagio de competéncias e a produgdo de textos de tipo histdrico.
Todos os blocos textuais podem-se codificar em mapas ou esquemas. Todas as
operagdes de conexdo e composicdo de elementos informativos podem
concretizar-se mediante esquemas graficos ou tabelas. As conexGes temporais
podem ser representadas fazendo uso de graficos espago-temporais, inclusive
cartografia. Transferir as informag@es do texto e suas conexdes 2 um mapa faz
com que se entenda a estrutura espacial de um conhecimento textual. As
conexdes explicativas podem ser refletidas em diagramas de fluxo; as
conceitualizagdes podem ser representadas em mapas conceituais; as conexdes
de valor que atribuem significados podem ser indicadas com diagramas de
fluxo ou com tabelas. Toda a estrutura argumentativa de um texto pode ser
refletida em um diagrama. Que efeito tem as referidas representacGes tematicas?
Servem para ordenar o pensamento, que se vé obrigado a estruturar um discurso
derivado de uma transposigzo.

Para tanto podemos imaginar atividades para ensinar a escrever sobre a
histéria. Sdo atividades capazes de ensinar o aluno a desestruturar o texto, a
desmonta-lo, para logo codificd-lo de outro modo e reestruturd-lo através de
icones e tabelas.

Por exemplo, se queremos que os alunos aprendam a escrever sobre a histria,
devemos ensind-los a tematizar e a dividir em perfodos. Ainda que o texto ndo
proponha nenhum tipo de perfodo, os alunos devem aprender a ler o texto e
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representd-lo mediante esquemas e graficos temporais, com a finalidade de
individualizar os elementos através de sua divisio em periodos. Partindo da
esquematizagio pode-se selecionar e ordenar as informagdes para elaborar o texto,
e o grifico dos perfodos pode ser um suporte da escrita. Este exercicio ameniza a
dificuldade de escrever, porque proporciona aos alunos uma base informativa de
dados disponiveis para seqiiencid-los de forma discursiva.

Podemos imaginar que os alunos podem aprender a escrever se
desmistificamos a dificuldade que resulta do processo de escrita e os preparamos
em condigdes adequadas.

Os estudiosos exaltam as operagles de escrita com toda uma série de
suportes e atividades praticas: as fichas e bases de dados, o dicionério, a
enciclopédia, os livros de consulta. O €xito textual dessas operages pode ser a
elaboracio do discurso: eu, por exemplo, utilizo gréficos temporais se quero
entender exatamente a organizacdo que tenho que dar aos fatos que estou
estudando. Os alunos podem e devem analisar a estrutura de um texto e
utilizar as informagdes em préticas que tenham representacdes esquemdticas
do mesmo, que acabam convertendo-se em partes de um texto. Trabalhando
0s textos, gragas a essa pratica e a organizagdo de tais suportes, 0s estudantes
podem entender perfeitamente e, uma vez que tenham trabalhado sobre os
referidos suportes, j4 podem passar a elaborar textos escritos.

Pensemos nos seguintes termos: um texto se constrdi com a finalidade de
construir mapas de conhecimento na mente do leitor; os mapas de
conhecimento ndo equivalem ao texto, sio mapas que reduzem e selecionam
os elementos representativos como fazem os mapas geogrificos quando
representam territdrio; os mapas do texto estdo preparados para voltar a elaborar
e nds o fazemos ndo de forma que equivalha ao texto, mas mediante operagdes
de reconstrugdo e recomposicio das informacdes.

Para que o mapa de conhecimento resulte apropriado para este trabalho
de reescritura, s30 necessarios suportes. Se os alunos tem que aprender a se
expressar historicamente, primeiro tem que aprender a analisar os textos;
segundo, tem que decodificar a estrutura dos blocos textuais; terceiro, tém que
aprender a trabalhar em textos curtos e homogéneos — do tamanho de um
pardgrafo ou um capitulo — que falem apenas de um fato histérico. Mas se um
especialista em histdria tem que escrever como se fosse fazer um exame, tem
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que dominar uma pluralidade de conhecimentos. Para isso, deve ser capaz de
trabalhar sobre uma pluralidade de textos, para reprograméa-los em uma rede
de informagdes, nexos e conceitos. Por exemplo, se tem que estudar a Primeira
Guerra Mundial, a crise de 29, os regimes entres guerras e a Segunda Guerra
Mundial, tem que reestruturar as informagdes que aparecem em textos diversos.
Para isso podem utilizar os suportes de forma que lhes permitam voltar a
organizar e estruturar as informagdes e dispé-las em uma visdo de conjunto.
Apenas entdo pode comecar a dar a seus conhecimentos a forma de texto.

Assim, pois que condigdes que se requer para que se desenvolva a
competéncia de escrever sobre histéria?

1) Que se considere o texto histdrico e que ele seja objeto e campo da
mediagdo diditica.

2) Que se induza os alunos a considerar a histéria ndo sé como uma
assinatura oral, mas também como uma assinatura textual, cuja as prticas se
configurarfo em um caderno no qual deve-se registrar os exercicios e os deveres
da histéria: decodificar, voltar a codificar, analise e escrita.

3) Que se trabalhe sobre uma pluralidade de textos dos quais deve se
extrair os modelos mais eficazes.

4) Que a programagio dos docentes leve em conta as competéncias de
escrita de tipo histérico, de maneira que, ao finalizar as séries iniciais, os
alunos possam produzir textos cuja composigdo (informagio de fatos,
elaborados e inferidos) e cuja estrutura (temporal, sobretudo) permitam
qualificd-los como historiogréficos.

5) Que os préprios professores tenham condigdes de escrever sobre a
histéria. No “curriculo das operagdes cognitivas” (sobre o qual eu mesmo e
um grupo de professores estamos teorizando e experimentando) se oferece aos
alunos a possibilidade de que tenham algum estudo histdrico-didtico
utilizando fontes e livros de divulgagdo ou que realizem atividades sobre textos
manuscritos e especializados. Se propde, a cada fase da escolarizagdo, até nas
primeiras séries iniciais.

Pode-se ensinar a escrever sobre a historia. Mas se ensina melhor se os
textos de partida sdo de boa qualidade.
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It teach it write about History
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ABSTRACT

The construction of historical knowledge will never enough impact on the
growing minds youths if the historical culture produced by historians is not
passed on, with its own caracteristics, to school knowledge and the teaching-
learning process. To this end, teachers must become aware of the importance of
the historical text in the construction of knowledge. In the Italian education
system, during their tranning teachers have never had the chance to adress the
structure of the historical and to face the specific problems posed by its
construction. The historical text, therefore, is regarded as e mere source of
information. My own opposition to this way of thinking has led me to investigate
the problem of text- writing as a function of learning process. In this essay, I
will discuss the importance of teaching students how to desconstruct the historical
text written by professionals historians, so that they can study how to transpose
it and learn to write their own historical texts. I will do it first of all by
highlighting the main role of the historical text and the importance of its
specific structure, both in the historical reserch and in the teaching and learning
of history.

Keywords: History teaching and learning, history, historical texts, historical
awareness, structure of historical texts, understanding of historical texts, writing
of historical texts.
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