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RESUMO

Apresentamos nesie texto alguns resultados de uma pesquisa realizada na
Universidade Estadual de Londrina. Os suportes documentais utilizados na
investigaco foram os relatdrios de estagio supervisionado entre os anos de 1983
e 2005 e o didrio de anotagdes do professor supervisor de estagio. Neste texto
investigamos como os estagiarios do curso de Historia decidem como ensinar
histéria e a metodologia que irdo trabalhar recaindo esta escolha pelas aulas
expositivas. Também analisamos como as justificativas apresentadas revelam o
entendimento por parte dos estagidrios das funces do ensino de histéria e das
possibilidades de construgo de conhecimentos histdricos pelos alurios do ensino
fundamental e médio.
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Discutimos neste texto parte dos resultados do Projeto de Pesquisa: HistGria
do Ensino de Historia: o Conhecimento Histérico, o Saber Ensinade e o Saber
Aprendido. Histéria /Uel - 1983 -2005. Esses resultados obtidos demonstraram a
relevincia de uma investigagao tendo como suporte os docurmentos origindrios
do campo de estdgio. £ importante salientar que estes documentos permitiram
entre outras investigagGes entender como os saberes docentes sio construidos
durante a formagfo inicial. Tentamos durante esta pesquisa, que durou dois
anos, localizar no discurso dos futuros professores materializados nos planos de
unidade e de aula o entendimento referente a metodologia do trabalho, as formas
de tratamento dos contetidos, a bibliografia utilizada e as formas de avaliagio.
Além dos relatdrios de estdgio também foram utilizados como fonte o didrio de

! liste artigo foi originariamente apresentado no XIV Encontro nacional de Didatica e Pratica de Ensino
realizado em 2008.
* Professora Departamento de Historia/UEL.

Hisroria & Ensio, Londrina, v. 15, p. 173-182 ago. 2009 173



classe do professor supervisor de estigio. Par i esfe mmlho foram selecionados
0s relatdrios de apenas um supervisor

A pesquisa que realizamos teve come objetivo analisar a histéria ensinada
pelos estagidrios do curso de histéria na Universidade Estadual de Tondrina,
este estudo permitiu uma discussao das interfaces entre a teoria ¢ a pratica na
iniciago docente do futuro profissional da histéria. 0 estdgio curricular do curso
de Historia onde a pesquisa foi desenvolvida € supervisionado diretamente pelos
professores de prdtica de ensino em todas suas fases, desde a elaboragzio dos projetos
de ensino, planos de unidade e de aula até o momento da regéncia de classe. O
estdgio supervisionado € dividido em estagio de observacdo, de participagdo e de
regéncia de classe.

Percehemos que ao analisar as aul
de histdria, durante o estdgio supervision possivel compreender o enten-
dimento dos alunos sobre o que € ensinar histGria, desde os métodos utilizados,
as bibliografias, os recursos didaticos, as avaliagdes, bem como mapear quais
os enfoques metodoldgicos e historiograficos vinculados as disciplinas do curso
que serviram de suporte para a escolha dos contetidos do estdgio. Essa escolha
evidenciou uma atitude voliada para a transmiss@o de conhecimentos histéricos
substantivamente relacionacdos com a concepgdo de historia aprendida no curso
de graduagiio.

Aformagao de professores nos cursos de licenciatura geralmente entende os

saberes de formaglo na linha abordada por Japiassu (1993, p.15) paraele

paradas pelos estagidrios do curso

s

*(...) é considerado saber, hoje em dia.
metodicamente adquiridos, mais ou menos orga

1 conjunto de conhecimentos

anizados e suscetivels de serem
transmitidos por um processo pedagdgico de ensino. Neste sentido bastante lato,
o conceito de saber poderd ser aplicado 2 aprendizagem de ordem prética (saber
fazer, saber tcnico...) ¢, a0 mesmo tempo, as determinagdes de ordem propriamente
intelectual e tedrica.”.

Aepistemologia do conhecimento nesse sentido tem na racionalidade téc-
nica seus fundamentos compreendendo a formagio de professores com hase em
um saber hierarquizado, segundo Schein, “este saber se desdobra em trés niveis
:les: de uma ciéncia bisica ou

a partir de um processo 16gico de derivagao entre
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disciplina, deriva uma ciéncia aplicada ou engenharia, da qual derivam conhe-
cimentos procedimentais, em conjunto de competéncias e atitudes que utilizam
o conhecimento bésico e aplicado que Ihe estd subjacente. ( Shein,1980, citado
por Gémez, 1995, p.96-97).

Seguindo estas estruturas varios modelos de formagio de professores foram
estruturados pelo Brasil,” De acordo com 0 modelo mais utilizado, o professor,
por exemplo, era considerado um téenico cuja atividade profissional consistiria
na aplicagdo rigorosa de téenicas cientificamente fundamentacias. Para serem
eficazes, deveriam enfrentar os problemas da prética aplicando principios gerais
¢ conhecimentos cientificos derivados de pesquisa desenvolvida por outros profis-
sionais.”( Monteiro, 2005 p. 129)

Nesta perspectiva haveria uma dicotomia entre a produgio de conheci-
mentos ¢ a aplicagdo deste no dmbito da sala de aula, esta desvinculagdo entre
teoria e pratica contribuiu para a dicotomia presente nos cursos de licenciatura
entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos pedagdgicos , o primeiro
estaria relacionado a teoria e 0 segundo a pritica.

Neste sentido os saberes envolvidos na formagdo de professores estariam
definidos em dois campos distintos. Aquele determinado pela ciéncia de referencia
que daria ao futuro profissional os conhecimentos especificos de sua drea e aqueles
destinados a formacio pedagdgica e que lhe ensinaria o que os professores preci-
sam saber para poder ensinar. Varios pesquisadores sdo undnimes em denunciar
o reducionismo deste tipo de formagio e os problemas oriundos desta dicotomia.
Antonio Névoa (1995,p.9) coloca os saberes que norteiam a formagio de profes-
sores em forma triangular relacionando os saberes : disciplinares, pedagdgicos
¢ 0s saberes advindos da experiéncia.

Outros autores como Tardift (1999) afirmam que os saberes da atuagio pro-
fissional sao marcados pela temporalidade, heterogéneos porque demandam dos
espacos e conjunturas que se realizam e personalizados de acordo com a historia
de vida de cada docente, Tardiff (1991, p.32) argumenta ainda que ¢ necessério
Jevar em consideraciio os saberes advindos da pratica ... saberes pragméticos que
seriam os saberes construidos em contato com 4s coisas em si, isto ¢, situacbes
concretas do oficio de professor”.

Tendo como pressuposto a suposta  ruptura com o paradigma cldssico
de racionalidade técnica Como os professores aprendem a ensinar? Como os
professores corstroem conhecimentos sobre o ensino?
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Segundo Candau (2001, p.51) A competéneia bésica de todo e qualquer
professor € o dominio do contetido especifico. Somente a partir deste ponto € possi-
vel construir a competéncia pedagdgica. Esta afirmagio ndo implica a existéncia
de uma relagilo temporal de sucessdo e sim uma articulagio epistemolégica. £
apartir do contetido especifico, em intima articulagdo com ele que o tratamento
pedagogico deve ser trabalhado.

Na investigagdo que realizamos aqueles que chamamos de estagidrios
desempenham a atividade didética em sala de aula como professores regentes. Os
saberes que demonstram sobre a disciplina de histéria ¢ o que Seal (2006) chama
de repertorios de saberes histéricos escolares que seriam adquiridos via pratica de
ensino. Para Seal (2006, p.57) o investimento de tempo e energia realizados pelo
docente no sentido de adquirir saberes de sua disciplina pode impregnar toda sua
trajetdria profissional. Diante disso entendemos que o pensar dos estagidrios sobre
a disciplina de histéria a partir do estigio supervisionado revela além da relacfo
teoria/pratica do curso de formacio, como serd a atuagao inicial deste professor
visto que o estdgio € realizado nos tltimos anos do curso de licenciatura.

Como nossa pesquisa analisou relatérios entre os anos 80 e o infcio do século
XXI 1i0sso estudo beneficiou-se de uma documentacio extensa de um perfodo
marcado por uma crise paradigmatica em torno dos saberes que envolvem a for-
mac?o de professores. As certezas deram lugar a muitas perguntas que envolvem
areflexao em torno de como os futuiros professores pensam a diddtica da histériae
como prepararam suas aulas a partir destes novos enfoques que foram colocados.
Aqui abordaremos especificamente qual a diddtica escolhida pelo estagidrio no
momento de pensarem seus planejamentos e suas aulas.

Selecionamos para este artigo 15 relatérios de estdgio apresentados pelos
estagidrios que tiveram como perspectiva elaborar aulas tendo como método aula
expositiva. Os relatdrios sdo elaborados geralmente por uma dupla de estagidrios
e divididos em observagio da escola; observagio do didatico pedagdgica; relagio
professor/aluno; planejamerito, planos de unidade e de aula; relatos das experi-
éncias individuais dos alunos, criticas e sugestdes, bibliografia e anexos (onde
constam todo o material didatico produzido e selecionado pelos estagidrios, os
planos de unidade e de aula e as avaliagdes realizadas em sala de aula).

Na histdria das disciplinas escolares podemos perceber que os contetidos ex-
plicitos de uma disciplina possuem tm corpus definido de conhecimentos a serem
ensinados e uma forma direta de transmiti-los segundo Chervel(1990,p.2002)
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Dos diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeire na ordem cronol6-
gica, sendo na ordem de importancia, é a exposicio pelo professor ou pelo manual
de contetido de conhecimentos. £ esse componente que chama prioritariamente
a atencio, pois € ele que a distingue de todas as modalidades nfo escolares de
aprendizagem, as da famflia ou da sociedade.

Esta forma de tornar os contetidos das ciéncias de referencias em dis
ensindveis através da exposicio oral pelos professores tem organizado o espago
pedagdgico desde o século XVITI até os nossos dias. Com algumas variagdes o ensino
das disciplinas escolares segue a mesma organizago: exposi¢io da matéria ou
leitura do livro, exercicios, avaliagio. (Chervel,1990).

Nossa andlise dos relatGrios de estagio entre os anos de 1980 e 2005 perce-
bemos que aquela organizagio permanece cristalizada nos métodos escolhidos
pelos estagidrios para desenvolver suas aulas. Foram analisados 45 planos de
aula. A organizago que prevalece nestes planos de aula segue a seguinte ordem:

identificagio da escola, identificagao do professor, tema da aula, incentiy
inicial, justificativa tépicos de contetido, metodologia, recursos audiovisuais,
avaliagio e hibliografia.

Os relatdrios de estdgio possuem uma se¢do onde os estagiarios relatam
suas aulas, expondo sua experiéncia em sala de aula. Neste item falam sobre
0s pontos positivos e negativos durante o estagio.  comum aparecer nos relatos
das experiéncias 4 justificatica de que a aula expositiva € necessria para expor
o contetido que os alunos ainda néo saberiam. Grande parte dos cingtienta
minutos da aula é utilizado para que o estagidrio exponha seu conhecimento
sobre 0 assunto para os alunos indicando o que deve ser aprendido sobre aquele
tema e demonstrando os pontos principais do contetido.

Assim como afirma Ivo Mattozzi (1998) o ensino de hist6ria se mate-
rializa na representacdo do fato histérico que, por sua vez, € materiali
texto histdrico. No momento de preparar suas aulas os estagiarios seguen esta
regra materializando o ensino através do acontecimento historico representado
pelo contexto (contextualizagio do acontecimento/fato), desenvolvimento do
processo, espaco (onde aconteceur) e temporalidade (quando aconteceu) Apesar
de conscientes de que as formas de conceber o tempo ém sua historicidade os
estagidrios trabatham esta nogfo com as criangas como algo natural, niio ha
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discussiio sobre este tipo de organizagdo temporal, tfo pouco sio apresentadas
discussoes acerca dos eventos relacionados como marcadores de rupturas

Mesmo admitindo a necessidade de exposicio da parte tedrica dos contetidos
historiogrificos nosso entendimento € de que as escolhas dos estagidrios por esta
forma de ensinar recaem mais precisamente sobre a idéia de que existiria uma
necessidade de informar o aluno sobte o contetido histérico para que ¢ este
tivesse condicoes de emitir opinites sobre o mesmo. Agui devemos voltar a pensar
qual a finalid lade da disciplina de histéria? Ou, mais preusamente, como 0 alu-
nos de histéria pensam esta finalidade. £ importante ressaltar que nos relatorios
de estdgio € visivel a nogo de que cabe aos professores de histéria a fungio de
iniciar os alunos do ensino fundamental e médio na arte do conhecimento hl%—
toriografico. Para os estagidrios que trabalharam comi as turmas de quinta sé
do ensino fundamental este pensamento € mais consistente ao admitivery que as
aulas expositivas seriam necessdrias visto que os alunos ainda néo tinham tido
oportunidade de terem aulas de historia com historiadores, e trazendo, das séries
iniciais, conceitos valgarizados ou errdneos sobre a disciplina de histdria.

Nesse sentido, a aula expositiva funcionaria como uma possibilidade
pard 0 estagiario ensinar sua versio dos fatos histéricos para os alunos cu, dito

de outra foring, ensinar o que seria necessario sobre o contetido. Nos relaidrios,
0s estagidrios argumentam que sem 4 aula expositiva € impossivel discutir con-
tetidos ou trabalhar outros exercicios, pois 4 iniciagfio ao contetido depende da
exposiciio do professor. Este pensamento reflete, em tltima instancia, a idéia de
que os conhecimentos dos alunos sobre a histéria precisariam da legitin
conhecimento cientifico represeitado, neste caso, {

i sobretudo interessante pensar que esta forma de entendm 08 coutbuuos e
a aprendizagem dos alunos estd acontecendo conjuntamente con as teorias que
preconizam a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos e a inclusio
deste como sujeito do conhecimento, ndo apenas recebendo informacdes mas
também construindo conhecimentos.

Outro ponto importante a ser mencionado diz respeito ao fato de quanio
mais jovens os alunos mais os estagidrios justificam o uso da aula expositiva. As
consideragBes realizadas pelos mesmos indicam que este entendimento deriva do
fato de que os alunos com menos idade teriam mais dificuldades de entender os
conhecimentos histéricos, necessitando de mais informagdes para formar uma
opinifo sobre o assunto abordado.

I

epois
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Hd ainda o problema da desqualificagdo promovida da figura do professor
da sala de aula enquanto produtor de conhecimentos pelos estagidrios. Para eles
0s professores estariam desatualizados e no dariam conta das discusses histo-
riograficas, sendo apenas meros vulgarizadores dos conhecimentos histéricos
através do uso do livro didatico. Esta situagfo forcaria o estagidrio a regéncia
de intimeras aulas expositivas para tentar superar as defasagens impostas pela
utilizagalo do livro diddtico como mediador do conhecimento histérico. Na opinido
dos estagidrios a aula expositiva venceria a barreira da apresentagio reducionista
dos contetdos historicos pelos manuais didaticos.

Tendo em vista que a forma que o professor atua em sala de aula é particular
em suas especificidades, pois envolve sujeitos, espacos e temporalidades diversas,
notamos que mesmo tendo escolhido como método a aula expositiva as narrativas
historicas derivadas desta escolha ndo se apresentaram idénticas. Entendemos
a categoria narrativa histdrica como Seal (2006) como uma delimitaco dentro
do saber historico escolar que define como os sujeitos apresentam e abordam os
contetidos e os métodos de ensino, assim como as expectativas que todos s en-
volvidos no processo de ensino aprendizagem depositam em torno da construgio
de conhecimentos histéricos.

Aformacomo os estagidrios entendem a disciplina histdria pode ser definida
nos termos defendidos por Chervel (1998) segundo o qual para a constituicio
de uma disciplina escolar é necessirio que este contetido seja ensindvel ou seja
possa ser transmitido ou por meio de exposi¢do oral ou pela leitura de um texto
com posterior explicaio do professor. £ importante ressaltar que o estagidrio
denomina aula expositiva as duas formas de explicacdo narrativa.

A explicagio do texto lido em sala por um aluno ou mesmo pelo préprio
estagidrio se configura em uma das narrativas mais utilizadas pelos estagidrios
para conduzir o processo de ensino aprendizagem. Em geral, sdo escolhidos os
temas, para depois ser definido o suporte escrito, que pode ser um texto diddtico
escrito pelo proprio estagidrio ou mesmo o texto do livro diddtico. Apds a leitura
do texto, geralmente pelos alunos que segundo nossa observago os estudantes
desenvolvem aversdo a leitura oral com o avango das séries e da idade.

No que diz respeito 2 escolha dos textos escritos, percebemos que o uso
do texto elaborado pelo estagirio produz narrativas historicas contextualiza-
das com qualidade historiogrifica a0 mesmo tempo em que o texto do livro
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didatico, aprisiona o estagidrio em um conteido sem argumentagdes tedricas
ou referencias bibliograficas, o que acaba traduzindo-se um uma aula onde
o conhecimento histdrico acaba cristalizado nas pdginas do manual escolar.
Segundo Ivo Mattozzi(1998) € imprescindivel, para a aprendizagem histdrica,
que o texto historico tenha qualidade historiografica e que permita ao professor
tematizar, argumentar, interpretar e conceitualizar os fatos histdricos que serdo
trabalhados em sala de aula.

Nesse sentido, a produgdo do texto historiografico pelo estagidrio permite a
procura de qualidade no processo de construgdo do conhecimento histérico 14 que
ao utilizar o livro diddtico o estagidrio transfere para o manual a responsabilidade
de defini¢Ges do contetido, teorias e argumentagdes. Em nossa observacio perce-
bemos que muitas vezes, mesmo sabendo que aquilo que o livro didatico define
enquanto contetido historico deixa muito a desejar em termos historiograficos,
0 estagidrio se Himita a trabalhar aquilo que est4 escrito. Nas justificativas para
este fato aparecem sempre a questao de que foi trabathado o que estava no livio
e, segundo suas expectativas como professores da disciplina, o aluno néo teriam
condigdes de ir além daquilo que o livro didatico impGe como contetido.

As formas como os estagidrios vivenciaram a pratica de ensino e o processo
de ensino aprendizagem da histéria durante o estagio supervisionado revelon um
entendimento da construgio das narrativas histéricas que tem na mediagao diddti-
cado professor seu ponto culminante e decisivo. Para os estagidrios a narrativa his-
torica proporcionada pelas aulas expositivas € fundamental para a aprendizagem
da hist6ria pelos alunos do ensino fundamental e médio. Segundo os estagidrios,
sem esta mediagao ndo haveria possibilidade de construgo de conhecimentos
histGricos por parte dos alunos, tendo em vista a dificuldade de aprendizagem da

i o

disciplina ¢ a faita de qualidade do material didético disponivel.
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History teaching in the supervise:
reports of the History Cours
xpositive lessons like experimental narrative

cticu

ABSTRACT

This texi presents some results of a research carried out at Londrina State
University. Documents used to support this investigation included supervised
practicun reports between the years 1983 and 2005, and supervisors daily reports.
T this text, we investigate how practicum students from the History Course make
decisions on how to teach history and which methodology to adopt, usually
opting for expositive lessons. We also analyzed how the justifications presented
for their choices reveal their understanding of the functions of history teaching
and the possibilities of constructing historical knowledge by elementary and
high school students.

Key-words: didactics, methodology, expositive lesson, the teaching of
History.
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