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RESUMO

As reflexdes expressas neste artigo sdo origindrias de pesquisa realizada com
professores de anos iniciais do Ensino Fundamental da rede ptiblica municipal
e estadual no municipio de Caxambu do Sul — SC. Buscamos como ocorte 0
ensino de histdria, espectalmente os temas locals e regionais. Tnicialmente,
fazemos atgnmas consideragdes sobre o ensino de histdria regional, bem como,
expressamos o que entendemos por regido. Num segundo momento, apresen-
famos o grupo de professoras entrevistadas e como elas trabalham com histéria
em suas aulas.

Palavras-chave: Ensino de Histéria - Historia Regional - Educagfio Bésica.
Counsideragdes iniciais

0 presente artigo € fruto de uma pesquisa para conclusio de curso de Espe-
cializagio em Fundamentos da Educagio. Os sujeitos da pesquisa sdo professoras
daRede Piblica Municipal e Estadual de Ensino no Municipio de Caxambu do Sul
- SC*. Atraves de depoimentos orais gravados, levantamos dados sobre a formagio
profissional, as condiges de trabalho, metodologia, planejamento, avaliagio e
mais especificamente sobre as questdes regionais no ensino de Histdria.

" Doutor em Kducagio pela Unicanp; Mestre em Histéria pela PUC - Sdo Paulo; Professor do curso de Histéiia
¢ Coordenador do Centro de Memdéria do Oeste de Santa Catarina - CEOM, ambos vinculados 4 Universidade
Comunitdria da Regido de Chapecs — UNOCHAPECO. E-mail: elisonpaim@hotmail.com.

* Graduada em Histéria, Especialista em Fundamentos da Educagio pela UNOESC-Chapecd, Professora
da Rede Priblica Estadual de Santa Catarina e da Rede Municipal de ensino de Caxambu do Sul. E-mail:
jussaraodetec@yahoo.conbr.

" Caxanibu do Sul foi desmembrado de Chapecd e emancipado em 14 de dezembro de 1962; localizado na Regido
Oeste do listado de Santa Catarina dista aproximadamente 38 km de Chapecd. Possuf umapopulacio aproximada
a5.000 habitantes e apesar de diversificagio da produgdo, tem como base econdmica, a agricultura familiar
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Como ponto de partida, optou-se em levantar dados de identificacio, forma-
¢do profissional, tempo de servigo, situagao funcional, carga hordria e piso salarial,
uma vez que nio podemos dissociar a vida profissional da vida particular de uma
pessoa, pois, estd inserida num meio social que envolve muiltiplas relagdes em que
tudo estd imbricado, entrelacado a0 seu cotidiano (NOVOA, 1991: 1992).

Verificamos que o quadro do magistério ptiblico municipal de Caxambu
do Sul atende exclusivamente os anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ formado
apenas por profissionais do sexo feminino. £ um perfil de mulheres polivalentes,
possuem uma tripla jornada de trabalho, uma vez que, além de serem trabalha-
doras do mercado formal em perfodo integral ou semi-integral, complementam
ou ampliam sua carga horédria com atividades que as desconsideram como
trabalhadoras — as tarefas domésticas e algumas que moram em comunidades
rurais também trabalham na roga.

Aformacio de 1° grau de praticamente todas essas professoras ocorreu na
década de 1970, perfodo em que era proibida qualquer discussdo que contestasse
aordem vigente e, o ensino era baseado num repasse de informagdes. O Ensino
Médio profissionalizante também aconteceu com o objetivo de preparar o traba-
Ihador para a indstria ou um professor repassador de conhecimentos, no caso
do curso de Magistério.

As depoentes ingressaram na profissdo antes mesmo de possuirem a ha-
bilitagdo legal, geralmente moravam em comunidades rurais em que logo que
acabaram o primeiro grau jd foram convidadas a ser professoras. Posteriormente,
devido 2 exigénceia legal buscaram 2 habilitagio para o magisicrio. Na impos-
sibilidade de freqiientar um curso no ensino regular, restou uma alternativa, a
modalidade 2 distAncia através do Projeto Logos 11,

Ao analisarmos algumas histrias de municipios escritas no Oeste de Santa
Catarina e dois lvros sobre Gaxambu do Sul, observamos que a predcupagio

" Este curso foi oferecido pela Secretaria de Estado da Educacdo de SC durante as décadas de 1970 e 1980. A
coordenngio e exectigho local ficavam a cargo da i1* Unidade de Coordenadoria Regional de Ensino — UCRE,
comsede em Chapecd. O objetivo era a formagiio de professores em exercicio da docéncia sem habilitagio. Os
professores participantes deslocavam-se de seus municipios para Chapecé onde aconteciam algumas aulas,
veralmente en imeses de férias escolares. Apds o perfodo de aulas os professores retornavam comn umasérie de
materiais para estudo e resolugdo de exercicios modulares. Quando retornassem na proxima etapa deveriam
realizar provas das diferentes disciplinas, caso aprovados eliminavam as disciplinas até a integralizacio do
curso de magistério.
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centra-se na cronologia, na descri¢ao dos fatos, na forma supostamente ordeira e
harmdnica como a sociedade foi se constituindo. Evidenciando-se assim elementos
de uma histéria com descrigdo de dados geograficos e histdricos calcadas no mito
dos colonizadores pioneiros.

Buscamos junto as professoras do primeiro a0 quarto ano como as questoes
regionais chegam ou ndo a salas de aula. Para desencadear o processo deste
estudo, utilizamos uma perspectiva de histéria social que nos permitisse trazer a
tona os sujeitos inseridos no contexto histdrico vivido. Para tal nos valemos dos
procedimentos da histéria oral que na concepgao de Alessandro Portelli:

Entrevistas, sempre revelam eventos desconhecidos ou aspectos desconhecidos de
eventos conhecidos: elas sempre langam nova luz sobre dreas exploradas da vida
didria das classes néio hegemdnicas [...] o tnico e precioso elemento que as fontes
orais tém sobre o historiador, e que nenhuma outra fonte possui em medida igual,
¢ a subjetividade do expositor [...] Fontes orais contam-nos néo apenas o que o
povo fez, mas o que queria fazer o que acreditava estar fazendo e o que agora
pensa que fez (1997, p.31).

Para uma compreensao das questdes regionais, dialogamos com autores que
trabalham com histdria regional como Matoso (1998), Amado (1990), Galzerani
(1996), ¢ Paim (2003), Fuckner (1998) e Cogo (1999).

Regido

Nabusca pelo trabalho com Histéria Regional no Ensino Fundamental do 1°
40 4° ano, evidencia-se a amplitude da discussao, nos remetendo s contribuicGes
de vdrios historiadores como Martins (1990, p.55), nos mostra que o fendmeno
regido obedece 2 uma formulacdo tedrica especifica e, que, apenas existe como
tal durante o periodo de predominio de uma economia voltada para fora, e que
se desintegra com o desenvolvimento interno da economia de mercado, princi-
palmente no estdgio monopolista.

Quem nos dd umabase para pensarmos uma histéria regional € Edward Pal-
mer Thompson (1981, p.57), quando afirma que o objetivo da histdria é “reconstruir,
explicar e compreender seu objeto: a historia real”. Nessa 1ogica, a historia regional
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seria uma forma de aproximar os est udos do vividg pelo aluno ou seus familiares.
Ou ainda, conforme Marcon (1996) uma historia regional fazemergir os conflitos e
tensdes concretas vividas cotidianamente, trazendo 2 tona as experiéncias dos grupos
dominados e dos projetos que foram destrufdos pelos dominantes,

Durante muito tempo uma perspectiva naturalista de regido norteou o
pensamento sobre a questdo. O pensamento unificou-se em torno de principios
pré-determinados e entendidos como comuns, construiu-se um discurso de igual-
dade, considerado necessdrio a0 progresso e desenvolvimento. Por outro lado, este
discurso sufocou a tentativa de resisténcia, ou seja, as diferencas, as contradigbes e
lutas de classes. Esse mecanismo foi utilizade com uma perspectiva de unificagio,
de integracio de uma determinada regido ao Estado como um todo homogéneo.
Porém, nos tltimos tempos esta forma de entendimento perdeu espaco, a partir
de entfo, a preocupagio centrou-se muito mais no homem, do que nos espagos
naturais, como nos mostram Flores e Serpa:

Na delimitacfio de fronteiras, a Iingua, o habitat, a realidade social, tanto quanto
as classificaghes mais naturais, apoiam-se em tracos que, ndo tem nada de natural,
sendo em ampla medida, o produto de uma imposico arbitraria, quer dizer, de um
estado anterior de relacio de forgas no campo de lutas pela delimitagdo legftima.
A fronteira, este produto de um ato jurfdico e diplomadtico de delimitagdo, tanto
produz a diferenca caltural quanto ela € produzida (1999, p. 217).

Evidencia-se que para além da natureza hi outros elementos componentes
de uma regizo. Esta delimitacio depende do homem, que a cria, a delimita ¢ a
define segundo seus interesses. Assim, 2 questdo regional no mundo contempora-
neo pode aparecer de diforentes formas, podendo mostrar a situagio das minorias
nacionais, traduzindo a questdo social das dreas mais pobres.

Eunsino de histéria regional

Os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, que apesar de todas as
restricdes a eles dirigidas, expressam contribuigdes para pensarnios uma histéria
cernitrada nas questdes regionais a0 sugerir que o ensino de histéria deve destacar

as temdticas regionais, pois:
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0 aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e nas multiplas dimensdes
temporais. Destacam os compromissos e as atitudes dos individuos, de grupos
e de povos na construgdo e na reconstrugdo das sociedades, propondo estudos
de questdes locais, regiciais, nacionais, as mudangas e permanéncias de modo
de viver, de pensar, de fazer e das herangas legadas por geragdes (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 60).

Em Santa Catarina esta em vigor uma Proposta Curricular da Secretaria
Estadual da Educacio para todos os componentes curriculares. Para o ensino de
Histdria propde "um redimensionamento radical, na abordagem eurocéntrica
e colonizada desta dimensio. Deste modo consideramos que as abordagens da
histdria européia e mundial devam ser referidas para possibilitar o entendimento
das relagdes Brasil e América no mundo e ndo o inverso” (1998, p.165).

Na defesa da necessidade de produzirmos e ensinarmos conhecimentos
regionais, Priori defende que devemos acabar com aquela histéria homogénea,
unificadora, construtora de uma meméria inica para todo o Brasil, como se este
fosse isento de diferengas,

entre regides, entre estados e, inclusive, as diferengas entre regides dentro do mesmo
estado devem ser ressaltadas e estudadas. I claro que ndo se pretende aqui acabar
com a construcdo de uma identidade nacional. Pelo contrario, qualquer projeto de
resgate e de compreensdo da memdria nacional tem que considerar as diferencas
regionais e locais (1999, p. 608).

Assim, o que se quer € justamente enfatizar as diferencas regionais, mos-
trando e valorizando ndo o que € genérico e sim o que € prprio, peculiar de cada
local, possibilitando virem a tona os diferentes sujeitos com suas experiéncias, seus
valores, crengas, seu modo de vida, enfim, com sua cultura. Ao trabalharmos dessa
forma a historia estaria sendo adotada como um “principio metodol6gico capaz
de aproximar o aluno de seu cotidiano, da sua familia, dos conhecidos, enfim, da
suacomunidade, pela possibilidade de identificacdo das caracterfsticas do processo
hist6rico particular da comunidade” (MACHADO, 1999, p.214).

Ao estudarmos as questdes regionais, € preciso considerar a dimensao tempo-
ral, a qual teria papel decisivo na construgio de uma “pedagogia da memdria que
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faga frente aos problemas de desenraizamento, falta de identidade e pluralidade
cultural e rdcica que caracterizam as nossas escolas” (MANIQUE; PROENCA, 1994,
p.21). Por outro lado, destacamos ainda que, o regional precisa ser

[...] em vez de um ponto de partida geogritico/regional/nacional (espacial) um
ponto de chegada, a compreensio da responsabilidade pessoal com os demais
e, com o meio ambiente em que todos vivem 2 vida como valor maximo, e af
a compreensio clara da defesa dos direitos humanos, a democracia como valor
universal (CERRI, 1996, p.718).

Dessa forma, a0 tomar a decisdo de trabalhar com o teoricamente préximo,
este hd que ser considerado como ponito de partida para um contexto mais amplo,
fazendo pontes, ligagdes, estabelecendo semelhangas, diferengas entre diferentes
espacos, acontecimentos e temporalidades.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais {1998) estdo constituidos a partir da
histéria do cotidiano que por sua vez esta integrada a um contexto mais amplo,
incluindo os conteddos histéricos, pois:

[...] esta proposta opta por trabathar com temas relacionados s questoes urbanas,
mas estabelecendo as articulagdes constantes com as questdes rurais locais ou
nacionais, mediante cada situacao. O estudo dos preblemas urhanos, na contem-
poraneidade, orienta, assim, a possibilidade de escolhas de grandes eixos temdticos
sobre as (uestoes locais, inserindo-as em dimensdes espaciais de maior grandeza e
dimensdes temporais amplas, que abarcam a possibilidade de didlogos muitiplos
entre o presente e o passado (p. 44-45).

0Os contetidos de Histdria, assim como os demais, estfo definidos por ciclos.
0 estudo no primeiro ciclo tem como eixo temdtico: Historia Local e do Cotidia-
no, priorizando estudos comparaiivos que permitemn estabelecer semelhangas
e diferencas - permanéncias e reelaboragtes culturais, partindo da familia, da
comunidade local com um olhar ampliado através da pesquisa. Nesta definicdo,
acrescenta ainda como necessario:

[...] de que se ampliem estudos sobre o viver de outros grupos da sua localidade
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1o presente, identificando as semelhangas existentes entre grupos sociais e seus
costumes e, desenvolvam estudos sobre o passado e a localidade identificando as
mudangas e as permanéncias nos habitos, nas relagdes de trabalho, nas organiza-
¢Oes familiares e educacionais urbana ou rurais em que convivem, etc.

A regifo na sala de aula

Trazendo a problemdtica regional para 4 sala de aula através da fala das
professoras depoentes evidenciam-se as dificuldades que as professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental possuem em trabalhar, como nos revelou a
professora Gicela:

[...] acho que nido s6 a regional, mas a local a gente também encontra dificulda-
de de trabalhar, porque como a gente nio i¢ sobre a historia da gerite, tem essa
dificuldade. Mas, se a gente quiser se pode ter, ¢ s6 buscar [...] £ isso que... tem
que fazer. Bu sei... Eu sei sim, que estd faltando. Tenho buscado pouco, mas eu
acredito que agora com mais tempo.

Evidencia-se o pouco conhecimento e 4 dificuldade da professoraem traba-
Ihar com as questoes regionais e historia de sua comunidade. Assim, entendemos
um pouco das dificuldades ac trabalhar temdticas regionais, pois, muitas vezes,
nem mesmo os profissionais graduados em Hist6ria possuem estes conhecimentos.
Ndo queremos com esta afirmagZo apontar culpados ou culpabilizar as professoras.
0 que pretendemos € destacar a fragilidade da formagfo inicial das professoras
dos anos inicials quarnito aos contetidos das disciplinas especificas como € o caso
da Historia. Outro elemento interessante que merece destaque € que boa parte
delas no momento da pesquisa ainda possufam como formacio apenas o curso
de Magistério a nivel médio.

Por outro lado, b pequenos sinais de um estudo da realidade mais
proxima, quando, as professoras buscam algumas fontes locais como objeto de
estudo, como nos mostra esta outra profissional “Tenho o livio de Caxambu do
Sul e, da comunidade de cada um (dos alunos), fago entrevista com os idosos,
primeiros moradores, filhos [...] Agora, da regifio, muito pouco, alguns livros
eles trazem” (Maria).
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timbora, existan tentativas de trabathar com o que estd mais préximo,
percebemos que a professora centra-se em alguns aspectos priorizados por uma
concepgao de histdria que d4 pouca visibilidade e amplitude as questdes sociais,
politicas, econdmicas, bem como as contradigdes existentes, nessas comunidades.
Assim, torna-se necessario lembrar que uma regidio ¢ composta por uma série de
elementos envolvendo semelhangas e diferengas, assim como diferentes grupos
étnicos que a compem como afirma Cérri (1996), regido € uma construgio antes
de tudo humana e, portanto submetida a uma determinada historicidade.

Como podemos observar, a professora Terezinha procura trabalhar o local
e suadiversidade, mas Lhe falta suporte teGrico e metodolégico para compreender
suas especificidades e entilo desenvolver de forma consistente o estudo a partir da
realidade mais proxima, com um olhar ampliado e contextualizado em oufras
temporalidades.

Mercedes, livros
diddticos, entrevistas com os pais, inas a maioria voltavaem branco. Os pais néo de-
monstravan interesse, vai um dia, volta em hranco, vai outro dia, volta em branco.
Isso desanima. Fazia também trabalhos em grupo, coraparages com antigamente
e hoje, producio de texto, a vida das mulheres, 05 costumes, ¢ tr¢

Para se localizar a gente usa o mapa, livro do municipio, livro da

Pelas informagBes fornecidas pelas depoentes, verificou-se que as fontes
de pesquisa usadas para preparar o trabalho para a sala de aula, dificilmente,
ultrapassam os livros diddticos e um ou outro livro de Ambito focal, como nos
revela Sidonia:

0 livro de Santa Catarina eu estou usando. Santa Catarina é o meu Estado. Nfo sei
agora o autor do livro; um livrinho pequentninho. Tém outro, aquele Santa ¢ Bela
Catarina também. Qual & o outro que eu tenho? Acho que é viajando o nundo, me
defxa vé! Fsse aqui é mais Brasil, né? Os caminhos de Estudos Sociais. Tern os novos
né, que sempre traz atualizagfo; também tem pesquisas pro professor. AT s80 assunios
assio mais para eles copid. Entdo, isso € mais para eles fazerem sozinhos.

Neste depoimento, evidencia-se 0 uso quase que exclusivo de livros diddticos
como guia para trabalbar com Histéria no ensino Fundamental nos anos in
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Coin relaclio & pesquisa, 4 mesma professora afirma que incentiva 4 sua realizagio
e trabalha com ela em suas aulas. Porém, sua fala explicita que 4 intengfio ou
principal objetivo de suas aulas centra-se em outras dreas e temdticas, vejamos: “0
que mais pesquisam? No caso € meio ambiente, Ihama, alguma coisa trabalha a
vegetacio. Agora estamos trabalhando o clima; também observar o clima, porque,

assim, daf é junto com o meio ambiente; os Tios tambént; eles pesquisam mais o
que estd dentro do contetido da 4* série”.

Quanto 2 forma de trabalhar, na maioria das vezes € de forma fragmentada,
ou seja, 4 abordagem dos contetidos ndo acontece de maneira interdisciplinar
como afirmou Sidonia “eu t6 usando tudo separadinho: Estudos Sociais, Ciéncias...
Teriaque ser tudo junto, né? Mas, s6 que chega 14 na 5% série € tudo separadinho”.
Na abordagem da professora destacamos a forma como ela explicita que o trabalho
precisa ser de forma a unificar ou interdisciplinar os conteddos e néo de forma
fragmentada. Como vemos a interdisciplinaridade € uma problematica que exige
ainda muita discussdo, tomada de deciso e vontade politica para que acontega
nas escolas, pois como expressou a depoente, tem ficado mais nas pesquisas
académicas. Percebemos que ainda € preciso colocd-la em prdica nas escolas
do Ensino Fundamental.

Na concepgdo de Manique e Proenca (1994), uma identidade constréi-se a
partir da organizagio de vida de nossos antepassados. Fica entdo a pergunta: que
identidade € essa, se as histérias de vida, do local ndo sdo priorizadas e, muitas
vezes, substituidas por contetidos ditos mais relevantes? Na relagdo com as falas
das depoentes destaca-se o distanciamento entre o discurso e a prdtica da sala de
aulano ensino do primeiro a0 quarto ano referente & disciplina de histéria como
evidenciamos nos depoimentos acima.

A definigio de conteddos pela Proposta Curricular de Santa Catarina,
prioriza a Histéria proxima do aluno como temdticas 4 serem abordadas no
ensing fundamental. Para que o ensino constitua-se como referencial critico
para o reencontro da integridade do humano no vivido. Permite ainda aos alunos
conhecer diversos espagos (locais, regionais, nacionais e internacionais) e nas
diversas temporalidades presentes no cotidiano.

Ao serem perguntadas sobre as implicagOes em trabalhar conforme a
Proposia Curricular de Santa Catarina as professoras destacarar 4 dificuldade
em colocd-la em prética devido a falta de conhecimento que possuem da mesma,

Hhsriria & Exsino, Londrina, v. 15, p. 23-38 ago. 2009 31



como nos revelam estas falas “a Proposta Curricular eu acho que ela ajuda a
fazer uma reflexao de como era trabalhada a Histria e nos mostra caminhos de
como trabalhar. Acho que teria bastante coisa para a gente acrescentar, mas tem
ajudado a fazer essa reflexdo e trabalhar diferente a Hist6ria™ (Ivete). Ou ainda,
conforme Terezinha “A Proposta até que estd dentro do dia-a-dia, do que a gente
deveria ensinar. Eu vejo assim. Vejo, ela como um instrumento que auxilia, mas
a gente deixa de lado, até por ndo conhecer el direito. S6 que a gente ndo teve
assim, um estudo aprofundado dentro de cada drea, talvez seja por isso”.

Outro aspecto que procuramos perceber foi como estd estruturado e como é
visto pelas professoras o Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Elas destacaram
que o Projeto Politico Pedagdgico existe em todas as unidades escolares as quais
estdo vinculadas sendo que foram construidos de forma coletiva e com a partici-
pacdo da conunidade escolar. Quanto & construgo, € colocado & importancia,
mas quanto a sua concretizagio, percebemos que de fato, o que foi planejado,
nem sempre acontece. Conforme o relato de Maria: “Foi em conjunto com a
comunidade escolar. Olha o nosso t4 mais no papel, a gente no consegue por
em pratica o qué planejou. Falta de tempo, muita correria, nfo se tem o tempo
necessrio”.

Conforme Terezinha a execugdo do Projeto Politico Pedagdgico:

[...] nfo 14 de acordo aqui na escola, porque estd meio assim... O Projeto Politico
Pedagogico é wmna coisa e o planejamento € outra. O Projeto Politico e o plane-
jamento deveriam estar juntos, dentro de projetos, sei 14. Coisas assim, como em
outros colégios e aqui estd esquecido. Cada um faz o que quer. Eu ndo acho certo.
Valta garantir um espago, um tempo para isso.

Vale fazer referéncia aqui, que hd uma diferenga entre os depoimentos
da professora da rede piblica estadual e as das escolas da rede municipal. De
acordo com os dois depoimentos acima de professoras da rede estadual, colocam
a existéncia do documento, porém, sua execucdo nfo ocorre, uma vez que, a
escola estd presa a um calenddrio escolar rigido e fechado no qual as reunides
pedagogicas e ou dias de estudo resumern-se em avisos e ou em preparacio de
atividades para datas comemorativas. Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico se
apresentou como mero cumprimento de uma exigéncia legal como desabafou
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a professora Sidonia, “Ndo ¢ garantido um espago. k. Ndo € garantido, ndo tem
hordrio. Uma vez nés tinhamos isso, agora cortaram tudo. Nao tem mais conselho
de classe, dia de estudo. Os dias de estudo tao virando mais reunides. A reunido
pedagdgica ¢ s avisos”.

No caso da rede municipal de ensino de Caxambu do Sul encontra-se uma
abertura maior. Ha possibilidades de estudo, embora o municipio ndo tenha uma
proposta pedaggica definida, hi tentativas de colocar em prética como nos diza
professora [vete "Eu acho indispensdvel, né. Se no tem um projeto construido no
coletivo, fica diffcil. Acho indispensavel para gente trabalhd, né?”. Assim, a fala
da professora Terezinha reforga o argumento da depoente anterior, referindo-se
a0 planejamento afirmou que este “é a base para uma escola funcionar. Sem um
planejamento nada funciona. O Projeto Politico Pedagdgico € o planejamento
da escola. S6 que nem sempre € feito 0 que estd nele. As vezes, a gente demora
em conseguir, leva anos, mas estd planejado”. Como podemos percebes, as de-
poentes entendem que o Projeto Politico Pedagdgico € o documento norteador
da escola, mas, que, embora, a rede municipal de Caxambu do Sul ofere¢a uma
abertura maior para encontros e estudos, ele ainda néo € colocado totalmente
em pratica.

A partir dos questionamentos realizados e das falas das depoentes, enten-
demos que para se propor uma outra forma da escola pensar e desenvolver sua
prética de forma coletiva hd que se buscar caminhos que permitam urm ensino
mais voltado para 4 realidade proxima, contemplando o estudo do local e do
regional contextualizando-o com as temdticas mais amplas.

Quando falamos do estudo de uma realidade mais proxima, nos referimos
aos multiplos aspectos que nos rodeiam: o meio socialmente construido, 4 ocupa-
cAo e distribuicio do espago por homens, mulheres e criangas com seus costumes,
tradigdes, trabalho, lazer, aliados aos problemas, contradigdes, conquistas entre
outros elementos que precisam ser conhecidos e discutidos.

Consideragdes Finais
Para concluir, nada melhor do que dialogar com os escritos de Paulo Frei-

te, que, com grande experiéncia e, na pratica demonstrou que é possivel buscar
caminhos politicamente vidveis para o ensino, ao afirmar que:
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[...] oseu “aqui’ e 0 seu “ agora’ sdo quase sempre o ‘14’ do educando. Mesmo que o
sonho do (a) educador (a) sejando somente tornar o seu ‘aqui-agora’, o seu saber
acessivel 40 educando, mas ir mais além de seu “aqui-agora’ com ele ou compre-
ender, feliz que o educando ultrapasse o seu ‘aqui’, para que este sonho se realize
tem que partir do ‘aqui’ do educando e nfo do seu. No minimo, tem de levar em
consideragio a existéneia do ‘aqui’ do educando e respeitd-lo. No fundo ninguém
chega 14, partindo de 14, mas de certo aqui. Isto significa em dltima andlise, que
néio é possivel a0 (a) educador (2) desconhecer, subestimar, negar os saberes de
experiéneia feitos com que os educandos chegam a escola... (1994, p.59).

Liste estudo propiciou reflexdes sobre o ensino da histéria regional, assim
como possibilitou conhecer um pouco mais a vida de algumas profissionais que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Caxambu do Sul.
Percebemos que, embora haja um planejamento mais direcionado para a realidade
e atentativa de ser trabalhado de forma interdisciplinar, ainda falta embasamento
tedrico metodolGgico e especialmente o conhecimento dos contetidos especificos
de historia para os professores desta etapa da Educagio Bésica.

Com relagdo 2 temdtica, ainda hd muito que se pesquisar, mas pelo que
pudemos observar sao vérios os aspectos que dificultam o estudo das temdticas em
questio, a deficiéncia na formagiio, as condictes de vida, a fundamentacio tedrica
e a falta de uma proposta definid entre outros elementos a serem considerados.

Ousamos apontar como sugestio uma possivel solucio a insergio da
Universidade, em parceria com os poderes piblico municipal e estadual, na
divulgacio dos artigos, monografias, dissertagdes e teses. Ou através do suporte
tedrico-metodoldgico na forma de oferecimento de cursos, oficinas... Como pos-
siveis alternativas que facilmente podem ser pensadas, debatidas e posteriormente
implementadas. Para tanto, basta um pouco de vontade politica e didlogo entre
as diferentes instituicdes.
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The Regional History Teach in the First Years

of Basic Education

ABSTRACT

The reflections expressed in this article came from the research which teachers
of initial grades primary education of municipal and state public schools in
Caxambu do Sul — SC, trying to find how the history teaching happens, espe-
cially the local and regional themes. First we made some considerations about
regional history teaching and express what we understand as region, as well. In
a second moment we show the teachers that were interview and how they work
with history in theirs classes.

Key-words: history teaching - regional history - basic education
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