Literacia Historica:
um desafio para a educacao
historica no século XXI!
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RESUMO

Esse artigo pretende realizar umasistematizagao do conceito de literacia historica.
Para isto, tomou-se como referéncia algumas consideragdes filosoficas sugeridas,
entre outros, por Lee, Oakeshoot e Rusen. A idéia de literacia histérica surgiu a
partir dos estudos sobre consciéneia histdrica. Conforme Peter Lee tem afirmado,
esse conceito € importante para o desenvolvimento de competéncias histéricas,
como s interpretacdo e orientacfo temporal.

Palavras-chave: Literacia histérica — Educacfo Histérica — Cognigio
histérica.

Assimilaces

Aperspectiva da definigio e constituigdo do conceito de Literacia Hi
vem sendo desenvolvida principalmente por LEE (2005; 2006; 2008) e se integra
a0 conjunto de investigagOes e reflexdes pertinentes a um campo de estudos
denominado Educagdo Histérica. Segundo Barca (2005), nestes estudos, os
investigadores t€m centrado a sua atengfo nos principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Historia, sob o pressuposto de que 4 iniervengio
na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das idéias
dos alunos, por parte de quem ensina. A andlise destas idéias implica um enqua-
dramento tedrico que respeite a natureza do saber histérico ¢ que de refletir-se,
do mesmo modo, na aula de Histéria. (p.15).

b As reflexdes aqui desenvolvidas fazem parte das investigagoes que estdo sendo desenvolvidas pela autora no
contexto do projeto “Ensinar a ler, ensinar a escrever em Histdria”, financiado pelo Cnpq e pela Fundagdo
Araucdria-PR.
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As preocupagdes da Educagio Histérica com as questoes relacionadas aos prin-
cipios e finalidades do ensino de Historia, nio podem ser identificadas com algumas
proposicdes atuais, centradas na problematica da aprendizagem, e que tém como
suporte teorias educacionais do tipo “aprender a aprender”. Pelo contrdrio, 4 adesio
da Educagio Historica a essas preocupagles, estd intrinsecamente articulada 2 valo-
rizagio de uma sélidaformagio na ciéncia de referéncia, pois, no caso de professores
de Histdria, o conhecimento que tém da disciplina e 0 modo pelo qual eles véem sua
estrutura interagem com suas estratégias de ensino. Fsses professores ndo apenas
apresentam aos alunos os fatos a ser aprendidos, mas ajudam-nos a compreender
anatureza complexa da interpretagdo e da andlise histdrica e avaliar a relevancia
dessa matéria para sua vida cotidiana. (Bransford; Brown; Cocking, 2007).

I consenso que as questdes relacionadas 2 aprendizagem histérica e,
portanto, 40 seu ensino, estdo na pauta das discussdes de teorias educacionais
e, assim, de politicas educacionais, incluidas em debates que evidenciam a crise
atual dos processos de escolarizacio e, portanto, da escola. Estudos ja realizados
no Ambito do ensino de Histéria, vém apontando esta crise’.

Um dos elementos que pode ser destacado neste conjunto de investigacGes

e reflexGes é 0 de que ha uma crise da escola como institui¢ao. Trata-se de

1m questionamento da escola cuja funcio precipua era formar o cidaddo — a

dmnm la pedagogia do cidaddo. Esta concepcao de escola conferia 20 ensino

de Histéria 2 finalidade do preparo para 4 cidadania, e ndo estaria em acordo

com os debates das escolas historiograficas do século XX e nem com as novas
demandas da escola de massa.

HA que se destacar que, nesse processo, as formas de escolarizagdo, provo-
caram um distanciamento entre a Histéria como ciéncia e sua orgﬂnizacﬁo para
fins de ensino, constituindo uma espécie de “especializagdo técnica”. Um dos

elementos dessa especidlizago foi o fato de que o aprendizado passou a ser visto
como um processo passivel de ser dirigido, controladoe essencmh* ente prescritivo,
como, a indicadana proposta de “transposi¢ao diddtica™. Segundo Chevallard

+ Refiro-me, por exemplo, aos trabalhos que vém sendo apresentados e publicados em Anais dos encontros
Perspectivas do Ensino de Historiae Pesquisadores do Ensino de Histiria, além de apresentados em simpdsios
organizados nos encontros regionais € nacionais da ANPUH,

Sobre o conceito de “transposicio diddtica” ver CHEVALLARD, Yves. La transposigion didactica. Del saber
sibio al saber ensefiado. Buenos Afres: Aique, 2000.
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(2000), a transposicdo diddtica fundamenta-se na perspectiva da aprendizagem
baseada no desenvolvimento de habilidades cognitivas universais, cuja referencia
¢ a pedagogia por objetivos e/ou pedagogia das competéncias.

Nesse contexto, os estudos relacionados a0 campo da Educago Histori-
ca, abrem um didlogo com as teorias educacionais que procuram entender o
significado dos processos de escolarizagdo, particularmente no que se refere aos
processos de ensino e aprendizagem, face a0 declinio da escola como institui¢fo
com a “fungio de”, para entendé-la como o espago da experiéncia (individual e
social) dos sujeitos com o conhecimento, na esteira dos estudos desenvolvidos por
investigadores como  Charlot(2000), Dubet, (2006), Dubet/Martuccelli,(1998).
A partir dessas concepgdes, amplia-se o conceito de “escola” para todo ambiente
em que pode ocorrer a relagdo com o conhecimento. Desse principio decorrem
alguns pressupostos importantes.

Um primeiro pressuposto € o de que o professor (historiador) nio pode,
em hipétese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, depositador de conhe-
cimentos, mas necessita estabelecer, em sua formacfo, uma relagdo organica
entre ensino e pesquisa. Essa relagdo ndo implica em transformar ensino em
pesquisa, mas entende que a articulagio entre a forma pela qual cada um se
pensa como professor e a condicio de viver a atividade de professor € produzida
historicamente. Neste sentido, € importante que se busque superar a 1ogica perversa
da divisao técnica do trabalho, que separou, historicamente, aqueles professores
que sao autorizados a produzir conhecimento, daqueles a quem € conferida a
sud transmissao.

Outro pressuposto € o da necessidade de se entender a idéia de aluno como
uma invenciio historicamente determinada. Assim, torna-se fundamental entender
ascriangas e os jovens como construgdes histdricas, sociais e culturais, entenden-
do as suas aprendizagens histdricas também a partir das condicdes histdricas e
objetivas em que eles constroem a si mesmos e, portanto, as suas identidades.

Ainda € importante levar em conta que, no momento em que se fala do
“recuo da teoria” (Moraes, 2003), o campo tedrico no qual se inscrevem 0s
fundamentos da Educagdo Histrica, propde alternativas as criticas que os pés
modernos fazem 4 racionalidade histérica. Segundo Moraes (2003), as ciéncias
sociais foram as que mais sofreram o impacto da critica pés-moderna, pois
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Procedeu-se a uma verdadeira sanitarizagdo na “racionalidade moderna e
iluminista”, vertendo-se fora ndo s6 as imprrezas detectadas pela inspecéo
critica, mas ¢ préprio objeto da inspegdo; ndo apenas os métodos empregados
paravalidar o conhecimento sistemdtico e arrazoado, mas a verdade, o racional,
aobjetividade, enfim, a prépria possibilidade de cogniciio do real. Instaurou-se,
entdo, um mal-estar epistemoldgico (...)O recuo da teoria foi decorréncia natural
desse processo.(p.156-157).

Apds incorporar a critica que o pds-modernismo faz ao conhecimento
histdrico, Rusen (1993;), reafirma que enquanto os seres humanos forem seres
humanos, eles necessitardo de uma forma especifica de orientacio de suas vidas
praticas em termos temporais que se realiza na consciéncia historica e se expressa
na narrativa histérica. Mas, a0 contrdrio do pensamento histérico moderno, que
efetua uma conexao genética entre o passado e o presente e faz com que o pensa-
mento histdrico dé a impressdo de que o passado se move em dirego 40 presente,
esta critica devolveu ao passado a sua dignidade. Assim, € preciso aceitar que hi
uma multiplicidade de histérias, e ndo a Histéria como uma entidade factual. Tsto
néo significa cair no relativismo, por isto necessitamos de uma idéia de unidade
da experiéncia histérica dentro da diversidade de perspectivas histdricas, bem
como de categorias histéricas para pensarmos historicamente.

Desses pressupostos decorre a afinidade eletiva da Educagio Histérica com
o principio de que a finalidade do ensino de Historia € a formago da consciéncia
historica. Apesar de polivalente e polissémico, o conceito de consciéncia historica
(ou pensamento histdrico) € aqui apreendido 4 partir de Rusen (2001), para
quem ela € o fundamento da ciéncia da histéria e pode ser considerada como a
soma das operagOes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia
de evolugio no tempo-de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo. (Rusen, 2001, p.57).

[ nesses principios que reside a necessidade de se abordar a construgio de
um conceito de literacia histérica, que tem como suporte a idéia de “cognico
histérica situada”™, porque, segundo Tee, a Histéria vem sendo influenciada por

5 Sobre o conceito de “cognicio histérica situada” ver SCHMIDT, M.A. “Cognicdo histérica situada: que
aprendizagem historica é esta?”. Tn. SCHMIDT, MA. / BARCA, T. Aprender histdria: perspectivas da educaciio
histdricit {juf: Unijud, 2009.
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propostas que a tornam responsdvel em produzir cidaddos bons e criticos e a
proposicio de uma literacia histdrica poderia fornecer elementos diferentes para
uma educagio histdrica e, talvez, atingir objetivos que as propostas anteriores
néo atingiram, pois, diz o autor, um conceito de literacia histérica demanda
ir além disso a0 comegar a pensar seriamente sobre o tipo de substdncia que
a orientagAo necessita e o que as compreensdes disciplinares devem sustentar
naquela orientago”. (Lee, 2006, p. 148).

Alguns pressupostos

A partir das assimilagdes apresentadas, é vélido concluir que a Historia e
seu ensino ndo podem ser considerados como a aquisicdo de fatos ou contetidos
que mostrem os acontecimentos da humanidade através dos séculos. Ao contrd-
rio, assume-se o pressuposto fundamental de que a Historia como ciéncia € uma
modalidade especifica de conhecimento que, segundo Rusen , emerge da caréncia
de todos os homens, que agem e sofrem as consequéncias das agdes dos outros,
de orientar-se em meio s mudangas que experimentam em seu mundo e em si
mesmos (Rusen, 2001: p.12) .

Assim, s70 as “caréneias” de orientagio na vida presente que nos colocam
em relagao ao passado e ao futuro. Isso trds como conseqiiéncia a possibilidade
de que todas as pessoas constroem e tenham uma consciéncia historica, a partir de
relagdes que se estabelecem com o passado, tendo como referéncia o seu presente.
Segundo Oakeshott (2003), a vinculagio do passado com o presente deve ser feita
a partir da distingdo entre o que se convencionou chamar “passade pratico” e
“passado historico”, porquie a nossa existéncia cotidiana comporta referéncias a
multiplos passados. O passado pritico inclui, entre outros, o passado encapsulado
(somatéria das experiéncias dos individuos que independe da 1ememougdo), 0
passado lembrado (da memoria)e o passado consultado (da psicandlise). Existem
também os vestigios materiais ou evidéncias do passado que estdo em museus,
arquivos, que poderm ser denominados de passado registrado, do qual o historiador
se vale, por meio do que Marc Bloch chamou de leitura tortuosa, para construir
as intrigas da historia, e, portanto, o passado interpelado, ou passado histérico. E
importante frisar que, ambos, passado prético e passado histérico. tm em comum
o fato de comegarem no presente. (Oakeshott, 2003).
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Assim, considerando que nfio se pode escapar do passado, a literacia
histérica baseia-se no entendimento de que se deve i)ropiciar e obter condiges
para podermos fazer escolhas intencionais a respeito do passado. Por isto, € vd-
lida 2 questio colocada pela literacia histérica, de que € importante saber que
passado se quer, qlh usos 4 histria tem para a vida prética e de que maneira a
Histéria pode ser aprendida,

Neste sentido, um conceito de literacia histdrica parte do pressuposto de
que a Historia é, como aponta Lee , uma forma ptiblica de conhecimento ptiblico
(ue tem desenvolvido principios para lidar com o passado. Isto nfo quer dizer
que ¢ uma disciplina fixa e acabada, ou que € a tinica forma de se lidar com o
passado, ou que s2o requeridas capacidades esotéricas que s6 intelectuais muito
capazes podem ter tempo e competéncia para dominar”.(2008, p. 13) Mas, como
completa este autor, a Histéria € um estudo do passado que tem que seguir alguns
critérios, como:

o pensar histéricamente pressupde produzir bons argumentos sobre as
quesites e pressuposicoes relacionadas ao passado, apelando avalidade
da histotia e 1 a plausibilidade de suas afirmacdes:

o pensar historicamente significa aceitarmos que sejamos obrigados a

contar historias diferentes daquelas que preferimos contar;

pensar historicamente significa compreender a importancia de se
respeitar ¢ passado e tratar 4s pessoas do passado como elas gostariam
de ser tratadas e no saqueando o passado para servir a determinados
interesses do presente.

Baseando-se nesses pressupostos e principios estd em curso a constituigio
de um conceito de literacia histdrica, referenciada na prépria ciéncia da Histdrica,
como completa Lee (2008) — “Se desejamos afirmar que estamos ensinando
Historia, em vez de outras formas de pensar acerca do passado, € erucial que os
alunos conlpreerd' m que existe uma forma de conhecimento de Histériae que o
conhecimento do passado nao é s6 uma questao de opiniao pessoal” (p.13).

o}

Constituindo o conceito

” A

Apalavra “literacia” € uma experiéncia ausente nos diciondrios de ngua
portuguesa. Assim, sua conceituagao, nesse texto, estd restrita 2 forma pela qual, na
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dreada Educaciio Nistdrica, ela vem sendo investigada pelos historiadores, em re-
feréncia a pressupostos tedricos da prdpria Historia, como alguns j4 apontados.

Para se chegar a alguns indicativos do que significa ter uma literacia
historica, € importante retomar a idéia de Rusen (2001) de que a aprendizagem
historica advém da necessidade que setem do desenvolvimento da competéncia
de dar sentido (significado) ao tempo que fica evidenciada quando os sujeitos
narram 4 historia, construindo formas coerentes de comunicagio de suas identi-
dades histdricas. Neste ponto, aparece um encaminhamento da literacia historica,
qual seja a da necessidade de se desenvolver e trabalhar operagGes mentais da
consciéncia histdrica que desenvolvam a narrativa, porque é somente a partir
desta que o conhecimento torna-se consciente, ou autoconhecimento e o sujeito
aumenta sua capacidade de ver o passado como passado histérico e ndio somente
como passado prético oupassado morto. Isto porque a aprendizagem historica sd
é aprendizagem quando ela muda os padrdes de interpretagao do passado, o que
pressupde um processo de internalizagao dialogica e ndo passiva do conhecimento
histérico, além de uma exteriorizacio para fora, no sentido de mudar a relacio
coim 4 vida pratica e com o outro.

Na esteira das idéias de Rusen, pode-se afirmar que a “competéncia
narrativa” é a expressdo da forma, do contetido e da fungio da consciéncia his-
térica. O contetido € 4 capacidade de aprender a olhar o passado e vé-lo em sua
especificidade temporal, de distanciar-se do passado e diferencid-lo do presente,
reconhecendo nele 4 sua propria experiéncia e a mudanga Fsta capacidade €
também chamada “competéncia da experiéncia”. A forma € a capacidade de se
analisar as diferencas de temporalidades entre o passado, o presente ¢ o futuro,
por meio da concepgio de um todo temporal significativo que abranja todas as
dimenses do tempo. Trata-se da “competéncia de interpretagio” que possibilita
traduzir as experiéncias passadas em compreensdo do presente e expectativas
do futuro. A fungdo € a capacidade que permite a utilizagdo do todo temporal
(passado, presente e futuro) como guia de agdo na vida didria. Trata-se da com-
peténcia de orientagio.

UUma das condictes aludidas por Rusen (2001) diz respeito ao fato de que,
anarrativa como constitutiva da consciéncia historica recorre a lembrangas para
interpretar as experiéncias do tempo. Neste sentido, o passado seria como uma
floresta para dentro da qual os homens, pela narrativa histérica, langam seu
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clamor, a fim de compreenderem, mediante o que dela ecoa, o que lhes € presente
sob a forma de experiéncia do tempo (mais precisamente: o que mexe com eles)
e podereny esperar e projetar um futuro com sentido. (RUSEN, 2001, p. 63)

Mas ndo € somente pela lembranga que se recupera o passado. Seja qual
for 0 modo em que a consciéncia histérica penetra no passado, como no itine-
rario dos arquivos da memdria, o impulso para esse retorno € sempre dado pelas
experiéneias do tempo presente. Ou seja, a consciéncia histdrica é o local em que
o passado € levado a falar e este s vem a falar quando questionado; e a questdo
que o faz falar origina-se da caréncia de orientagfo na vida prética atual, diante
das suas experiéncias no tempo. Trata-se de uma lembranga interpretativa que
faz presente o passado, no aqui e agora.

Uma segunda condi¢io enunciada por RUSEN (2001) é a “representagio de
continuidade™, que o autor define como a fntima interdependéncia entre passado,
presente ¢ futuro e que serve a orientacdo da vida humana pratica atual. Ou seja,
“anarrativa historica torna presente o passado, de forma que o presente aparece
como uma continuagao no futuro” (p. 64)

0s critérios determinantes das representacdes de continuidade formam a
terceira condigfio da narrativa como operagio intelectual decisiva para a cons-
tituigio da consciéncia histérica. 0 elemento unificador no processo da relagio
presente, passado, futuro, mediante a narrativa € 4 resisténcia do ser humano 2
perda de si e de seu esforgo de auto-afirmagao, e se constitui como identidade.

A consciéncia histérica constitui-se mediante a operagdo, genérica e
elementar da vida pratica, do narrar, com o qual os homens orientam seu agir
e sofrer no tempo. Mediante a narrativa histérica sdo formuladas representagdes
de continuidade da evolugdo temporal dos homens e seu mundo, instituidoras de
identidade, por meio da meméria, e inseridas, como determinagao de sentido, no
quadro de orientagio da vida pratica humana. (RUSEN, 2001, p. 67)

0s estudos de Husband (2003) também podem ser tomados como  refe-
réncia para a literacia historica, no que diz respeito 2 importncia da narrativa
histérica. Para este autor, diferentemente dos historiadores, os alunos nas escolas
ndo buscam gerar “novo” conhecimento por meio de evidéncias e narrativas
hist6ricas, mas eles geram novas compreensdes histGricas pessoais. Assim, umas
das formas como os alunos e professores conferein significado ao passado € a de
pensar acerca da construcdo de narrativas ou versoes deste passado, apreendido,
conforme Oakeshott (2003), a partir das relacdes estabelecidas con o presente.
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Segundo HUSBAND (2003), no ensino de histdria, o emprego da narrativa
em aula e a relagio que o aluno estabelece com ela t#m sido constantemente
associados a0 um didatismo ativo do professor e 2 uma passividade do aluno. Ele
chama a atengilo para as sobre-simplificaces que constantemente professores
eshogam acerca dos personagens e contextos historicos, caricaturando-os ou
apresentando-os como arquétipos do bem e do mal, e nestas redugdes dificultam
aos alunos, nas relagdes que estabelecem com as narrativas ja produzidas, incluso
a do professor, ou na construgdo de narrativas, utiliza-las como argumentos e
meios para alcangar um fim, ou seja, a construgdo da compreensdo historica. A
narrativa, portanto, ndio é um fim por si s6, mas a sua finalidade é contribuir para
gerar compreensdo sobre o passado, ativando o pensamento de quem aprende.
Desta forma, ela precisa ser explorada em aulas de Histdria, pois narrar significa
contare recontar histdrias, “Isto significa contar histdrias, mas também pedir aos
alunos que as recontem: submeté-las a um exame critico, criando um sentido ao
que chamei de verossimilhanca e a sua idgica. Envolve uma divida construtiva-
mente céptica sobre a natureza das histérias que contamos. Significa relacionar
histdrias com os principios organizativos — as idéias de causa, continuidade,
mudanga — do discurso historico complexo”. (HUSBAND, 2003, p. 39).

Nesta diregfio, € preciso lembrar 4 existéncia de uma relagio organica
entre 4 competéncia narrativa e 4 criagio de identidades individuais e coletivas.
Esta relagdo ocorre porque os s sujeitos, por meio da narrativa, s3o capazes
de desenvolver abordagens de si e do outro, e isso exige a consciéncia de sua
propria historicidade e, portanto, de uma consciéncia histdrica. Por outro lado,
ao narrarem 2 sua vida e do outro, ele se inventa e institui seu pertencimento
no mundo. Ele se forja pela narrativa, ao criar um sentimento de continuidade
no tempo e um sentimento de coeréncia interna, que lhe permite s interpretar
narrativamente, como sendo um sujeito singular, porém, matizado por elementos
sociais e culturais.

Apartir destas consideracdes, pode-se caracterizar a literacia historica como
aconstrugdo de sujeitos historicamente letrados, que sejam minimamente capazes
de , segundo Lee (2008) realizar algumas coisas, como:

e terumaimagem do passado que lhes permita orientarerm-se no tempo,

aqual exige o dominio de determinados contetidos histéricos ou uma
compreensao substantiva coerente do passado;
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e um conhecimento de como desenvolver uma explicagio e narrativa do
passado, o que pressupde o dominio de idéias substantivas e de idéias
de segunda ordem que colaborem para organizar o passado, fazendo
com que o conhecimento do passado seja possivel;

Como afirma Lee (2008), “se os estudantes sio capazes de dar sentido ao
passado e adquirirem algum conhecimento do que podemos dizer acerca dele e,
simultaneamente, serem capazes de utilizar esse conhecimento de modo a que
tenha claramente uma utilidade/aplicabitidade, talvez possa se afirmar que os
estudantes sdo historicamente letrados”.

Primeiras conclusdes

Se o século XIX foi o século da Histéria e da paixdo pela Histdria, pode-
se afirmar que o século XX foi o século dos usos ptiblicos da historia. Além da
difusio de propostas curriculares e manuais did4ticos que acompanharam o
processo de massificacfio da escolarizagio, a Historia foi manipulada para fins
politicos e também ocupou lugar na midia, tornando-se um lucrativo produto
da industria cultural.

No entanto, no século XXT, ainda enfrenta o sério desafio de elucidar o que
pensar acerca de questGes como “para que serve ensinar historia?, que historia
ensinar? o que € aprender historia?

De modo geral, seja nos critérios de avaliagdes de manuais didaticos, seja
nas orientagdes de propostas curriculares, as lacunas em relagio 2 uma concepgao
de literacia histdrica tem provocado o “seqliestro da cognigao histérica” (Schmidt/
Garcia,2007). O uso desse conceito encontra referéncia nos trabalhos de Faria
e Meneghetti (2001), que analisam a agdo do atual modelo de producio e sua
capacidade de “seqiiestrar a subjetividade do trabalhador e estabelecer mecanismos
de controle psicoldgico, subsumindo-o & 16gica do capital”. A perspectiva desses
autores nfo valida a possibilidade de se compreender os sujeitos como agentes.
Assim, a subjetividade — ou usando a expressao empregada por Dubet (1996), A
consciéneia que os sujeitos tem do mundo e deles préprios, pode ser capturada ou
seqliestrada, restringindo, mas néo impedindo, processos de susbjetivagao, pelos
quais o sujeito se representa e age como um sujeito critico, confrontado com uma
determinada sociedade e sisterna de produgio e dominagio.
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Entende-se que € possivel, por homologia, pensar que a relacio entre a con-
cepeao de aprendizagem e 0 método de ensino, que tem subsidiado a os processos
de escolarizagdo da HisiGria, particularmente em suas propostas e usos publicos,
tém agido no sentido de seqiiestrar a cognicdo histdrica dos alunos, quando
estabelecem formas de ensinar e aprender que restringem, mas nio invalidam,
as possibilidades de formacio de uma contraconsciéncia histérica. Neste sentido,
recorre-se s reflexdes do escritor Cldudio Magris (cujo livro As Cegas foi premiado
na ultima feira do livro de Frankfurt), quando afirma que

A grande mudanga (do séeulo XXT) foi o fato de que hoje, pela primeira vez na
Historia, temos a sensacfo fisica, concreta, ora excitante ora estimulante, ora
inquietante ora estarrecedora, de que estamos envolvidos no mundo e de que, em
todos os nossos atos,covolvemos o mundo inteiro. Ndo podemos mais considerar—e
este € um progresso — nada nem ninguém, nenhum pafs e nenhu povo, como
algo distante que ndo tem nada a ver conosco. Tudo isto comporta mudangas
enormes; enorimes esperangas e enormes perigos. Pela primeira vez, vivemos con-
cretamente uma época universal, mas com um sentimento de profunda ameaga.
(Magris, 2009, p. 6).

Tendo em vista as reflexGes apresentadas, ao aceitarmos os desafios ja
impostos pelo século XXI, a literacia histérica assume que sua finalidade € a
formagio da consciéncia histérica, tendo como referéncia a construgio, ndo de
uma relagdo pratica ou morta com o passado, mas uma relagio histérica cada
vez mais complexa, em que a consciéncia historica seja portadora da orientacio
entre o presente, o passado e o futuro, no sentido do voltarse para dentro (o
papel das identidades) e para fora (na perspectiva da alteridade). Ao pensar a
relagfio com o conhecimento histdrico e, portanto, o ensino e a aprendizagem
da Histéria como a internalizacdo de determinada consciéncia histérica pelos
sujeitos, pode-se falar em internalizar para manter e conservar ou subjetivagao,
isto &, interiorizagio mais agdo dos sujeitos, com vistas as intervencdes e trans-
formagdes na vida pratica.

Como disse Magris (2009), estamos envolvidos no mundo e nossos atos en-
volvem o mundo inteiro, de forma inquietante e estarrecedora. Este envolvimento
pressupde admitir, conforme propoe Moraes (2003) a possibilidade de transgredir;
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néo a transgressao individualista, na esfera da liberdade privada, mas aquela que
guarda em si a polaridade entre uma certa universalidade reconhecida e o que
fazemos de nossa liberdade. (Moraes, 2003, p. 158).
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Historical literacy: the challenge for historical
education in the XXI's century

ABSTRACT

This paper atternpts to sketch a provisional account of a notion of historical
literacy. Tt draws on some philosophical considerations suggested by among other
Lee, Oakeshoot and Rusen. The idea of historical literacy is emerging as linked
to the proposal of developing historical consciousness, as Peter Lee argues and
this concept is very important to develop historical competences, like historical
interpretation and understanding,
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