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RESUMO: A educacdo brasileira vem sofrendo mudancas significativas nos Ultimos anos,
possivelmente atreladas a implementagdo de politicas neoliberais que enfraquecem e fragilizam a
educacéo nacional, dificultando a formacéo de sujeitos(as) emancipados(as) que possam refletir sobre
o mundo de maneira critica e problematizadora. O objetivo desta pesquisa é identificar os desafios da
docéncia na disciplina de Geografia no contexto da reforma do Ensino Médio e as implicacbes na
formag&o critica dos(as) estudantes. A metodologia utilizada contemplou o levantamento bibliogréfico
acerca do tema e a andlise de legisla¢des voltadas para a educacao nacional e, por fim, a aplicacao de
um questiondrio semiestruturado com seis perguntas abertas direcionadas a 10 docentes de Geografia
que ministram aulas no Ensino Médio. Concluimos que a reforma do Ensino Médio acarreta a
desvalorizacdo da disciplina de Geografia e das Ciéncias Humanas como um todo, fragilizando e
padronizando os conteudos e reduzindo a oferta das aulas dessa disciplina, o que afeta diretamente a
formagéo critica dos(as) estudantes e diminui a oferta de vagas da profissdo no mercado de trabalho,
0 que, provavelmente, acarretara a baixa procura pelo curso de licenciatura em Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de geografia; neoliberalismo; educacao publica.

ABSTRACT: Brazilian education has undergone significant changes in recent years, possibly linked to
the implementation of neoliberal policies that weaken and undermine the educational structure, making
it difficult to foster emancipated individuals capable of reflecting critically and problematically about the
world. The objective of this research is to identify the challenges of teaching Geography within the
context of the High School Education Reform and its implications for Geography education and the
critical formation of students. The methodology included a bibliographical survey on the topic, analysis
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of legislations related to national education, and finally, the administration of a semi-structured
questionnaire with six open-ended questions directed at 10 Geography teachers who teach in high
schools. We conclude that the High School Education Reform leads to the devaluation of the Geography
discipline and the Humanities as a whole, weakening and standardizing the content and reducing the
availability of Geography classes. This directly affects the critical formation of students and reduces job
opportunities in the market for the profession, likely leading to decreased interest in pursuing a
Geography teaching degree.

KEYWORDS: Geography education; neoliberalism; public education.

RESUMEN: La educacion brasilefia ha sufrido cambios significativos en los Ultimos afios posiblemente
vinculados a la implementacion de politicas neoliberales que debilitan y vulneran la estructura
educacional, dificultando la formacion de sujetos emancipados que puedan reflexionar acerca del
mundo de manera critica y problematizadora. El objetivo de esta investigacion es identificar los retos
de la docencia en la asignatura de Geografia en el contexto de la reforma de la Ensefianza Media y las
implicaciones en la ensefianza de Geografia en la formacion critica de los estudiantes. La metodologia
utilizada incluy6 el estudio bibliografico sobre el tema y analisis de las legislaciones sobre la educacion
nacional y, finalmente, la aplicacion de un cuestionario semiestructurado con seis preguntas abiertas
dirigidas a 10 docentes de Geografia que imparten clases en la Ensefianza Media. Concluimos que la
reforma de la Ensefianza Media conlleva a la desvalorizacion de la asignatura de Geografia y de las
Ciencias Humanas en general, debilitando y estandarizando los contenidos y reduciendo la oferta de
clases de dicha asignatura, lo que afecta directamente a la formacion critica de los estudiantes y reduce
la oferta profesional en el mercado laboral, lo que, probablemente, provocara la baja demanda por el
curso de licenciatura en Geografia.

PALABRAS CLAVES: ensefianza de Geografia; neoliberalismo; educacién publica.

INTRODUCAO

O debate acerca de politicas publicas neoliberais direcionadas a educacao brasileira
nao é recente e vem sendo foco de preocupacdes nas diferentes esferas do ensino publico,
tanto no ensino Fundamental e Médio como no superior. No &mbito da Geografia, esse debate
tem sido cada vez mais significativo, ante as mudangas nos curriculos bésicos nas escolas
publicas brasileiras no que tange a Medida Provisoria n°746/2016 sancionada no Governo do
ex-presidente Michel Temer, em 2017, que alterava profundamente a estrutura do Ensino
Médio (Brasil, 2016).

Entre tais mudancas, estdo: a flexibilizagcdo curricular e a oferta de diferentes itinerarios
formativos aos(as) estudantes. No entanto, essa reforma também gerou incertezas e desafios
para os(as) docentes, especialmente aqueles(as) que atuam nas disciplinas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, fato que sera devidamente discutido quando na exposi¢céo dos
resultados da pesquisa. Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo identificar
os desafios da docéncia na disciplina de Geografia no contexto da reforma do Ensino Médio

e as implicagBes no ensino de Geografia e na formacao critica dos(as) estudantes. Nesse

Geografia (Londrina) v.33. n. 1. pp. 325 — 345, janeiro/2024.

ISSN 2447-1747 326



Taynara M. de Liz; Margarida C. Campos

sentido, o problema da pesquisa esta amparado na seguinte pergunta: quais impactos a
reforma do Ensino Médio apresenta para o ensino e atuagdo docente em Geografia?

Vale ressaltar que esta pesquisa apresenta limitacdes na analise dos seus resultados,
tendo em vista que o levantamento das informaces sobre os(as) docentes foi realizado de
modo generalizado e sem uma caracterizacdo mais detalhada de recortes de género, sexo,
raca, localizacdo das escolas ou tempo de trabalho na educacao basica, porque tais dados
nao foram escolhidos como elementos de analise para a referida pesquisa. Além disso, trata-
se de uma reforma educacional ainda ndo implantada em toda sua totalidade, cuja
continuidade, inclusive, ainda esta sendo debatida.

Com a mudanca de governo federal no ano de 2023, foi determinada a suspensédo da
implementacéo da reforma do Novo Ensino Médio, a partir da Portaria n°399, de 8 de marco
(Brasil, 2023). Essa portaria instituiu uma consulta publica para avaliagéo e reestruturacdo da
politica nacional do Ensino Médio, com o objetivo de abrir o didlogo com a sociedade civil,
profissionais do magistério, estudantes, pesquisadores(as) e especialistas da educacgéo. Esta
consulta publica teve prazo de 90 dias, sendo entdo admitida a elaboragdo de um relatério
final a ser encaminhado ao Ministério da Educac¢éo (MEC), no prazo de 30 dias. ApGs o prazo,
a Comissado de Educacdo do Senado recebeu o sumario com o0s principais resultados da
Consulta Publica para Avaliagdo e Reestruturacao da Politica Nacional de Ensino Médio. A
consulta ultrapassou a questao curricular e apresentou o tema da infraestrutura, da evaséo
escolar, do abandono e da avaliacdo dos professores. Sendo assim apareceu nesses debates
um conjunto de acBes para garantir melhores condi¢cdes educacionais para os jovens, do
ponto de vista pedagdgico, da infraestrutura e da permanéncia. As mudancas sugeridas pelo
Ministério da Educacédo e as probleméticas colocadas na consulta publica foram avaliadas
pelo setor educacional e enviadas ao Congresso Nacional no final de agosto de 2023 (Senado
Federal, 2023).

Este texto esta estruturado em trés partes: na primeira, discutem-se 0s retrocessos das
politicas educacionais brasileiras ap6s o ano de 2016; na segunda parte, abre-se a
problematizagé@o acerca dos impactos da reforma do Ensino Médio na educacao publica e, na
terceira parte, aborda-se a Geografia escolar e os impactos do Novo Ensino Médio na
disciplina de Geografia e na atuacdo docente. Nesta ultima parte, sdo problematizados os
resultados dos questionarios aplicados aos(as) docentes de Geografia que atuam no Ensino
Médio.

Entendemos que a reforma do Ensino Médio foi criada a partir de uma série de
interesses politicos de viés neoliberal com apoio de reformadores educacionais (grupos
constituidos de organizacdes empresariais), e demais setores conservadores da sociedade,
na tentativa de construir uma educagdo mais tecnicista, mercadolégica e segregacionista para

as classes trabalhadoras das escolas publicas. Na area de Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas, esvaziaram-se o0s conteudos criticos, afetando diretamente a formacdo de
cidadaos(as) com autonomia e espirito critico. Em relagéo a disciplina Geografia, diminui sua
oferta ao longo do Ensino Médio, contribuindo para a desvalorizacdo profissional e o

esvaziamento dos cursos de licenciatura.

METODOLOGIA

O tema deste artigo implica uma analise do contexto das relacbes politicas, sociais e
econdmicas do Brasil e da dialética das lutas por direitos politicos e interesses antagbnicos
de parte da sociedade que prop&e politicas neoliberais e, de outro lado, daqueles que lutam
pelos direitos politicos da educacgéo publica de qualidade e emancipatoria. A metodologia se
caracteriza pela pesquisa qualitativa, que, segundo Santos (2014, p. 63), constitui:

[...] um conjunto diversificado de perspectivas, métodos, técnicas e andlises,
compreendendo estudos do tipo etnografico, estudos de caso, pesquisa
participante, pesquisa-acao até andlises de discurso e narrativas, estudos de
memodria, histdrias de vida e oral.

Nesse sentido, esta pesquisa propde se basear nas experiéncias e comportamentos
dos individuos, ndo como atos isolados, mas levando em consideragéo o contexto social no
qual estado inseridos.

A pesquisa qualitativa no ensino de Geografia leva em conta a heterogeneidade
metodoldgica na elaboragéo da investigacao tedrica. No entanto muitas dessas pesquisas ndo
utilizam os métodos probabilisticos para obter os resultados das analises, sendo muitas vezes
criticadas por meio de argumentos que afirmam que tais pesquisas podem ser simplistas e
pouco aprofundadas (Santos, 2014). Contudo, é valido aqui reforcar uma caracteristica
epistemoldgica da pesquisa qualitativa que busca compreender o objeto de estudo a partir da
totalidade do processo, articulando-o a historicidade e a contradicdo inerente a esséncia de
uma dada realidade estudada. Santos (2014) afirma ainda que as referéncias probabilisticas
nao sao o foco das pesquisas qualitativas, uma vez que ndo ha, nesse caso, o enfoque nas
amostragens quantificiveis dos casos estudados, mas no potencial de cada uma delas. Nelas,
as experiéncias individuais estdo alicercadas nas estruturas e no contexto social, que séo
historicamente construidos.

Nesse sentido, podemos tomar como exemplo a atuacéo do(a) docente, pois, ainda que
haja certa liberdade em sua prética diaria, suas acdes estdo pautadas por uma estrutura
juridica (LDBs e PPP) de um contexto social (o meio escolar) e de uma politica educacional
nacional implementada de acordo com as especificidades de cada lugar. Assim, analises

sobre a atuacao do(a) professor(a) de Geografia ndo recaem apenas sobre a “figura” do(a)
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docente, mas sobre toda a conjuntura na qual ele(a) se encontra (Santos, 2014). Nesse
contexto, entende-se ser este um argumento plausivel para reafirmar a importancia cientifica
do método qualitativo e sua relevancia para o tema da pesquisa em questéo.

Para esta pesquisa, foram realizados levantamentos bibliogréficos e leitura de
legislacdes, tais como: aLei n © 9394, de 20 de dezembro (LDB) (Brasil, 1996), que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como a Lei n° 13.415 (Brasil, 2017), que
altera a lei anterior. Essas leis foram utilizadas para aprofundar as andlises do contexto politico
e econbmico brasileiro, levando em consideracdo as interpretacdes a elas referentes e
constantes das producdes bibliogréficas investigadas. Além disso, um questionario qualitativo
semiestruturado foi aplicado como parte deste processo.

O levantamento bibliografico € importante uma vez que o entendimento teérico e politico
da reforma do Ensino Médio deve ser por outras producdes e narrativas ja publicadas a fim
de utiliza-las como base para atingir o objetivo deste trabalho e interpretar as respostas das
perguntas que foram realizadas nos questionarios.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu de modo assincrono, utilizando a ferramenta
digital Google Formuléarios. O procedimento da pesquisa foi realizado a partir da divulgacao
do questionario aos(as) professores(as) de Geografia por e-mail, rede social e grupos do
WhatsApp, com seis perguntas abertas, obtendo-se respostas de 10 docentes que atuam no
novo Ensino Médio, nas escolas estaduais da cidade de Londrina no Estado do Parana.

Para a garantia do sigilo das identidades desses(as) profissionais, foram utilizados
nameros para identificacdo e todos(as) assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, cabendo ainda destacar que a pesquisa estd amparada pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual de Londrina (UEL).

A andlise das respostas foi realizada de modo objetivo e independente das opinibes e
pensamentos preconcebidos das autoras, que se comportaram como observadoras e
investigadoras, pois os resultados foram apresentados tendo em vista as experiéncias obtidas

por esses(as) docentes entrevistados(as) que atuam na area.

RETROCESSOS DAS POLITICAS EDUCACIONAIS POS-2016

Na década passada, a politica brasileira foi marcada pela ascensdo de um golpe
parlamentar-juridico e midiatico que nao respeitou 0 processo democratico de um governo
eleito pelo povo em 2014 (Lino, 2017). Ante esse cendrio, o Brasil foi se tornando palco da
implantacdo de medidas provisérias impostas de maneira autoritaria e antidemocratica,
principalmente na esfera da educagéo publica.

A partir da ofensiva liberal, foram implantadas diversas propostas que se consolidaram

e representaram retrocessos na educacdo brasileira. Dentre elas, destaca-se a Proposta de
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Emenda Constitucional n. 95, apelidada de “PEC do Fim do mundo”, que congelou os
investimentos publicos por 20 anos, inviabilizando os atendimentos de salde, programas de
acesso a infraestrutura, moradia e saneamento basico com prejuizos também a educacao
publica (Lombardi, 2018).

Nesse sentido, a educacao publica insere-se no movimento do capital que, por um lado,
se torna mercadoria para negdcios e, do outro, incentiva o crescimento de grandes instituicbes
privadas, afetando diretamente a educacao publica e gratuita, tornando a escola “[...] um
aparelho privado da hegemonia empresarial corporativa” (Lombardi, 2018, p. 49).

Ap6s a concluséo do impeachment de Dilma Rousseff em 2016, ocorreu um aumento
significativo na reducéo das politicas publicas sociais de reparagédo de desigualdades. Isso
significa que houve uma grande mudanca nas politicas educacionais, especialmente no que
se refere a inclusdo. Por essa razéo, entender esse marco historico é fundamental para os
objetivos desta pesquisa.

A reforma do Ensino Médio instaurada pela Lei 13.415, foi o foco de uma das principais
estratégias neoliberais (Brasil, 2017) na busca por mudangas significativas nos modelos
educacionais da educacao publica, apresentando alteracdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira (LDB 9394/1998), entre elas, mudancas voltadas para a desvalorizagéo
profissional docente e a desqualificacdo da educacgdo bésica na formacdo cidadd dos(as)
jovens da escola publica (Lino, 2017).

Ainda sobre o debate das propostas politicas na educagdo publica brasileira, mais
precisamente sobre a “PEC do Fim do Mundo”, Lino (2017) ressalta que a utilizacdo de medida
provisoria imposta por governos autoritarios representa a desvalorizacdo e o descaso com o
funcionamento adequado dos equipamentos publicos.

A reforma do Ensino Médio pode ser entendida como uma intervencdo nos
equipamentos publicos de um grupo denominado de “empresarios reformadores”. Apds o
impeachment de Dilma Rousseff, 0 documento "Ponte Para o Futuro”, elaborado pelo partido
Movimento Democratico Brasileiro (MDB), acelerou reformas que afetaram a administragéo e
o orcamento destinado a educacao, saude e assisténcia social, resultando em reducédo nos
investimentos publicos nessas areas (Espirito Santo Filho; Lopes; lora, 2019).

Entre os principais agentes envolvidos nessa reforma destacam-se a Confederagao
Nacional da Industria e o Movimento Todos pela Educacao (TPE), com a finalidade de
influenciar as politicas curriculares na educacao basica brasileira. Entre algumas empresas e
instituicdes que fazem parte do movimento TPE, podemos destacar a Fundacdo Leman, o
Instituto Banco Ital, a Rede Globo, o Instituto Natura e o grupo Suzano Papel e Celulose.

Se analisarmos as disputas politicas que ocorreram no Congresso Nacional sobre a

Medida Provisoria 746/2016 (Brasil, 2016), percebemos os posicionamentos do governo de
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Michel Temer aliado aos interesses do empresariado ao defender o ponto de vista de que um
dos problemas do Ensino Médio estava atrelado & estagnac&o do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB), conforme argumentado a seguir:

Embora os educadores profissionais, estudantes, sindicatos e universidades
publicas apresentassem posicionamentos contrarios as propostas da
Reforma do Ensino Médio, venceu o projeto dos reformadores empresariais
gue, desde a década de 1990, vem ganhando capilaridade e se constituindo
enquanto formuladores de politicas educacionais internos ao MEC. O
Movimento Todos pela Educacdo e demais organizacdes empresariais vém
avancando na implementacao de sua concepcao de formacdo, embasados
em carater produtivista da educacéao (Espirito Santo Filho; Lopes; lora, 2019,
p.166).

Além disso, sobre a atuacao politica p6s-meados de 2016, Lino (2017, p. 77) afirma:

Esse governo, diariamente, compromete a institucionalidade democratica e
fere o estado de direito que rege constitucionalmente a nacédo. Além das
ameagas que constituem a reforma trabalhista e da previdéncia, a par da EC
95/2016, as a¢Bes no campo da politica educacional configuram o desmonte
e 0 retrocesso que, impostos a educacgdo brasileira, reduzem o direito
constitucional a educacéo, como requerem o Estado minimo — que defendem
— e a subordinacgéo irrestrita as demandas do mercado e aos interesses
privatistas.

O contexto politico e econbmico que vigorou apdés 2016 estava atrelado a
intencionalidade dessa reforma educacional, sendo, portanto, intrinseco a um modelo
autoritario de viés conservador e que inicia suas a¢des politicas pautadas no retrocesso da
educacao publica, gratuita e de qualidade, sob discursos neoliberais e empresariais de um
“novo Ensino Médio”.

Para além desses efeitos politicos, as propostas que representam o0 retrocesso na
educacao se apresentam atreladas aos interesses do mercado, do capital, propagados por

grupos politicos e entidades civis, considerando que:

[...] as mudancas que temos assistido no cendrio da educagdo no Brasil,
possuem relagéo direta com o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff
no ano de 2016, que serviu para romper com um modelo politico-econdmico
pautado no desenvolvimentismo para, novamente, ceder espaco para a
atuacao do neoliberalismo no cenario politico e econdmico brasileiro, através
da atuacdo de partidos politicos como PSDB, DEM e MDB, além de
movimentos organizados como o0 Movimento Brasil Livre (MBL) e o
denominado Escola Sem Partido, o dltimo, segundo Frigotto [...] trata-se de
uma visao provinda do partido Unico, do capital, do mercado e do 6dio ao
pensamento critico (Bredariol, 2019, p. 4135).

Sendo assim, esse cendrio nos impde a urgéncia de problematizar essa conjuntura e

denunciar os retrocessos na educacao publica e no Ensino Médio brasileiro diante de uma
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reforma que néo garante a melhoria nos indices de evasao escolar e da qualidade do ensino,
pelo contrario, aumenta a exclusédo de parte dos(as) estudantes mais pobres, desvaloriza a
carreira docente e prevé o esvaziamento de conteddos relacionados a leitura critica de

mundo.

A REFORMA DO ENSINO MEDIO E OS IMPACTOS NA EDUCACAO PUBLICA

A denominada reforma do Ensino Médio, sancionada no ano de 2016 por meio da
Medida Provisoria n°746 de 22 de setembro e regulamentada posteriormente pela Lei n°
13.415 de fevereiro de 2017, apresenta uma série de alteracdes nas legislagdes educacionais.
Essas alteracdes foram colocadas em pratica com duas principais finalidades: produzir
mudancas na estrutura curricular do Ensino Médio e nos investimentos publicos direcionados
a educacdao. Visando justificar a importancia da reforma, o governo da época utilizou-se de
indicadores, como o método dos indicativos do indice de Desenvolvimento da Educacéo
Béasica — IDEB; Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM; e Programa Internacional de
Avaliacdo dos estudantes — PISA. Entre essas alteracdes, destaca-se na Lei 13.415:

Art. 1°- O art. 24 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteracdes: § 1° A carga horaria minima anual de que trata
o inciso | do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no Ensino
Médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino
oferecer, no prazo méaximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de
carga horéria, a partir de 2 de margo de 2017 (Brasil, 2017).

Nesse artigo primeiro, altera-se a carga horaria obrigatéria do Ensino Médio, tendo um
aumento significativo e, como consequéncia, ampliando também o tempo maximo para a
conclusdo, em até cinco anos.

O aumento da carga horaria e a implantacdo da educacdo em tempo integral nas
escolas de Ensino Médio apresentam uma série de questionamentos. Por um lado, propaga
uma falsa ideia de que um maior tempo na escola pode melhorar o ensino e a aprendizagem
e ainda desconsidera que muitas escolas ndo oferecem a infraestrutura adequada para
atender a demanda de educacdo em tempo integral. A educagdo em tempo integral também
acarreta outros questionamentos como a desconsideracdo dos(as) estudantes
trabalhadores(as), que precisam conciliar os estudos e o trabalho para ajudar a familia. Entéo,
é possivel afirmar, com base na observac¢do desse ponto da reforma, que ela exclui grande
parte dos(as) estudantes da classe trabalhadora, aumentando a evaséo escolar.

Outra alteracdo que a reforma do Ensino Médio apresenta foi a substituicdo das
disciplinas pelo que veio a ser denominado de “itinerarios formativos”, assim estabelecidos no

Art.36: “I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
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natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V- formacgéo técnica

e profissional”. Para Cruz (2018, p.2):

A lei impde uma flexibilizacdo na escolha dos itinerarios formativos, de que
sua organizacao sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino e ndo por escolhas dos alunos, como os veiculos de
comunicagdo vém divulgando em todo Brasil. O que se observa é uma
inducdo de que a maioria da populacdo se encaixe no 5° itinerario, de
formacao técnica e profissional, sob 0 argumento de que com essa formacao,
os filhos dos trabalhadores terdo a possibilidade de ocupar um posto no
mercado de trabalho, o que corresponde a organizacao produtiva do capital,
embora ndo havendo garantia de trabalho para todos.

A extincdo da obrigatoriedade das disciplinas e o surgimento dos itinerarios formativos
implica a fragmentagéo da aprendizagem do(a) aluno(a), uma vez que concebe a “autonomia”
de escolha das disciplinas por parte dos(as) estudantes. No entanto, a disponibilidade das
disciplinas fica a cargo da estrutura das escolas, ndo contemplando a integralidade e 0 acesso

ao conhecimento a todos(as) os(as) estudantes de modo justo e igualitario.

A proposta fragmentaria imposta pela reforma com o rétulo de “itinerarios
formativos especificos”, longe de assegurar a flexibilidade pretendida
confirma o apartheid social dos jovens pobres. E evidente o retrocesso a
concepgoOes elitistas, que propdem formacdes distintas de acordo com a
origem social dos estudantes, confirmando que a oferta do ensino ndo se dara
em igualdade de condigbes, num claro descompasso com o0s principios
constitucionais (Lino, 2017, p.83).

Nesse sentido, a proposta dos itinerarios formativos concebe uma alteragao significativa
na estrutura curricular no Ensino Médio, além de implicar a desvalorizacéo e a perda de carga
horaria de trabalho do profissional docente nas disciplinas que passam a nao fazer parte do
Ensino Médio como obrigatérias.

Essa fragmentacdo do ensino por meio da implementacdo de itinerarios formativos
constréi uma ideia falsa que tenta justificar um curriculo mais atraente e flexivel para

alunos(as), denunciada pelo Movimento Nacional em defesa do Ensino Médio que alega:

[...] o fatiamento do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos
implica na negacgéo do direito a uma formagédo basica comum e resultard no
reforco das desigualdades de oportunidades educacionais, ja que serdo as
redes de ensino a decidir quais itinerarios poderao ser cursados (Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio, 2016, p.1).

E possivel afirmar que a Lei da Reforma do Ensino Médio desconsidera quase
totalmente a proposta prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais, sendo um retrocesso na
educacao segundo a afirmacédo da CNTE — Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da

Educacéo:
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A nova concepcédo despreza quase integralmente as diretrizes curriculares
nacionais do Conselho Nacional de Educacéo para o Ensino Médio e para a
educacdo baésica, rompendo com concepgBes curriculares e impondo
limitagGes a aprendizagem estudantil. E isso explica a razao de o § 3° do art.
36 da MP remeter ao MEC a emanacao de diretrizes para o novo curriculo do
Ensino Médio, revogando tacitamente a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2012
(CNTE, 2016, p.7).

A alteracdo da reforma também prevé mudancas quanto as habilidades e requisitos
exigidos para a docéncia no Ensino Médio, estabelecendo no inciso IV do art. 61 da lei
analisada:

IV — Profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas

de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36 (Brasil, 2017).

Nesse artigo, evidencia-se que essa alteragao “institucionaliza ainda maior precarizagao
do trabalho docente e significa o comprometimento da qualidade da educagédo profissional”
(Silva, 2018, p. 3). Ademais, no Artigo 61, € definido que os(as) profissionais da educacao sédo
os(as) que atuam na educacao escolar basica, estando em efetivo exercicio e formados(as)
em cursos reconhecidos. Ou seja, a referéncia a docentes “com notério saber”, como
explicitado no artigo, define que qualquer individuo, sem que necessariamente tenha a
formacao no curso de licenciatura, est4 habilitado a dar aulas no Ensino Médio, o que pode
provocar uma desvalorizagdo desses cursos.

A Lei 13.415/17 abre brechas para a desprofissionalizacdo e desqualificagcdo do
magistério, uma vez que permite que profissionais sem formag¢do assumam disciplinas para
as quais nado foram preparados. Essa flexibilizacdo pode levar a desqualificacdo do
magistério, uma vez que a formacéo especifica e o conhecimento pedagdgico sao essenciais
para garantir a qualidade do ensino. Profissionais sem formag&o adequada podem néo ter as
habilidades necessarias para lidar com as dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, para adaptar o conteldo as necessidades dos(as) alunos(as) ou avaliar
adequadamente seu aprendizado.

Uma outra justificativa muito propagada pela reforma apresenta preocupagdes com 0s
baixos resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica), sem atentar
para o objetivo qualitativo da educacéo e da aprendizagem dos(as) alunos(as).

Ou seja, existe mais uma preocupacdo que pode ser chamada de um objetivo mais
tecnicista e meritocratico da educacdo que tende a responsabilizar o(a) aluno(a) de acordo

com os resultados quantitativos do rendimento escolar, por vezes aplicando-lhes sancoes e,
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também, aos(as) docentes e as escolas que, por algum motivo, ndo apresentam os resultados
esperados nessas avaliagdes nacionais (Freitas, 2018).

Por isso é importante compreender o contexto das diversas formas de responsabiliza¢éo
do(a) aluno(a), em relacédo a quantificacdo do rendimento escolar nos colégios publicos para
gue possam ser adotadas politicas educacionais mais adequadas e efetivas, que valorizem
tanto os aspectos quantitativos quanto qualitativos do ensino.

A GEOGRAFIA ESCOLAR NA REFORMA DO ENSINO MEDIO: IMPACTOS E DESAFIOS
DOCENTES

A Lei da Reforma do Ensino Médio apresenta, como demonstramos anteriormente,
significativos impactos na educacao publica brasileira que tendem a aumentar e alavancar o
esvaziamento de conteudo critico, a desvalorizacdo do trabalho docente e a ndo garantia do
direito & educacao na sua integralidade.

Nesse sentido, daremos enfoque aqui a discussdo dos impactos que essa reforma
apresenta também para o ensino da disciplina Geografia no Ensino Médio, e ampliaremos o
debate a fim de entender os desafios a serem enfrentados pelos(as) docentes de Geografia
no Ensino Médio.

O objetivo de uma reflexdo sobre os curriculos também deve ter a responsabilidade de
garantir que o processo de ensino-aprendizagem esteja de fato sendo uma ferramenta para
a transformacéo social, e que a escola ndo se torne somente um espaco de reproducdo dos
ideais capitalistas, mas uma instituicdo atuante na busca pelo conhecimento emancipatorio.
Cabe, entdo, a Geografia escolar apresentar-se como uma disciplina questionadora das varias
formas de opressao e, sobretudo, que possa garantir uma leitura critica e reflexiva do espaco
geografico.

No entanto, desde a reforma do Ensino Médio, os debates acerca da qualidade do
ensino e dos impactos que esta causou ou poderd causar na educacdo, tornaram-se a
preocupacado nos debates de ensino da Geografia, sendo alvo de fortes criticas por parte dos
profissionais da area.

Segundo Simdes (2017), as Ciéncias Humanas ocupam um espaco de poder
imprescindivel na formagdo de cidaddos(as) criticos(os) capazes de compreender 0s
fendbmenos histérico-espaciais-sociais, pois sdo essas areas que apresentam o arcaboucgo
tedrico fundamentado na compreensado critica da realidade, de modo multidisciplinar e
multiescalar. E nesse contexto que a Geografia se insere no curriculo do Ensino Médio com
a responsabilidade de estabelecer discuss6es no campo politico, social e espacial, com vistas

ao entendimento da sociedade, travando assim embates de interesses distintos e disputas
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ideoldgicas. Cavalcanti (2002, p. 33) assim se refere ao papel da Geografia na educacéo

basica:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios: vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vdo contribuindo para a
producdo de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia,
eles também constroem conhecimentos sobre o que produzem que séo
conhecimentos geogréficos.

Nesse sentido, a pratica social que os(as) alunos(as) vivenciam no cotidiano pode ser
compreendida de forma critica e emancipadora a partir dos saberes geograficos apreendidos
no curriculo escolar por meio da mediag&o docente.

Lino (2017, p.83) nos auxilia na problematizacao deste tema, alertando: “[...] alarmante
€ a questao do estreitamento do curriculo do Ensino Médio ao minimo, com a retirada de
disciplinas formativas importantes, o que compromete ainda mais a qualidade do ensino,
sonegando o0 acesso a conhecimentos e saberes”.

Para além disso, a flexibilizag&o das disciplinas das Ciéncias Humanas evidencia que o
objetivo da reforma n&o esta na qualidade da formacao de cidaddos(as) autbnomos(as), mas
na formacao de individuos da classe trabalhadora que se especializem em alguns itinerarios
e saiam aptos para o mercado de trabalho, sem o arcabouco teorico para a construgéo de
criticidade sobre 0s aspectos histdéricos e politicos de compreensao da realidade social. Isso
pode ser evidenciado no debate que Lino (2017) apresenta ao analisar o carater ideolégico
do novo Ensino Médio que aprofundou as desigualdades na educacao entre aqueles(as) com

maior e menor poder aquisitivo.

O dualismo educacional institucionalizado ofertava cursos diferenciados de
acordo com o publico — para os filhos das elites, cursos que permitiam a
continuidade dos estudos em nivel superior e para os filhos das classes
trabalhadoras, cursos terminais que visavam o ingresso imediato no mercado
de trabalho (Lino, 2017, p.79).

Isso desencadeou o impedimento do acesso ao ensino superior aqueles que eram
oriundos dos cursos técnicos, restringindo o ingresso nas universidades as classes mais
abastadas economicamente.

Sendo assim, na tentativa de compreender como a Geografia se insere neste novo
Ensino Médio na prética, buscou-se investigar as experiéncias e o entendimento dos(as)
professores(as) de Geografia que atuam neste novo formato de curriculo, a fim de analisar os

desafios, apds as mudancas nesta etapa de ensino.
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A primeira questédo envolve o questionamento acerca dos principais desafios que o(a)
docente encontra ao lecionar a disciplina Geografia apés a consolidagdo do novo Ensino
Médio nas escolas, tendo em vista a experiéncia do(a) docente durante seu trabalho e
considerando que a reforma esta sendo implantada paulatinamente, visto que os estados vém
buscando adequar-se a nova reformulagéo de oferta do Ensino Médio aos poucos.

Nos relatos dos(as) docentes que responderam ao questionario, todos os(as)
professores(as) apontaram como um dos principais desafios o controle excessivo dos
conteudos a serem ministrados por parte da Secretaria de Educac¢éo do Parana (SEED), tanto
no ensino regular de fundamental, quanto do ensino médio, sendo que o(a) docente deve
utilizar os slides e as videoaulas elaborados por outros(as) professores(as) durante a
pandemia (Parana, 2022). Entdo, ha restricdo e limitacdo da autonomia dos(as)
professores(as), pois o contetdo tem que estar de acordo com aulas ja padronizadas. Cabe
ressaltar aqui que esses slides e videoaulas citados foram implementados durante a
pandemia pela Secretaria de Educacao Estadual do Parana (SEED), num contexto das aulas
remotas.

Essas aulas, segundo seis entrevistados(as), sdo muitas vezes mal elaboradas,
resumidas, sem a qualidade adequada nas figuras, mapas e textos, e os slides também
apresentam excesso de contetudo. Outro relato de um(a) professor(a) que denominamos de
namero 2 apresenta a problematica do engessamento dos conteldos, uma vez que, apos
essa reforma, os curriculos limitaram a autonomia docente e prejudicaram os debates mais
amplos sobre o conhecimento geogréfico. Assim, entendemos o que Lino (2017, p.88) afirma
sobre a padronizacdo dos curriculos, em especial por meio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

O direito a educacdo de qualidade e a formacdo humana séo
desconsiderados e frontalmente ameagados com uma pretensa flexibilizacao
curricular que a Lei 13.415/17 introduz na LDB, anulando a concepc¢ao de um
Ensino Médio como etapa da educagédo béasica, portanto comum a todos, e
gue sera complementada com a adocdo da BNCC, que padroniza os
curriculos, reduzindo-os, desconsiderando as diversidades do publico--alvo,
a realidade das instituic6es e o contexto sociocultural.

No entanto a pretensa flexibilizacéo curricular introduzida pela Lei 13.415/17 na LDB
ameaca seriamente esse direito, ao desconsiderar a concepcao de um Ensino Médio como
etapa da educacédo basica, comum a todos(as) os(as) estudantes. Além disso, a adocao da
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) no ano de 2018, documento de carater normativo
gue padroniza os curriculos, reduzindo-os e desconsiderando as diversidades do publico-alvo,
a realidade das instituicbes e o0 contexto sociocultural, representa mais uma ameaca a

gualidade da educacao e a formagcdo humana dos(as) estudantes (Brasil, 2018).
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O segundo questionamento apresentado foi sobre as alteracbes e mudancas que
algumas disciplinas sofreram com o novo Ensino Médio e o0 posicionamento destes(as)
docentes a respeito desta mudanca, se ha impactos, avangos ou retrocessos e quais seriam
eles. As respostas para esse questionamento foram diversas, porém a conclusdo de nove
docentes foi que a reforma traz impactos negativos na formacdo cidada e critica dos(as)
alunos(as), tendo em vista a substituicdo das disciplinas de Geografia por disciplinas que néo

apresentam conteudo cientifico, mas apenas técnico. A professora 3 diz:

Veja as trilhas...etc...., sou professora de Geografia, ndo sou professora de
empreendedorismo, por ex. Eu continuo preparando as minhas aulas pois
conheco a Ciéncia com a qual trabalho, conheco a necessidade de
aprendizagem dos meus alunos e entendo de metodologias. Nao preciso que
a Seed monte minhas aulas.

Sobre a perda de espaco no curriculo escolar, o(a) professor(a) 6 observa:

O impacto maior é a carga reduzida de conhecimento que é disponivel aos
alunos, com disciplinas técnicas muito frageis do ponto de vista de uma
aprendizagem critica e reflexiva do conhecimento cientifico e sem
profissionais capacitados, o que n&o contribui de fato para a formacéo integral
do aluno.

Ao substituir as aulas de Geografias por disciplinas outras, ocorre uma fragilidade da
compreensédo de conteldos fundamentais para uma leitura de mundo sob a perspectiva das

espacialidades, sendo assim Santos, Vallerius e Mota (2018, p.8) apontam que:

A Geografia ocupa um lugar subalternizado na Reforma do Ensino Médio, o que,
por vezes, fragiliza seu potencial pedagdgico para a Educacao Bésica. Tal premissa
pode ser observada a partir do fatiamento do curriculo em itinerarios formativos que
conduz a uma hierarquizag&o dos conhecimentos cientificos no qual as Linguagens
e as Ciéncias Exatas sobressaem as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ha
assim, o risco de a Geografia perder-se em meio ao agrupamento em grandes areas
(neste caso das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e pela flexibilizagdo na
oferta dos itinerarios formativos (que serd condicionada a disponibilidade de
professores e/ou interesse dos alunos) e, ndo obstante, poder-se-a ainda ocorrer
por meio de itinerarios formativos integrados (a exemplo de ciéncias humanas e da
natureza).

Para ilustrarmos melhor a subalternizacdo que a Geografia ocupa nesta reforma, o
Quadro 1 apresenta a matriz curricular do Ensino Médio ofertada pela Secretaria do Estado
do Parana nos anos de 2021 e 2022.

E possivel observar no Quadro 1 que a Geografia perde espaco no curriculo escolar no
terceiro ano do Ensino Médio, apés a implementacédo da reforma. Em contrapartida, aparecem
outras disciplinas técnicas como projeto de vida e educagéo financeira, reafirmando o que

estamos problematizando a respeito da desvalorizacdo da Geografia no contexto da reforma.
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Quadro 1 — Matriz Curricular de acordo com a LDB n°9394/1996

2021 2022
Disciplinas/série 1* [ 2* | 3* | | Disciplinas/série I FIRES
Arte 1 [1 1 Arte 2 0 |0
Biologia 2 |2 |2 Biologia |2 2 |o
Educacéo Fisica 2 |2 |2 Educacfo Fisica 2 0 2
Filosofia 111 11 Filoscfia 2 0 0
Fisica 2 12 |2 Fisica 2 0 2
Geografia 212 |2 Geografia 2 2 1]
Histdria 212 |2 Histdria |2 2 o
Lingua Portuguesa 4 |4 |4 Lingua Inglesa 2 0
Matematica 3 |3 |3 Lingua Portuguesa 2 4 |4
Quimica 2 |2 12 Matematica 3 3 4
Sociclogia 101 |1 Quimica 3 2 2
Subtotal 22 | 22 |22 | | Sociclogia 2 1 1
Educacao Financeira [ 1 [ 1 |1 Subtotal 124 [18 |12
L.E.M Espanhol 4 |4 |4 Educacio Financeira | 1 2 2
L.E.M Inglés 2 12 |2 Pensamento 2 0 0
Subtotal 717 17 Computacional
Total geral 2g | 20 | 29 | | Projeto de vida 2 1 1
Subtotal 6 3 3
Total geral 30 |21 |15

Fonte: Parana (2020, 2022).

O terceiro questionamento trata-se das opinides dos(as) docentes a respeito da
possibilidade de haver um viés ideol6gico-politico que sustenta a reforma do Ensino Médio,
sobretudo quando se discute a subalternizacdo da Geografia e das outras disciplinas das
Ciéncias Humanas no curriculo escolar.

Quanto a essa questdo, foi unanime a resposta de que ha um carater ideoldgico-politico
gue oferece subsidios as novas concepcdes para o Ensino Médio e, para todos(as) os(as)
docentes, esta reforma desconecta o(a) aluno(a) dos saberes cientificos que daria suporte a
construcao de reflexdes criticas sobre o0 mundo. Sendo assim, o foco da reforma é formar
alunos(as) para o mercado de trabalho, como mao de obra barata a fim de servir & exploragéo
capitalista. Além disso, o relato dos(as) professores(as) nimeros 2 e 6 abordou também a
problematica das disciplinas aleatérias sem nenhum contexto. Essas reflexdes dialogam com

Santos, Vallerius, Mota (2018, p. 7) quando afirmam:

[...] a insercdo da Geografia no curriculo do Ensino Médio envolve disputas
travadas no campo epistemolégico das areas cientificas, no campo das
politicas educacionais e das lutas de classes desde o inicio do século XX e
sua relevancia formativa sustenta-se na possibilidade de oferecer aos jovens
brasileiros conhecimentos que vislumbram a compreensé@o do mundo através
de um modo de pensar pela Geografia (um raciocinio espacial).

O que queremos afirmar com isso é que a Geografia Escolar desempenha um papel
importante na compreensdo da dimensdo espacial dos fendbmenos e do mundo
contemporaneo globalizado. O entendimento dos conhecimentos geograficos é fundamental

para isso, pois permite a mediacdo entre os saberes cientificos e cotidianos dos(as)
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alunos(as). Desse modo, ao reduzir a importancia desse saber, as reformas neoliberais na
educacao procuram ampliar conhecimentos técnicos e esvaziados de dimensao critica.

A quarta pergunta foi sobre a formacao critica e autbhoma dos(as) estudantes no
curriculo do novo Ensino Médio. Essa pergunta, apesar de ser diferente da anterior, obteve
respostas semelhantes O total de docentes que responderam ao questionario apresenta a
insatisfacdo com relacédo ao Ensino Médio, pois este novo curriculo tende a reduzir os debates
importantes e necessarios durante as aulas, diminui a possibilidade de fomentar a criticidade
dos(as) alunos(as) e a interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento. Sobre isso,

segue o relato do(a) professor(a) 8:

Acredito que sim. A Geografia assim como filosofia, sociologia e arte s&o
ciéncias que tém o papel de desenvolver o pensamento critico dos
estudantes. Uma vez que diminuem o nimero de aulas, consequentemente,
menor é a possibilidade dessas aulas contribuirem para o conhecimento dos
estudantes.

Cabe ressaltar que sete dos dez relatos apresentaram também os impactos dessa
reforma em outras disciplinas das Ciéncias Humanas, como Filosofia, Sociologia e Arte,
fundamentais para desenvolver o pensamento critico dos (das) estudantes. Sobre esses

relatos, tem-se uma importante reflexao:

[...] [0] objetivo € criar, junto & sociedade brasileira, a concepgéo de que as
matérias escolares relacionadas as ciéncias humanas, dentre elas a
Geografia, possuem menor grau de importancia no processo formativo dos
estudantes secundaristas e, portanto, poderao ser oferecidas na modalidade
optativa, conforme propde o texto da Lei da reforma do Ensino Médio (Silva,
2018, p.11).

Portanto é necessario que a sociedade brasileira reconheca a importancia das
disciplinas de ciéncias humanas, incluindo a Geografia, no processo formativo dos(as)
estudantes secundaristas e que elas ndo sejam relegadas a uma posi¢do secundaria na
reforma do Ensino Médio. Além disso, sobre os impactos negativos que essa reforma traz, ha

outras preocupacdes quanto a desvalorizagdo da carreira docente em Geografia:

Prevemos, também, que a reforma do Ensino Médio possa colocar em xeque
algumas conquistas importantes da ciéncia geografica no Brasil,
especialmente a expanséo dos cursos de licenciatura em Geografia. A maior
parte dos estudantes de Geografia, nas universidades brasileiras, opta pelos
cursos de licenciatura, em detrimento aos cursos de bacharelado. A razéo é
simples: as maiores oportunidades no mercado de trabalho, para os egressos
dos cursos de Geografia, surgem na docéncia da educacdo basica, em
funcdo da obrigatoriedade dessa disciplina em todas as séries do ensino
fundamental e médio. Com a desobrigacédo do ensino desta ciéncia na etapa
final da escolarizagdo basica, certamente ir4 diminuir as oportunidades no
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mercado de trabalho, e, na mesma proporcéo, o interesse dos jovens pelos
cursos de licenciatura em Geografia (Silva, 2018, p.8).

A penultima pergunta foi a opinido dos(as) docentes sobre o0s retrocessos ou avangos
na educacdo publica e no ensino de Geografia. De referéncia a essa questdo, os(as)
docentes, na sua totalidade, relataram que havera retrocessos na educagdo publica e, em
especial, na disciplina Geografia como argumente o(a) professor(a) 1:

Vejo que trouxe um retrocesso, na pratica, as aulas aplicadas pelos técnicos
(Uni Cesumar), por ex. no meu colégio, nem comecaram ainda (margo), e 0s
alunos detestam porque sao aulas pelo teldo das 7h30 até as 12:50 horas.
Na Geografia, foram retirados varios conteddos e condensados outros, pois
no 3° ano do Ensino Médio, havera uma carga horaria grande de itinerarios
formativos, e Geografia ndo tera carga horaria. E dai? Vai faltar aula de
Geografia... e os professores terdo que dar aula de outra coisa... e a
Geografia como fica?

Nos demais relatos, entdo, vé-se nesta questdo que a reforma do Ensino Médio ndo
apresenta impactos somente no ensino de Geografia ou na carreira docente de Geografia,
mas na educagdo publica no geral.

Na sexta e Ultima questao, abre-se a possibilidade de o(a) docente apresentar outras
opinides e reflexdes que as perguntas anteriores nao questionaram. Destaque para a fala do

(a) professor(a) 5:

A longo prazo, caso o "novo" Ensino Médio ndo seja revogado, podemos
notar o surgimento de uma geracgéo neoliberal. Em virtude do distanciamento
dos estudantes das disciplinas responsaveis pela constru¢do do pensamento
critico, pode ser que tenhamos pessoas mais passivas aos acontecimentos
politicos, pois os estudantes ja terdo passado por uma lavagem cerebral feita
por disciplinas pensadas pelos ditos "coachees".

E possivel avaliar também a fala do(a) professor(a) 4, que aborda a estratégia neoliberal

dessa reforma:

Certamente teremos alunos pobres ocupando as faixas mais baixas de
emprego, com dificuldades no acesso ao ensino superior. Tudo bem
orquestrado dentro de uma légica neoliberal, que serve ao capital em
detrimento ao ser humano.

E interessante analisar os desabafos dos(as) docentes quanto as preocupacdes com
relacdo ao futuro da educacéo brasileira, pois se abre um leque de respostas nas quais a
maioria esta em torno dos impactos no aprendizado dos(as) alunos(as) ao longo dos anos,
em suas dificuldades, devido a falta de tecnologia e estrutura para ministrar suas aulas com
qgualidade. Além disso, a carga horaria é mais ampla do que os(as) alunos(as) precisam na

escola, ocasionando desmotivacdo, cansaco e desinteresse pelas aulas.
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As respostas dos questionarios foram importantes para entendermos as indagacoes,
desabafos e preocupacdes dos(as) docentes com relacdo ao trabalho na sala de aula diante
das novas mudancas que ja se veem na pratica nas escolas publicas brasileiras.

Percebe-se que ha insatisfacdo com a auséncia de infraestrutura das escolas para
educacdo em periodo integral e a padronizacdo das aulas, ocasionando a limitacdo da
autonomia docente. Além disso, entendemos que grande parte dos(as) docentes enxerga que
este novo curriculo apresenta retrocesso, diminuicdo dos conteldos criticos relativos aos
saberes geograficos e a desvalorizacao do trabalho docente dentro e fora de sala de aula,
reducdo do campo de trabalho da Geografia Escolar e, por fim, limita e direciona a formagéo
dos(as) estudantes sob uma légica tecnicista, acritica e neoliberal.

A énfase em disciplinas propedéuticas, em especial as Ciéncias Humanas, é uma
escolha motivada por uma visdo empresarial da reforma educacional (Bredariol, 2019), como
consequéncia pode-se ocasionar uma limitacdo do aprendizado dos(as) alunos(as) das
disciplinas basicas, especialmente os(as) das classes populares, para evitar uma educacao
gue possa questionar ou ameacar a estrutura e o funcionamento do sistema capitalista,

heteropatriarcal e colonial.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A reforma do Ensino Médio no Brasil, promulgada em 2017, teve como principal objetivo,
segundo seus defensores, tornar o ensino mais flexivel e adaptado as necessidades e
interesses dos(as) alunos(as), além de incentivar a formagéo técnica e profissionalizante. No
entanto, a reforma gerou muitas controvérsias e criticas por parte de professores(as),
estudantes e especialistas, especialmente em relacdo a retirada de disciplinas obrigatérias, a
falta de participacdo da sociedade civil na sua elaboracdo e de investimentos na educacao
publica de tempo integral. Neste trabalho, apresentamos o debate da reforma do Ensino
Médio mediante o contexto politico e econdmico vigente no periodo de sua implantacdo e sua
inter-relacdo com esses contextos e narrativas politico-ideolégicos existentes por tras deste
novo curriculo.

Apresentamos as principais alteragdes no curriculo escolar, como a flexibilizacédo
curricular: a reforma permitiu que 60% da carga horaria do Ensino Médio seja preenchida por
disciplinas obrigatérias, enquanto os outros 40% podem ser escolhidos pelos(as) alunos(as)
em areas de seu interesse, como linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e ensino técnico profissionalizante; o fim da obrigatoriedade de algumas disciplinas,
permitindo que as escolas decidam quais disciplinas incluir no curriculo; a formacéo técnica e

profissionalizante; a ampliacdo da jornada escolar; o fomento do ensino a disténcia e o
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esvaziamento dos conteldos criticos importantes para a constru¢do de sujeitos autbnomos
e politicos.

Tendo em vista as mudancas apresentadas, o debate problematizado neste trabalho e
a analise das respostas dos questionarios, entende-se que a reforma do Ensino Médio trouxe
impactos negativos & educacéo publica no geral. E possivel reconhecer, nas respostas dos
guestionarios, que os relatos dos(as) docentes que atuam no Ensino Médio na disciplina
Geografia apresentam suas preocupacdes neste direcionamento, entendendo que a reforma
trard impactos negativos na educacao geral e no ensino de Geografia, bem como na carreira
docente dessa disciplina.

Quanto ao desenvolvimento da Lei 13.415/2017 da Reforma do Ensino Médio, apds o
encerramento da consulta publica, o Ministério da Educagdo promulgou o projeto de Lei
5230/2023, que reestrutura a Politica Nacional de Ensino Médio no Brasil, promovendo
alteracdes significativas nos seguintes aspectos: carga horéria, disciplinas compulsorias,
formacdo docente e os chamados "itinerarios formativos". O referido projeto revisita a
alocacgéo de 2.400 horas anuais para as disciplinas obrigatorias, sem integragdo com cursos
técnicos. Adicionalmente, as escolas passam a dedicar 1.800 horas anuais as disciplinas
obrigatérias, reservando as 1.200 horas restantes para os itinerarios formativos, que
abrangem matematica, linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas ou formacéo
técnica e profissional (Camara dos Deputados, 2023).

Com a implementacéo desse projeto de lei, tornam-se obrigatdrias, ao longo de todo o
ciclo do ensino médio, as seguintes disciplinas: histéria, geografia, quimica, fisica, biologia,
matematica, além das linguas portuguesa, inglesa e espanhola. Atualmente, sao
compulsérias apenas a lingua portuguesa, matematica, educacao fisica, sociologia e filosofia.
Apesar dessas mudancas implementadas, especialistas afirmam que o modelo de Ensino
Médio deve ser revogado, uma vez que aprofunda as desigualdades de acesso ao saber

cientifico.
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