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Resumo: No presente texto, objetivamos realizar algumas reflexdes sobre a atividade
educativa na perspectiva da teoria marxista, tendo por base, principalmente, as reflexdes
realizadas por Karl Marx, Gyorgy Lukacs e Istvan Mészaros. Dessa forma, discutiremos
sobre as determinacGes essenciais da atividade do trabalho e sobre a atividade educativa
em sentido amplo e estrito e suas relacbes com a atividade educativa na perspectiva
marxista. A questdo essencial, em nossa compreensdo, fundamentada na teoria marxista,
estd relacionada com a finalidade desta atividade, como é compreendida e qual a sua
funcdo no processo de reproducao do ser social. Consideramos que a atividade educativa,
que tenha por fundamento a teoria marxista, deve ter como objetivo central, a
emancipacéo do trabalho, ou seja, a emancipacdo humana.
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EDUCATIONAL ACTIVITY FROM THE PERSPECTIVE OF MARXIST THEORY:
MARX, LUKACS, AND MESZAROS

Abstract: The aim of this text is to reflect on educational activity from the perspective of
Marxist theory, based mainly on the reflections of Karl Marx, Gyorgy Lukacs and Istvan
Mészéros. Thus, we will discuss the essential determinations of labour and educational
activity in a broad and strict sense and their relationship with educational activity from a
Marxist perspective. The essential question in our understanding, based on Marxist theory, is
related to the purpose of this activity, how it is understood, and its function in the process of
reproducing the social being. We consider that educational activity, based on Marxist theory,
should have as its central objective the emancipation of labour, in other words, human
emancipation.
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LA ACTIVIDAD EDUCATIVA DESDE LA PERSPECTIVA DE LA TEORIA
MARXISTA: MARX, LUKACS E MESZAROS

Resumen: En el presente texto, buscamos realizar algunas reflexiones sobre la actividad
educativa desde la perspectiva de la teoria marxista, teniendo como base principalmente las
reflexiones realizadas por Karl Marx, Gyorgy Lukéacs e Istvan Mészaros. De esta manera,
discutiremos sobre las determinaciones esenciales de la actividad laboral y sobre la actividad
educativa en sentido amplio y estricto, y sus relaciones con la actividad educativa desde la
perspectiva marxista. La cuestion esencial, desde nuestra comprension fundamentada en la
teoria marxista, esta relacionada con el proposito de esta actividad, codmo se comprende y cual
es su funcién en el proceso de reproduccion del ser social. Consideramos que la actividad
educativa, basada en la teoria marxista, debe tener como objetivo central la emancipacién del
trabajo, es decir, la emancipacion humana.

Palabras clave: Actividad educativa; Teoria Marxista; Emancipacion Humana.
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Introducgéo

“Os comunistas ndo inventaram a influéncia (dei
Einwirkung) da sociedade sobre a educagéo;
procuram apenas transformar o seu caréter,
arrancando a educagdo da influéncia da classe
dominante” (Marx; Engels, 1996, p. 83).

No presente texto, objetivamos realizar algumas reflexdes sobre a atividade educativa
na perspectiva da teoria marxista, tendo por base, principalmente, as teorias de Karl Marx,
Gyorgy Lukécs e Istvdn Mészéros. Partindo das discussbes realizadas por esses autores,
procuramos refletir sobre as determinagdes essenciais da atividade do trabalho e da atividade
educativa em sentido amplo e estrito e, ainda, suas relacbes com a atividade educativa na
perspectiva marxista, considerando que esta Ultima, tendo por referéncia, Marx, Lukécs e
Mészaros, deve ter por objetivo central, a emancipacdo do trabalho, ou seja, a emancipacéao
humana.

Tendo o materialismo histérico como referencial tedrico-metodoldgico, buscamos
apresentar o significado essencial do trabalho e da educacdo em suas determinacdes
ontoldgicas, bem como, a funcdo que a atividade educativa assume na atual sociabilidade do
capital, sobretudo, a funcdo que a atividade educativa pode assumir na perspectiva da teoria
marxista, tendo Marx, Lukécs e Mészaros por fundamento, que € a emancipacao humana.

Para esses autores, a categoria do trabalho ocupa um lugar central na analise do mundo
social, ndo por um mero desejo ou capricho do investigador, mas por uma determinacdo da
propria realidade social. Isto posto, o trabalho é considerado o elemento fundante do mundo
do ser social, ndo porque Marx, Lukdcs ou Mészaros assim o desejaram, mas porque
investigaram a realidade assim como ela é e depois, formularam as abstracdes
correspondentes.

Ja a atividade educativa, € considerada uma praxis que surgiu a partir do trabalho.
Conforme o pensador marxista, Gyorgy Lukacs, a educacdo é uma atividade secundaria (um
por teleoldgico secundéario), que esta situada na esfera da reproducdo do ser social.
Secundaria ndo significa menos importante, mas se refere a sua posi¢cdo em relacdo ao pér
teleol6gico primario do ser social, ao elemento fundante do ser social, que é a atividade o
trabalho.
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Diferentemente do mundo natural (do mundo dos animais), que apenas se reproduz
biologicamente (naturalmente, espontaneamente), o mundo social (o “mundo dos homens”) se
produz e se reproduz ndo sé biologicamente (espontaneamente), mas socialmente, tendo o
trabalho como seu elemento fundante e como uma eterna necessidade para a sua producéao e
reproducdo. Por isso, na teoria marxista, o trabalho é a forma de atividade (de praxis) que
caracteriza 0 homem e o possibilita a realizacdo de outras formas de atividades (de préxis),
como a educacdo. Neste sentido, Lukacs considera:

[...] o trabalho € antes de tudo, em termos genéricos, o ponto de partida para
o0 tornar-se homem do homem, para a formacéo das suas faculdades, sendo
que jamais se deve esquecer o dominio sobre si mesmo. Além do mais, 0
trabalho se apresenta, por um longo tempo, como o Unico ambito desse
desenvolvimento; todas as demais formas de atividade do homem, ligadas
aos diversos valores, s6 se podem apresentar como autbnomas depois que 0
trabalho atinge um nivel relativamente elevado (Luké&cs, 2012, p. 348).

A atividade educativa, assim como as demais outras formas de atividades secundarias,
surge a partir do trabalho e do desenvolvimento de suas forcas produtivas. Por mais que estas
atividades possam aparecer como autbnomas em relagcdo ao trabalho, porque desempenham
funcbes diferentes no mundo social, guardam uma identidade e ndo identidade com a
atividade do trabalho e dependem ontologicamente do trabalho.

Diferentemente do trabalho, a atividade educativa ndo se situa na esfera da producéo,
mas na esfera da reproducdo social. O fato de se localizar na esfera da reproducdo do ser
social (do homem) ndo diminui a sua relevancia, pois € por meio desta atividade que o0s
homens agem sobre outros homens, ou para ser mais preciso, agem sobre a formacdo da
consciéncia de outros homens, com o objetivo de influencid-los a desempenharem
determinadas praticas no mundo social. Nesse sentido, a atividade educativa, em suas
determinagcbes ontoldgicas, tem como funcdo precipua a de transmitir aos individuos
conhecimentos, habilidades, valores, etc. Compreendida nestes termos, em suas
determinacges essenciais, a atividade educativa € indispensavel no processo de reproducédo do

ser social, ou seja, uma eterna necessidade da sociabilidade humana.

As determinacdes ontoldgicas da atividade do trabalho e da atividade educativa

Para a teoria marxiana, a atividade do trabalho é fundante do ser social e enquanto
produtora de valores de uso € uma eterna necessidade para a existéncia humana. Entretanto, o

fato desta atividade ser uma eterna necessidade para a existéncia do ser social, ndo significa
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que a reproducdo social (do ser social) ocorra, exclusivamente, por meio desta. Segundo
Marx, o trabalho:

Como criador de valores de uso, como trabalho util, [...] é, assim, uma
condigéo de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais,
eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e
natureza e, portanto, da vida humana (Marx 2013, p. 120).

Nessa linha de compreensdo, Mészaros acrescenta:

O trabalho humano como atividade produtiva sempre permanecerda a
condicdo absoluta do processo de reproducdo. O substrato natural da
existéncia dos individuos é a propria natureza, que deve ser controlada
racional e criativamente pela atividade produtiva [...]” (Mészaros, 2007, p.
79).

Na medida em que as forcas produtivas do trabalho alcangaram um maior
desenvolvimento e houve o aumento na produtividade do trabalho, passou-se a produzir um
excedente, que foi um fator fundamental para que os homens pudessem dispor de tempo livre,
que por sua vez, foi determinante para o desenvolvimento de outras formas de atividades (de
praxis), como a educacdo, a linguagem e com apropriacdo privada desse excedente, com o
surgimento propriedade privada, com as sociedades de classes, elaboraram outros complexos,
como o direito, a politica, etc. Por isso, por mais que estes complexos parecam ser autbnomos
em relacdo ao trabalho produtor de valores de uso, esta autonomia é sempre relativa e nao
absoluta.

A atividade do trabalho, em seu sentido ontoldgico (essencial), como um por de um
fim, é a atividade modelo para todas as formas de préaxis por ser uma sintese entre teleologia e
causalidade (homem e natureza). Para Lukacs (2010, p. 44), a atividade do trabalho é o p6r
teleologico primario (pér de um fim), que por modificar a natureza, “é o fundamento
ontoldgico de toda praxis social, isto €, humana”. Todas as outras formas de praxis (de
atividades), como a educacdo, realizam um por teleolégico (um poér de um fim) e nesse
preciso sentido, guardam uma estreita relacdo com a atividade do trabalho. Deste modo, a
atividade do trabalho se constitui no modelo fundamental para “compreender os outros pores
socioteleoldgicos. Lukacs, no capitulo sobre o Trabalho, expde essa questdo com 0s seguintes
termos:

Assim, o trabalho se torna o modelo de toda a praxis social, na qual, com
efeito — mesmo que através de mediagBes as vezes muito complexas -,
sempre se realizam pores teleoldgicos, em Gltima andlise, de ordem material.
E claro, como veremos mais adiante, gue ndo se deve exagerar de maneira
esquemaética esse carater de modelo do trabalho em relagdo ao agir humano
em sociedade; precisamente a consideracdo das diferengas bastante
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importantes mostra a afinidade essencialmente ontoldgica, pois exatamente
nessas diferencas se revela que o trabalho pode servir de modelo para
compreender 0s outros pores socioteleoldgicos (Lukécs, 2013, p. 47).

A atividade educativa, assim como outras formas de praxis secundarias (de
atividades), € um pér teleoldgico que tem como modelo a atividade do trabalho, mas ndo pode
ser confundido com esta, pois trata-se de um por teleoldgico secundario. Sobre essas outras
formas de praxis e a funcdo que realizam, Maceno (2017, p. 39) destaca:

Essas formas de posicdes teleoldgicas, surgidas a partir da necessidade
imposta pelo trabalho, tém a funcdo social de mediagdo entre o
homem/homem e sdo complexos sociais orientados para a realizacdo de
posicdes teleoldgicas cuja objetivacdo destina-se a desencadear o
desenvolvimento de a¢cBes em outros sujeitos.

A atividade da educacao, bem como as outras praxis secundarias, tem um objeto e uma
funcdo diferente do objeto e da funcdo da atividade do trabalho no sentido ontoldgico. A
praxis educativa tem como objeto o proprio homem e sua funcao € a de influenciar os homens
em determinadas direcGes, enquanto a praxis do trabalho tem como objeto 0 mundo natural e
a sua funcdo é modifica-lo para suprir suas necessidades materiais. A este respeito, Lukacs

esclarece:

[...] o trabalho é um processo entre atividade humana e natureza: seus atos
estdo orientados para a transformacdo de objetos naturais em valores de uso.
Nas formas ulteriores e mais desenvolvidas da préxis social, destaca-se em
primeiro plano a acdo sobre outros homens, cujo o objetivo é, em Ultima
instincia — mas somente em Ultima instancia -, uma mediacdo para a
producdo de valores de uso. Também nesse caso 0 fundamento ontoldgico-
estrutual é constituido pelos pores ontoldgicos e pelas cadeias causais que
eles pbem em movimento. No entanto, o conteldo essencial do por
teleolégico nesse momento — falando em termos inteiramente gerais e
abstratos — € a tentativa de induzir outra pessoa (grupo de pessoas) a realizar,
por sua parte, pores teleoldgicos concretos (Lukacs, 2013, p. 83).

As atividades secundarias (pores teleoldgicos secundarios) diferentemente da atividade
primaria (o trabalho), objetivam ou realizam uma transformacéo sobre os proprios homens, ou
seja, intentam induzir as pessoas a realizarem determinadas acGes na sociedade. Essas formas
de préxis secundarias ndo possuem uma ligacéo direta com o trabalho, mas conforme Lukacs,
em ultima instancia, sdo uma mediacdo para o trabalho como produtor de valores de uso. Por
iss0, a praxis educativa, como todas as outras praxis secundarias ndo podem ser confundidas
com a atividade do trabalho (teleologia priméria) produtor de valores de uso, porque as praxis
secundarias (teleologia secundaria) ndo realizam o metabolismo entre 0 homem e a natureza.

Cabe enfatizar, mesmo que sucintamente, que a atividade educativa tem a sua prépria
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especificidade e por isso, ndo pode ser confundida com as outras formas de teleologias
secundarias. Nesse preciso sentido, Ivo Tonet esclarece:

O que distingue a educacédo de todas as outras atividades, é o fato de que ela
se caracteriza ndo pela producdo de objetivacdes — 0 que ndo quer dizer que
também ndo as produza — mas pela apropriacdo daquilo que é realizado por
outras atividades. Assim, por exemplo, cabe a atividade artistica produzir
obras de arte. Mas, é através da educacdo — aqui entendida, obviamente, em
um sentido amplo, que inclui tanto a educacdo direta quando a educacéo
indireta — que o individuo se torna capaz de tornar seu o universo contido na
obra de arte (Tonet, 2013, p. 251).

As praxis secundéarias possuem uma relacdo de identidade da identidade e da ndo-
identidade com a préxis do trabalho (teleologia primaria), pois assim como esta, as praxis
secundarias se caracterizam essencialmente pela objetivacdo de posi¢des teleoldgicas (Lima;
Jimenez, 2011, p. 79). Identidade da identidade, porque a praxis do trabalho é sua protoforma
e igualmente a esta, as praxis secundarias sao posicoes teleoldgicas e ndo identidade, porque o
objeto em que realizam a objetivacdo de uma teleologia é de uma outra natureza e possuem
uma outra funcéo social no processo de reproducdo do ser social. Ao analisar a especificidade
da praxis educativa (teleologia secundaria) e a atividade do trabalho (teleologia primaria) em
sua obra: Educacdo, cidadania e emancipacdo humana, Ivo Tonet faz as seguintes
consideracgoes:

O ato educativo, ao contrario do trabalho, implica uma relacdo ndo entre um
sujeito e um objeto, mas entre um sujeito e um objeto que é a0 mesmo tempo
também sujeito. Trata-se, aqui, de uma acdo sobre uma consciéncia visando
a induzi-la a agir de determinada forma (Tonet, 2013, p. 251).

A praxis educativa em suas determinacGes essenciais tem a mesma estrutura
ontoldgica da praxis do trabalho, a saber, € um pér teleolégico (um p6r de um fim). O que a
distingue € que 0 seu objeto de acdo ndo é a causalidade dada (o mundo natural), mas o
proprio ser social (sua consciéncia), com a finalidade de induzi-lo a agir de uma determinada
maneira, conforme o ideado. O objeto de atuacdo da atividade educativa ndo € passivo como a
“pura” causalidade, porque o seu objeto ¢ um sujeito, um ser que ndo responde somente
passivamente, mas ativamente. Isso significa que diferentemente do p6r teleoldgico primario,
a atividade educativa (uma teleologia secundaria), por mais eficaz que seja a sua execucao,
por meio de um conhecimento sistematico do objeto, com métodos e técnicas tidas como as
mais desenvolvidas, tem um objeto que reage ativamente ao processo (a teleologia) e o
resultado “final” pode ser o contrario ao do ideado no inicio do processo educativo. Sobre

essa propriedade da atividade educativa, Lukéacs enfatiza:
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A educacdo do homem é direcionada para formar nele uma prontiddo para as
decisOes alternativas de determinado feitio; ao dizer isso, ndo temos em mente
a educagdo no sentido mais estrito, conscientemente ativo, mas como
totalidade de todas as influéncias exercidas sobre o novo homem em processo
de formacdo. Por outro lado, a menor das criancas ja reage a sua educacéo,
tomada nesse sentido bem amplo, por seu turno igualmente com decisdes
alternativas, e a sua educacdo, a formacdo de seu carater, € um processo
continuado das interagdes que se dao (Lukécs, 2013, p. 295).

Para Lukacs, a atividade educativa, em sua esséncia, em sentido ontoldgico, tem como
objeto de sua acdo o préprio homem e o seu objetivo é formar no homem uma disposicdo para
reagir de uma determinada maneira a determinadas exigéncias que séo requeridas no processo
social. Por outro lado, Lukécs também considera como resultado ontoldgico desse processo, a
reacdo do sujeito ao ideado na atividade educativa, pois 0 seu objeto (0 homem) reage
ativamente (toma decisdes) e o resultado pode ndo ser positivo, ou seja, pode ocorrer o
inverso do ideado no processo educativo. Nesse sentido, Lukacs acrescenta:

[..] quando o filho do aristocrata se converte em revolucionério, o
descendente de oficiais se torna um antimilitarista, quando a educagdo para
“virtude” produz uma queda para a prostitui¢do etc., estes sdo, no sentido
ontoldgico, resultados da educacdo, tanto quanto aqueles em que o educador
atingiu as suas finalidades (Lukacs, 2013, p. 295).

A atividade educativa em seu sentido mais essencial, assim como a atividade do
trabalho, é uma necessidade indispensavel na sociabilidade humana, pois esta ¢ fundamental
para que se efetive o processo de reproducdo do ser social. Nesta direcdo, Ivo Tonet, em sua
obra: Educacdo, cidadania e emancipacao humana, afirma:

[...] a natureza essencial da atividade educativa: ela consiste em propiciar ao
individuo a apropriagdo de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, etc. que se constituem em patrimbnio acumulado e
decantado ao longo da histdria da humanidade. Deste modo, contribui para
que o individuo se construa como membro do género humano e se torne apto
a reagir face ao novo de um modo que seja favoravel a reproducdo do ser
social na forma em que ele se apresenta num determinado momento histérico
(Tonet, 2013, p. 256).

Compreendida dessa forma, a atividade educativa é indispensavel no processo de
reproducdo do ser social, porque € por meio dela que os homens se apropriam dos
conhecimentos, das habilidades, dos comportamentos, etc., para se humanizarem e
reproduzirem a vida humana de uma determinada forma em um determinado momento

histérico.

A atividade educativa: eterna necessidade da reproducéao social
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A teoria marxista compreende que a atividade educativa é fundamental no processo de
reproducdo do ser social, porque é por meio desta atividade que a socialidade € legada as
geragBes mais novas. A praxis educativa (a educagdo) € o meio essencial de transmissdo da
cultura produzida historicamente pelos homens. Por isso, segundo o tedrico marxista, Istvan

Mészaros:

Nenhuma sociedade pode persistir sem seu proprio sistema de educacao.
Apontar unicamente para 0s mecanismos de produgdo e troca a fim de
explicar o real funcionamento da sociedade capitalista é totalmente
inadequado. As sociedades existem nas e por meio das acdes de individuos
particulares, que buscam realizar seus préprios fins. Consequentemente, a
questdo crucial para qualquer sociedade estabelecida € a reproducdo exitosa
de tais individuos cujos "préprios fins" ndo negam as potencialidades do
sistema de producdo predominante (Mészaros, 2016, p. 265).

Toda sociedade, para se reproduzir, para “persistir’, necessita da atividade educativa,
pois essa atividade tem a funcdo precipua de assegurar a humanizacdo das novas geragoes.
Isso significa que a educacdo ndo é apenas mais uma entre tantas outras formas de praxis
humanas, mas uma atividade [uma praxis] ineliminavel na reproducdo da humanidade, da
socialidade e do homem. Entendida dessa forma, a educacgéo, assim como o trabalho produtor
de valor de uso, independente de todas as formas sociais, € uma eterna necessidade do mundo
dos homens.

A partir desses pressupostos, entende-se que a atividade educativa se constitui em uma
das atividades fundamentais no processo de reproducdo das sociedades humanas, pois tem a
funcdo de assegurar a transmissdo da heranca cultural e de sua apropriacdo pelas novas
geracGes. Como ndo nascemos geneticamente sociais, mas nos tornamos no processo social,
significa que diferentemente dos outros animais, temos que aprender as atividades que sdo
fundamentais para existirmos como humanos, como seres sociais. Por isso, necessitamos
aprender o que fazer e, a atividade educativa tem a funcdo de propiciar a apropriacdo de um
determinado quantum de conhecimentos que nos tornem individuos aptos a participarem da
sociabilidade humana. A este respeito, Ivo Tonet (2009, p. 9), considera:

A diferenca dos animais, nds humanos nio nascemos geneticamente
determinados a realizar as atividades necessarias a nossa existéncia.
Precisam aprender o que tem que fazer [...] Dai a necessidade da educacdo,
vale dizer, de um processo de aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
comportamentos, valores, etc. que permitam ao individuo tornar-se apto a
participar conscientemente (mesmo que essa consciéncia seja limitada) da
vida social.
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Desse modo, o homem ndo nasce homem, torna-se homem no processo social
com a assimilacdo/apropriacao/objetivacdo das relagbes sociais, que é realizada pela mediacéo
de outros homens. Nesta direcdo, Marx nas Teses Ad Feuerbach de 1845 foi enfatico ao
considerar que “a esséncia humana ndo é uma abstracao intrinseca ao individuo isolado. Em
sua realidade, ela é o conjunto das relacbes sociais” (Marx; Engels, 2007, p. 534). Dessa
forma, o homem n&o possui uma esséncia dada, a priori, a sua existéncia ou que esta seja
constituida isoladamente pelo préprio individuo, mas em seu devir na sociedade e a partir das
relacbes que este vai estabelecendo com os outros individuos. Neste tornar-se homem, a
atividade educativa exerce uma funcdo fundamental, pois é por meio da realizacdo desta
atividade que ocorre o processo de transmissao/assimilacdo/apropriacdo/objetivacdo do
conjunto das relag6es sociais em um dado periodo da historia humana.

E a atividade educativa que propicia que a crianca tenha contato com a sociedade
(com o conjunto das relagdes sociais), por meio da mediacdo de outros homens. Em um
primeiro momento, a atividade educativa ocorria predominante de forma assistematica, de
forma espontanea e era deste modo que o individuo singular se apropriava do conjunto das
relacdes sociais. Nesse sentido, a atividade educativa tinha a fungdo ampla de transmitir as
principais caracteristicas da generalidade social aos individuos, com o objetivo de garantir a
reproducdo do ser social em sua totalidade (Lima; Jimenez, 2011, p. 86).

Entretanto, com o desenvolvimento das forcas produtivas do trabalho e sua
consequente complexificacdo com a divisdo do trabalho e com a divisdo da sociedade em
classes sociais, a atividade educativa passou por uma profunda alteracdo em sua funcéo e em
seus objetivos. Sua funcdo passa a ser restrita e ndo visa assegurar que os individuos se
apropriem do conjunto das relacdes sociais em sua totalidade, mas de uma parte desta, de
acordo com interesses bem definidos e que concorram com a reproducdo dos interesses das
classes dominantes. Por isso, 0 objetivo da atividade educativa, nas sociedades de classes,
consiste predominante em reproduzir as caracteristicas que proporcionam a dominacdo de
uma classe sobre outra e para dar continuidade nestas rela¢fes sociais de dominacdo. Nesta
linha de compreensdo, Ivo Tonet (2013, p. 256) enfatiza:

Em uma sociedade de classes, o interesse das classes dominantes sera
sempre 0 polo determinante da estruturacdo da educacdo. O que significa
que ela sera configurada de modo a impedir qualquer ruptura com aquela
ordem social. Em consequéncia, a educagdo, quer formal, quer informal,
sempre terd um carater predominantemente conservador.
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Na sociedade atual, em que predomina a producgdo capitalista e 0 dominio da classe
burguesa sobre a trabalhadora, a educagéo em sentido estrito
(formal/institucionalizada/escolar) que é predominante, tem uma funcéo clara, a de promover
a reproducéo das relacdes sociais capitalistas.

A educacdo predominante no sistema do capital, ou seja, educacdo institucionalizada,
a educacdo escolar, segundo Meészaros, atua fundamentalmente em defesa da ordem
estabelecida (a ordem do capital), com o intuito (com a finalidade) de assegurar a reproducao
das atuais relacdes sociais, bem como, de impedir qualquer assertiva de mudanca significativa
nessa sociedade. Deste modo, a educacdo dominante dissemina um ideério conformista,
segundo o qual, ndo é possivel mudar estruturalmente a sociedade, com o intuito que 0s
individuos, que os trabalhadores, tanto os produtivos, quanto os improdutivos, reajam
adequadamente ao requisitado pela ordem do capital. Por isso,

[...] a educagdo continua do sistema do capital tem como cerne a assercao de
que a prépria ordem social estabelecida ndo precisa de nenhuma mudanca
significativa. Precisa apenas de uma regulacdo exata em suas margens, que
se deve alcancar pela metodologia idealizada do pouco a pouco. Por
conseguinte, o significado mais profundo da educacdo continua da ordem
estabelecida é a imposicdo arbitraria da crenca na absoluta inalterabilidade
de suas determinagdes estruturais fundamentais (Mészaros, 2007, p. 295).

Dessa forma, o seu horizonte formativo € restrito, pois visa transmitir os valores e as
habilidades que corroborem para conformar os individuos (os trabalhadores) a ordem
burguesa. Istvdn Meészaros, ao refletir sobre a principal funcdo da educacédo
formal/institucionalizada na atual sociedade em seu texto, A educacdo para além do capital,
considera:

Uma das funcdes principais da educacdo formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de
dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. Esperar da sociedade mercantilizada uma sancdo ativa — ou
mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as instituicdes de
educacdo formal a abracar a grande tarefa histérica do nosso tempo, ou seja,
a tarefa de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumental (Mészéaros, 2005, p. 45).

Importa observar, que a atividade educativa nas sociedades de classes continua tendo a
mesma estrutura ontoldgica, um por teleoldgico secundario, mas passa a ser organizada,
predominantemente, em funcdo dos interesses de uma classe, a dominante, que na
sociabilidade do capital, é a classe burguesa. Por isso, a atividade educativa predominante na

sociabilidade do capital, passa a ser organizada com finalidade de transmitir aos individuos os
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valores que servem a classe dominante, tendo em vista impedir qualquer alteracdo que possa
ameacar a ordem social. Sobre isto, Mészaros considerou:

A educacdo institucionalizada [...] , especialmente nos Ultimos 150 anos,
serviu — no seu todo — ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o
pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital,
como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os
interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a
gestdo da sociedade, seja na forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos
devidamente “educados” e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e
uma subordinacéo hierarquica e implacavelmente impostas (Mészaros, 2005,
p. 35).

Assumindo esse papel nas sociedades de classes, a atividade educativa dominante tem
um carater essencialmente conservador, pois 0 seu objetivo principal consiste em assegurar
que os individuos reajam e se comportem de um modo socialmente adequado para garantir a
reproducdo social das relagbes sociais de dominacdo. Sobre esse processo de dominacao,
Marx e Engels, em A ideologia Alema, consideram:

Os individuos que compdem a classe dominante possuem, entre outras
coisas, também a consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que
dominam como classe e determinam todo o &mbito de uma época histdrica, é
evidente que eles o fazem em toda a extensao, portanto, entre outras coisas,
que eles dominam também como pensadores, como produtores de ideias, que
regulam a producdo e a distribuicdo das ideias de seu tempo; e, por
conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época (Marx;
Engels, 2010, p. 47).

Os individuos que fazem parte da classe dominante, em uma determinada sociedade de
classes, como a atual (a capitalista), além de dominarem materialmente, por serem 0s
proprietarios dos meios de producéo, procuram exercer o0 seu dominio em toda a sua extensao,
por meio do dominio ideologico. Dominio este que € exercido por processos
formativos/educativos, ndo so informais, mas através de processos institucionalizados. Para
tal, segundo Marx e Engels, a classe dominante regula, ndo s6 a producdo material, mas
também a producéo e distribuicdo das ideias, dos valores, etc. A forma principal para se obter
éxito nessa tarefa ocorre, prioritariamente, por meio da atividade educativa, informal e formal
(institucionalizada), visto que ¢ por meio desta que se busca controlar tanto a “producgdo”
quanto a “distribui¢do” das ideais que propiciem o processo de dominagdo e conformagao de
uma classe sobre a outra.

A partir desses pressupostos, pode-se constatar que nas sociedades de classes,
particularmente na atual, a atividade educativa em seu sentido mais amplo, cujo objetivo era

desenvolver a generalidade humana, encontra-se subsumida a uma atividade educativa
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restrita, que visa desenvolver apenas 0s aspectos particulares nos individuos, com vista a
reproduzir as relacBes sociais que proporcionem o dominio da classe burguesa sobre a classe
trabalhadora.

Consideramos que a atividade educativa, ao exercer essa funcéo restritiva, ndo se
constituiu uma eterna necessidade para a reproducédo do ser social em sua generalidade, mas é
a sua forma predominante nas sociedades de classes, tendo por fungédo essencial a reproducao
das relagdes sociais capitalistas e a legitimacdo do dominio da classe burguesa sobre a classe
trabalhadora.

A atividade educativa em sentido lato e em sentido estrito

Na discussdo anterior, consideramos em grandes linhas, que a atividade educativa em
sentido mais amplo é essencial para a reproducdo do ser social e existente em todas as
formacdes sociais e a atividade educativa em sentido mais restrito (limitado) surgiu nas
sociedades de classes e com a funcdo de contribuir com a reproducdo de relacGes sociais
dominantes.

A atividade educativa em sentido estrito, compreendida em suas determinagdes
ontoldgicas, supbe objetivos restritos e restritivos em determinadas diregdes. Dessa forma, a
sua funcdo é a de influenciar os individuos em determinadas dire¢des, para que estes ajam de
determinadas maneiras. Por isso, dependendo das finalidades (dos objetivos) ou para ser mais
preciso, das prévias-ideacOes, a atividade educativa em sentido estrito pode desempenhar
funcdes diferentes.

A partir dessas primeiras consideracdes, fica exposto que a atividade educativa em
sentido amplo (lato) se realiza de maneira espontanea e € inconclusa e, a educacdo em sentido
estrito (restrito) ocorre de forma conscientemente elaborada e persegue fins determinados.
Assim, a atividade educativa em sentido estrito, assim como a educacdo em sentido amplo,
em suas determinacfes ontoldgicas, consiste em propiciar aos individuos um quantum de
conhecimentos, habilidades, valores, etc., que os capacitem a se tornarem membros do género
humano. O que diferencia, fundamentalmente, a educacdo em sentido amplo da educacdo em
sentido estrito, é que a primeira ocorre de forma assistematica/espontanea e a segunda, € uma
atividade sistematica/organizada. Lukacs considerou essas diferencas essenciais ao afirmar:

[...] o essencial da educagdo dos homens, [...] consiste em capacita-los a
reagir adequadamente aos acontecimentos e as situacbes novas e
imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso significa duas
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coisas: em primeiro lugar, que a educagédo do homem — concebida no sentido
mais amplo possivel — nunca estard realmente concluida. Sua vida,
dependendo das circunstancias, pode terminar numa sociedade de tipo bem
diferente e que Ihe coloca exigéncias totalmente distintas daquelas, para as
quais a sua educagdo — no sentido estrito — o preparou (Lukacs, 2013, p.
176).

O ponto em comum entre a atividade educativa em sentido amplo e em sentido estrito
é que ambas visam formar os homens, ou seja, ambas consistem em influencia-los a reagirem
adequadamente as situacGes que ocorrerdo em sua vida em sociedade. Entretanto, conforme
Lukécs, em termos concretos, a atividade educativa em sentido amplo e em sentido estrito sdo
diferentes. A primeira “nunca estara realmente concluida”, pois ndo persegue fins restritos
(especificos), ja a segunda, estabelece fins conscientemente elaborados e determinados. Desse
modo, a atividade educativa em sentido estrito “coloca exigéncias especificas”, pois
intenciona preparar os individuos para reagirem em conformidade ao requerido. Sobre isso,
Luké&cs acrescenta:

[...] entre educagéo no sentido mais estrito e o sentido mais amplo néo pode
haver uma fronteira metafisica. Entretanto, em termos imediatamente
praticos ela estd tracada. Ainda que de maneiras extremamente diferentes,
dependendo das sociedades e classes (Lukacs, 2013, p. 177).

Para Lukacs, em termos praticos em sua forma de realizacdo (objetivacdo), existe
diferenca entre a atividade educativa em sentido amplo e em sentido estrito, mas ndo se deve
desconsiderar que existem relacbes entre estas. E por meio da analise concreta de uma
determinada sociedade, como a capitalista ou de outras sociedades passadas e de suas classes
sociais fundamentais, que se pode apreender as diferencas e relagdes entre ambas. Por isso, ao

proceder essa analise, segundo Lukacs, é possivel verificar que:

Toda sociedade reivindica certa quantidade de conhecimentos, habilidades,
comportamentos etc. de seus membros; o contetido, o método, a duragdo etc.
da educacdo no sentido mais estrito sdo as consequéncias das caréncias
sociais dai surgidas (Lukacs, 2013, p. 177).

A atividade educativa em sentido estrito é organizada predominantemente para
responder a determinadas necessidades demandadas para a reproducdo de uma forma de
sociedade. Dessa forma, a atividade educativa em sentido estrito é planejada em sua duracéo,
conteddo e métodos para assegurar a transmissdo/apreensdao dos conhecimentos, das
habilidades e dos comportamentos que sdo considerados necessarios em um contexto
historico particular. Ocorre que em uma sociedade de classes, como a capitalista, 0s interesses

e as necessidades que predominam sdo os da classe dominante, a classe burguesa, e a
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atividade educativa hegemonica, em sentido estrito, acaba por reproduzir 0s interesses e as
necessidades dessa classe.

Na sociedade de classes, a atividade educativa, em sentido estrito (formal ou
institucionalizada), ocorre predominantemente na escola, mas pode ser realizada em outros
espacos, como nos sindicatos, nas igrejas etc. (Bertoldo, 2009, p. 136). Nesse sentido, o fato
de a educagédo em sentido estrito ocorrer principalmente na escola e sob a chancela do Estado,
que Ihe confere legalidade (institucionalidade), ndo elimina a possibilidade da realizacdo de
outras experiéncias educativas em sentido estrito, que ndo estando subsumida ao Estado e aos
interesses da classe dominante, podem desempenhar a funcdo de contraposicdo a educacdo
hegemOnica e expressar outros ideais formativos, como as experiéncias educativas
desenvolvidas por movimentos sociais como o0 MST (Movimentos dos trabalhadores rurais
sem-terra) e outros coletivos, como o Espaco Marx (UEM, UNESPAR), Emancipa
(UFC/UECE), IMO/UECE (Instituto do movimento operario), etc., que realizam atividades

educativas com carater emancipatorio ou contra-hegemomico a sociabilidade do capital.

A atividade educativa na perspectiva da teoria marxista

A atividade educativa em sentido estrito e em sentido amplo, entendida em suas
determinacfes ontoldgicas, ndo se confunde com a sua forma hegemdnica na sociedade
capitalista. Isso significa, em termos concretos, que ndo se deve confundir a natureza
essencial da educacdo em sentido estrito e amplo, com a funcdo que assume em determinado
contexto histérico. Em sentido ontoldgico, a atividade educativa em sentido estrito, € uma
atividade (uma praxis) conscientemente elaborada e planejada para transmitir determinados
valores, habilidades e conhecimentos aos individuos, com o intuito, com a intensdo de
influencia-los a agirem em determinadas direcGes. Nessa linha de compreensdo, Maceno
(2017, p. 97) argumenta:

Por isso ndo se deve confundir educacdo em sentido estrito com a
configuragdo majoritaria que ela assume na sociedade de classes, ou seja,
com a escola ou com a educacdo formal. Majoritéria porque a escola ndo é a
Unica forma pela qual a educagdo em sentido estrito é transmitida na
sociedade de classes. Existem, ainda que de modo ndo predominante,
experiéncias ndo escolares da educagdo em sentido estrito; este € o caso das
atividades educativas que ndo se atrelam ao Estado, nem mesmo a nenhuma
das suas teias sutilmente predadoras que se disseminam na tessitura social.
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Entendida nesses termos, considera-se que a atividade educativa em sentido estrito,
mesmo que de maneira limitada, pode ser realizada na atual sociedade, desempenhando uma
funcdo oposta da atividade educativa em sentido estrito escolar. Dessa forma, em termos
ontoldgicos, a atividade educativa em sentido estrito, mas ndo estreita aos ditames da
reproducdo do capital, com autonomia relativa em relagdo ao Estado e ao capital, pode
desempenhar a fungéo de contribuir com a emancipacdo do trabalho e na construcéo de outra
forma de sociabilidade.

Afirmando isso, ndo estamos desconsiderando que a atividade educativa em sentido
estrito (formal/escolar/institucionalizada) é predominante na sociedade capitalista, mas esse
fato concreto e constatavel, ndo anula a possibilidade da organizacdo e da realizacdo de outras
formas de atividades educativas em sentido estrito, que em uma direcdo oposta a escolar,
intencionem influenciar os individuos (os trabalhadores) a ndo se conformarem com a atual
forma de sociedade, a capitalista, e a lutarem por sua superacdo e por uma sociabilidade
realmente emancipada.

E neste preciso sentido, que deve ser entendida a funcdo da atividade educativa na
perspectiva da teoria marxista, tanto em seu sentido amplo, quanto em seu sentido estrito, que
é a de influenciar o conjunto da classe trabalhadora a agir e reagir de forma diversa ao
requerido pelo processo de reproducdo do capital. Por isso, a atividade educativa na
perspectiva da teoria marxista deve ter como fungdo fundamental a de transmitir um
conhecimento radical sobre a realidade social atual (sobre as relacGes sociais burguesas),
entendendo-a como transitoria (histérica) e que pode ser superada pela luta da classe
trabalhadora. Portanto, a atividade educativa marxista, ao contrario da educacdo na
perspectiva do capital, tem um carater revolucionario, porque se propde a influenciar os
individuos (os trabalhadores) a lutarem contra o capital e por uma nova forma de sociedade, a
sociedade realmente emancipada, a sociedade comunista, na qual ndo existira mais a
exploracdo do homem pelo homem e na qual todos os seres humanos poderdo desenvolver

livremente todas as suas potencialidades.

Consideracoes finais

A discussdo central debatida nesse texto, foi a de apontar os elementos essenciais da

atividade educativa em uma perspectiva marxista. Para alcancar esse objetivo, a nossa
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reflexdo se balizou em Marx e em alguns tedricos da tradicdo marxista, como Lukacs,
Meszaros e outros.

A partir da andlise das determinacfes ontoldgicas da atividade do trabalho, da
atividade educativa, tanto em seu sentido amplo, como em seu sentido estrito e estrito escolar,
procuramos refletir sobre o sentido e a fungéo essencial da atividade educativa na perspectiva
da teoria marxista.

Em relagdo & atividade do trabalho e a atividade educativa, expomos a identidade e a
ndo identidade entre essas atividades, destacando que ambas sdo um pdr ontologico. A
atividade do trabalho € um pér teleoldgico primério e a atividade educativa € um por
teleoldgico secundério. A atividade do trabalho se situa na esfera da produgdo material, ou
seja, € uma atividade sobre o0 mundo natural (a causalidade), com a finalidade de produzir os
meios de vida. A atividade educativa se situa na esfera da reproducdo social, ou seja, € uma
atividade do ser social sobre o ser social, com a finalidade de induzir/influenciar os homens a
agirem/atuarem em determinadas direcdes.

Ao refletir sobre a educacdo em sentido estrito, contudo ndo reduzindo esta atividade a
forma escolar (formal/institucionalizada), que é a forma hegemdnica na sociabilidade
capitalista, mas entendendo-a em sua dimensdo ontoldgica, ou seja, de ser uma atividade
intencional, sistematizada e que tem o objetivo de influenciar os individuos a agirem em
determinadas direcdes e de determinadas maneiras, consideramos ser possivel a realizacdo de
atividades educativas, em sentido estrito, que possuam uma finalidade diferente da
formal/escolar, ou seja, que é possivel desenvolver atividades educativas na perspectiva da
emancipacdo humana.

Isto posto, consideramos ser possivel a realizacdo da praxis educativa, tanto em
sentido amplo, quanto em sentido estrito na perspectiva da teoria marxista. Fundada na teoria
marxista, essa atividade educativa assume uma funcdo radicalmente oposta da atividade
educativa em sentido estrito formal/escolar, que ao contrario de educar para conformar os
individuos da classe trabalhadora a corresponderem passivamente as necessidades do capital e
de sua reproducdo do capital, educa-os, forma-os, para entenderem as determinacdes
essenciais da sociabilidade do capital e para lutarem por uma mudanca radical dessa realidade

social, objetivando a emancipacdo humana, a sociedade comunista.
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