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Resumo: O artigo propde discutir a politica formativa de professores no contexto do
Estado de Mato Grosso (MT). Para tal, observo os documentos orientadores e ouco 02
professoras, egressas do ProflLetras, efetivas da Rede de Educacdo Basica. Pelas analises
indico potencializar o didlogo e eleger formas que fortalecam os conhecimentos dos
profissionais docentes no sentido de contribuir nas/para as praticas diarias de linguagem.
Assim, refletir sobre os desafios e as contribuicdes impostas pelas esferas
governamentais, interpretar a formulacdo, a organizacao da agenda formativa e verificar
os resultados dessas a¢des podem contribuir para mudangas que corroboram para o
(re)posicionamento das praticas situadas de ensino da Lingua Portuguesa.
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THE CONTINUING EDUCATION OF PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS IN THE CONTEXT OF
MATO GROSSO/MT

Abstract: The article proposes to discuss the teacher education policy in the context of the
State of Mato Grosso (MT). To do so, | observe the guiding documents and listen to two
teachers, graduates of ProflLetras, effective in the Basic Education Network. Through the
analyses | indicate that we should strengthen the dialogue and choose ways to strengthen the
knowledge of the teaching professionals in order to contribute to the daily language practices.
Thus, reflecting on the challenges and contributions imposed by governmental spheres,
interpreting the formulation, the organization of the formative agenda and verifying the
results of these actions can contribute to changes that corroborate for the (re)positioning of
the situated practices of Portuguese Language teaching.

Keywords: formative politics; Portuguese; mato grosso.

LA FORMACION CONTINUA DE LOS PROFESORES DE PORTUGUES EN EL CONTEXTO DE MATO
GROSSO/MT

Resumen: El articulo propone discutir la politica de formacidén docente en el contexto del
Estado de Mato Grosso (MT). Para ello, observo los documentos guia y escucho a 02
profesores, graduados de Profletras, efectivos en la Red de Educacidon Basica. Mediante el
analisis indico que hay que potenciar el didlogo y elegir formas de fortalecer el conocimiento
de los profesionales de la ensefianza para contribuir en/para las practicas linguisticas
cotidianas. Asi, reflexionar sobre los desafios y las contribuciones impuestas por las esferas
gubernamentales, interpretar la formulacién, la organizacién de la agenda formativa y verificar
los resultados de estas acciones puede contribuir a cambios que corroboren para el
(re)posicionamiento de las practicas situadas de la ensefianza de la lengua portuguesa.

Palabras clave: politica formativa; portugués; mato grosso.
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Introdugao

Neste século, volumosos trabalhos cientificos de secretarias federais, estaduais,
municipais e Instituicdes de Ensino Superior (IES) sinalizam a premente necessidade de
articular teoria e pratica, reconhecer, valorizarizar o espago/tempo da formac¢do docente
(FD) e observar os impactos causados em diversos contextos educativos.

O “novo panorama” visa, a priori, atender aos novos rumos de (des)aprendizagens
exigidas pelo mundo contemporaneo.

Lamentavelmente, as condi¢cdes dadas para a consecugdo destas politicas carecem
de rotas que as tornem permanentes e de concretizacdo de agles que, significativas,
estabelecam melhor interlocucdo entre alunos e professores e interfiram em sala de aula.

Nesse sentido, o governo brasileiro, em busca de atingir a meta 16, do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024, implantou o Programa em
Formacgdo Continua em Rede Nacional stricto sensu (ProfLetras).

O ProflLetras é uma proposicao de estreitamento do didlogo entre a Universidade e
a Educacdo Basica, forma de projetar os/as professores/professoras a desenvolver maior
reflexividade em suas praticas e melhorar os niveis de letramentos no Brasil.

Conhecer as contribuicGes governamentais neste trabalho é apresentar a escuta
de duas colaboradoras de pesquisa, e engendrar uma proposta de (re)posicionamento das
praticas situadas de ensino da Lingua Portuguesa.

As colaboradoras de pesquisa sdo duas professoras egressas do Profletras -
Unidade de Sinop/MT, conforme o quadro demonstrativo 1 e, saliento, que a escolha dos
nomes ficticios lembra a divisdo topografica da cidade de Sinop - MT, composta de nomes
de arvores frutiferas, frondosas e flores muito facilmente encontradas na regiao.

Quadro 1- Grupo A - Colaboradoras — Professoras da Educagao Basica, egressas do ProflLetras

Colaboradora Castanheira Graduagdo em Letras - 11 anos 2013
Portugués e Literaturas

Portuguesa e Brasileira

Colaboradora Nogueiras Graduagdo em Letras — 30 anos 2013

Port/Inglés

Fonte: Dados da pesquisa
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Considerando os questionamentos como método que suscita entendimentos,
inicialmente, elaborei questdes como: a) De que forma as politicas formativas do estado
de Mato Grosso interferem/contribuem para o desenvolvimento profissional docente em
Letras? b) Quais proposi¢cdes/desafios o ProflLetras oferece aos alunos em formacgao?

Preliminarmente foram selecionados os documentos que regem a educacdo
docente em Mato Grosso -MT, as Diretrizes da SEDUC/MT aos CEFAPROs e a portaria que
rege o ProflLetras. Atenta aos processos metodoldgicos definidos por Bauer e Gaskell
(2015), apliguei as entrevistas semiestruturadas as colaboradoras respeitando o espaco
intervalar de um ano, para maior compreensao da representagao e da construcdo da
identidade docente, a reflexividade é aliada.

Embora haja uma complexidade em gerar os dados, tenho ciéncia, com Holliday
(2016, p. 13), de que “Os métodos de coleta e analise de dados sao as menores coisas que
fazemos para realizar a nossa investigacdo [...]”. Para o autor, muito mais importante é
fundamentar-se nos dados, sistematicamente recolhidos, interagir continuamente,
intercalando anadlise e envolver o participante no processo de reflexao.

Disponho no quadro demonstrativo 2 as perguntas elaboradas e aplicadas aos

colaboradores:

Quadro 2- Questdes dirigidas as egressas do ProflLetras - professoras efetivas da Educacdo Basica
em Sinop (MT)

3. Quando vocé comegou sua Pods- 4. O que o ingresso no ProflLetras representa para a sua vida
Graduagao stricto sensu em Letras? pessoal e profissional?

5. Qual(quais) proposi¢do(proposi¢des) o 6. Em que medida o ProflLetras interfere em sua pratica de
ProflLetras trouxe a sua vida profissional? sala de aula?

7. Vocé se sente protagonista de suas 8. Que saberes, ao longo de sua formagdo stricto sensu, vocé
praticas docentes? Poderia exemplificar? consegue visualizar sobre o ensino de Lingua Portuguesa?

9. Vocé percebe mudangas em seu fazer docente apds a
conclusdo do ProflLetras, ou elas ficaram restritas a quando vocé
era instigado as intervengdes provocadas dentro das disciplinas e
no final de sua qualificagdo profissional?

Fonte: Dados da pesquisa

Nas ultimas décadas, sustentei noutras discussGes (ROQUE-FARIA, 2013, 2014,
2016) que ensejar politicas publicas voltadas ao contexto de formacdo induz condicdes
producentes, projecido de atores/atrizes sociais a qualificacdo e a capacitacdo profissional,

assim como incentiva as praticas emancipadoras e éticas de linguagem. Portanto,
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considero “as coisas ditas” e apreendo os caminhos que circunscrevem as condicdes para
a docéncia, sem deixar de considerar as diferengas. Nesse paradigma, afirmo com a

autora a necessidade real de:

[...] aceitar a raridade das coisas ditas (ou dos enunciados), trata-se
certamente de uma espécie de atitude diante da vida, uma atitude ética
e politica, e também intelectual, pela qual assumimos que ndo ha uma
identidade entre nds mesmos e aquilo que investigamos, e que pensar é
sempre navegar em meio as diferengas. (FISCHER, 2013, p.126).

Ouvir os sujeitos envolvidos na pesquisa e contrastar seus discursos pelos
documentos orientadores traz lume as questdes inicialmente apresentadas e
consideradas centrais. Certamente, por mais que surjam pondera¢des sobre o processo
da construcdo da identidade docente em LP ndo as considero unicas, mas insuficientes
frente aos equivocos, a porosidade e ao continuo movimento dado pela lingua (PECHEUX,
2008, p. 51).

Inicio com os excertos retirados do Orientativo Pedagdgico 2018 de formacao do
estado de Mato Grosso e com a Portaria Normativa n2 17, de 28 de dezembro de 2009 -
ProflLetras, conjugada aos discursos dos pesquisados. Observo a provocacdo dada aos
sujeitos envolvidos com o ensino de LP e, principalmente, o (re)posicionar desses
professores, na tarefa de equalizar as desigualdades sociais, e, de igual modo, promover a
educacao linguistica para a cidadania.

Certamente, nas questdes praticas faltam maior investimento, ampliagdo de uma
perspectiva formativa, plural e transformadora. Mesmo assim, as politicas publicas
apresentadas nessa discussdao, seja em nivel nacional ou em nivel estadual, constituem
exemplos reais de alguns esforcos. Nesse panorama, entendo-as como garantias
asseguradas pela Lei de Diretrizes e Bases -LDB/96.

Especificamente na esfera estadual, em observincia a LDB/96, por acdo da
Superintendéncia de Politicas de Educacdo Bdsica (SUEB) subordinada a Secretaria
Adjunta de Politicas Educacionais (SAPE), o Estado de Mato Grosso regimenta a formacao
dos profissionais da EB e estabelece-se como fortalecedor das identidades profissionais

por meio do Programa Pro-Escolas Formacdo na Escola (PEFE).
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O PEFE, (re)elaborado anualmente, (re)direciona e determina as estratégias de
formacgao pedagdgica de todas as unidades escolares do estado. Dentre tantas finalidades,

também reafirma competéncias e atribuicdes dos profissionais da EB:

Esse programa representa a oportunidade para que os profissionais que
se encontram em servico nas escolas, a partir da formacao de grupos de
estudos, reflitam sobre as potencialidades e necessidades percebidas no
contexto escolar e, a partir dai, formulem ac¢des de intervencao voltadas
a melhoria da qualidade do ensino. (MATO GROSSO, 2018, p. 107).

Assim, ao servidor publico credita-se atencdo ao processo de formacdao e o PEFE,
estabelecido nas unidades escolares, canal potencializador e/ou maximizador da
qualificacdo continua no estado. Noutros caminhos, os didlogos dos formadores com os
professores atuantes, o levantamento das situacGes formativas de cada realidade escolar
e a criagdo dos grupos de estudos tornam-se “porta” para as interlocu¢des no interior do
espaco escolar. Logo, os debates, por serem enriquecedores e centrados nas realidades,
poderdo motivar os professores, gerardo outros rumos e fortalecerdo as identidades dos
profissionais.

Apresentei em outra publicacdo (ROQUE-FARIA, 2016) que construir caminhos
dialégicos requer a¢des continuas e permanentes, ou seja, para além do mapeamento
superficial, o que pode gerar decisdes equivocadas, visto que o periodo exigido para a
formacdo (80 horas) ndo deve achatar as necessidades emergidas no chdo escolar.

Reconheco que as atuais condi¢des por que passam a educacdo brasileira acabam
por moldar/formatar/achatar a identidade docente. Por isso, ancoro-me na visdo de
Formacdao Permanente (FP), tdo bem sinalizada em Imbernén (2009, 2010, 2011), que
indica estabelecer condi¢bes formativas em didlogo com outros espacos de formacao.

Assim, ndo basta estabelecer a escola como locus de formagdo, mas, entendé-la, a
priori, em situacbes multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais e

globais. Também é preciso considerar que:

[...] a identidade profissional é uma construcdo individual e coletiva,
razdo pelas quais as constantes buscas, leituras e reflexdes, a interagdo
com os pares da darea, com os professores da educagdo basica no
contexto da formagdo que acontece no PSE, o envolvimento com os
agentes formadores da prépria SEDUC constituem-se aspectos
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reveladores de que as identidades das professoras formadoras da area
de linguagens estdo em continuas mudancas, ou seja, em processo de
construcdo. (SANTOS, RAMOS e SILVA, 2014, p. 407).

Entendo o PEFE como regulamentador de formacgdo profissional em contexto
situado de Mato Grosso, mas ressalto sua visdo reducionista sobre as condicées de
provimento quanto a formacgao profissional. Significa que, pela obrigatoriedade das 80
horas de formacao, os profissionais ndo dizem de si, mas “acatam” as ideias de outrem.

Certamente que a formagdo de professores é uma politica estratégica e de interesse
governamental. Mas deveria observar as multidisciplinaridades, as transversalidades,
questdes que implicam o global e o planetario (MORIN, 2011), a colaboratividade, a
criticidade e a ética (FREIRE, 2000, 2005; ROJO, 2009, 2012), e primar pela qualidade e
desenvolvimento permanente de seus profissionais em formacdo humana.

Santos (2016, p. 18), pesquisadora das Politicas publicas formativas no espaco
pesquisado, indica que, embora haja pequenos avancos, “E necessario, pois, rompermos
os paradigmas tradicionais que nao se adequam as mudangas que movem a sociedade
contemporanea e, simultaneamente, a educacdo e seus profissionais”.

Pensando assim, reconheco que o Programa de Mestrado Profissional em Letras
ProfLetras é o empreendimento de formacdo continua, aprovado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em 2013, coordenada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e conta com a significativa
participacdo de 50 Universidades em todo o pais.

Embora a afirmativa, as motivagdes contidas nos documentos orientadores de
formacdo analisados (PEFE, ProflLetras) parecem ser guiadas por um fio condutor: o
desnivel linguistico dos alunos/alunas brasileiras e a inadequagdo de suas habilidades de
letramentos impdem aos professores a ampliacdo formativa e a (re)adequacdo para atuar
nas situacdes de ensino e para proporcionar uma mudanca social.

Tais propostas, como enfatizei, desde a formulacdo até sua implantagdo visam
investir nas potencialidades e nas capacidades dos sujeitos letradores. Por isso, reelenco
os objetivos dispostos na Portaria Normativa n? 17, de 28 de dezembro de 2009 que
dispde sobre o Mestrado Profissional e analiso frente aos discursos dos sujeitos

envolvidos.
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Quadro 03- Objetivos do Mestrado Profissional

| - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional avangada e transformadora de
procedimentos, visando atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de
trabalho;

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e de arranjos produtivos
com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local;

Il - promover a articulagdo integrada da formacgdo profissional com entidades demandantes de naturezas
diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas por meio da solugdo
de problemas e geragdo e aplicagao de processos de inovagdo apropriados;

IV - contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em empresas, organizagoes
publicas e privadas.

Fonte: BRASIL, 2009, p. 02, grifos meus.

E relevante salientar que as marcas verbais colocam em funcionamento a
legitimacdo apontada em Thompson (2011), em verbos como “capacitar, promover e
contribuir”. O valor semantico, e isso carece maior fundamentacdo, corresponde a
validacdo da Politica fundadora de “uma nova era” e norteadora do principio:
(trans)formacdo ética e critica. Todavia, o sentido é que, se ndo ha pratica educativa
linguistica ética e humanizadora e se os alunos nao estdo inseridos nos debates sobre os
letramentos, os/as professores/as estdo descontextualizados.

Para melhor constatagdo, continuo a visualizar as vozes dos discursos das
colaboradoras, respectivamente, Castanheira e Nogueiras, sdo egressas do Curso de Letras
da UNEMAT (Campus Sinop) e assumem o cargo de professoras efetivas em Lingua
Portuguesa na rede estadual do estado.

Em observancia ao discurso, os sujeitos pesquisados (re)posicionam-se na/para a
(re)construgdo da identidade. E relevante afirmar que, no contexto pesquisado, poucos
programas de FC stricto sensu desenvolvem-se nesse espago territorial. E mesmo que a
UNEMAT atue em quase todos os municipios mato-grossenses (13)? a proposta nacional
funciona em apenas 02 unidades, quais sejam, Caceres (Sede da Universidade) e Sinop
(regido norte) situados em média 700 quilébmetros um do outro e, de maneira autbnoma,
centram-se em suas peculiaridades formativas.

Ao reler os dados, notei, a priori, alguns aspectos peculiares: a) as pesquisadas
confessam-se “alheias” ao tedrico; b) o retorno a Universidade (des)estabiliza certas

convicgoes praticas, gera insegurancas e produz o (re)posicionar-se profissionalmente.

2 Cf. http://portal.unemat.br/numeros.
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Vozes das alunas egressas do ProfLetras

Geralmente, as interagdes linguistico-discursivas analisadas pela teoria social critica
ndo se mostram pelo dbvio, mas pela “captura” dos elementos significativos que
emergem. E, compreendidos, pretendem a mudancga social. Maciel (2015, p.105) orienta
gue as teorias criticas sinalizam “[...] desvelar como as desigualdades sdo criadas e
sustentadas. Assim, investigam-se os processos pelos quais a desigualdade social é
produzida e sustentada e o desafio é reduzir a desigualdade com o intuito de trazer a
justica social”.

Portanto, para a continuidade da (re)interpretacao das politicas publicas formativas,
a partir dos documentos orientadores de formacdo e das vozes das colaboradoras
envolvidas nesse processo, minha postura também se pauta nos pressupostos dados aos
pesquisadores criticos: fomentar a formacdo de cidaddos éticos e pautar-me numa
perspectiva que projete a (re)tomada de consciéncia (FREIRE, 2005, p. 252), da criticidade
(MORIN, 2011), da emancipagdo (IMBERNON, 2011; ROJO, 2009) com vistas a mudanca
social (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2004).

Dessa forma, o discurso de Castanheira compde as préximas discussées. Graduada
em Letras, a colaboradora mudou-se em 2007 do Sul do pais para o estado de Mato
Grosso; seu ingresso na Pds-Graduacdo stricto sensu se deu em 2013 e a conclusdo em
2015. Professora efetiva da EB publica estadual, também atuou por um periodo curto na

UNEMAT (Campus Sinop). O quadro 04 apresenta suas respostas:

Quadro 04- (E 01, Castanheira, 12/05/17)

Sentidos da proposi¢ao governamental

(01) Uma conquista pessoal, sempre foi um desejo, né, fazer essa especializagao, esse curso de Mestrado.
E profissionalmente acarreta outras possibilidades, abre novas portas, sem contar novas questées de
conhecimento, novas praticas em sala de aula.

(02) Durante o curso todas as atividades, elas foram voltadas para as praticas em sala de aula. Acho que é
um grande diferencial que esse programa tem. Sei que foram voltados para a sala de aula, uma reflexao
muito das praticas que a gente vinha fazendo, como foram feitas, o qué que podia melhorar, aprimorar. E
as questoes tedricas subsidiaram as praticas. Entdo, assim todas as disciplinas voltavam uma atividade
pratica, praticamente, a partir da teoria estudada. E ai faziamos a pratica, traziamos o retorno, havia um
debate, uma reflexao.

Interferéncias do Profletras e as praticas didrias

(03) Mas, como momento de (...) reflexdo de (...) como fazer. Ndo é que antes ndo se tinha as mesmas
praticas, tinha coisas que ja eram pra ser feitas, ja eram pensadas, ja eram realizadas. Mas, praticamente
todas as agoes sao feitas na escola, ou especificamente na sala de aula, sempre vem a carga, né, do que foi
estudado e do que foi proposto durante o curso. Entdo, né, assim parece que na (/) foram conhecimentos
adquiridos a mais, que geraram uma responsabilidade maior. Tipo assim, uma responsabilidade... vocé
tem um conhecimento, vocé sabe entdo...vocé nado vai la apenas para cumprir um horario. Vocé sabe qual
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é a sua responsabilidade, ndo que isso antes ndo acontecia, mas agora o olhar é outro.

Criticidade e Protagonismo

(04) Sim, eu me sinto protagonista. Mas, assim, eu acho que sempre me senti protagonista, porque eu
sempre me envolvi muito nas atividades com os alunos. Entdo, era dado uma atividade, “deixa eu fazer”,
sempre teve um envolvimento, uma participacdao e eu acho que o mais importante de se perceber como
protagonista é perceber que o aluno também é. Esse foi um dos legados do curso, né. De saber que o
aluno ndo é um ser passivo ali na sala de aula, que ele tem vontades, que ele tem responsabilidades e que
ele é capaz de fazer._

Sala de aula e o ensino de LP

(05) Espago interagao, de socializagao de conhecimento, de trocas, né. Entdo, assim, conforme a gente vai
com um tipo de conhecimento e o aluno vem com outro, traz indagag¢oes que faz a gente buscar também
né, novas respostas, entdo, eu acho que é essa interagdo que eu falo.

Saberes construidos e interag6es em sala de aula

(06) Espaco interagdo, de socializagdo de conhecimento, de trocas, né. Entdo, assim, conforme a gente vai
com um tipo de conhecimento e o aluno vem com outro, traz indagagoes que faz a gente buscar também
né, novas respostas, entdo, eu acho que é essa interagdo que eu falo.

(07) Entdo ta, vocé ta falando especificamente em relagdo a Lingua, de ensino da Lingua Materna de
perceber que esse espaco sala que é o espaco de interacdo, ele deve ser (/) a Lingua deve ser tratada social
e interativo. E ndo apenas com um ensino de regras, mas como essas regras se aplicam no discurso, no
texto, eu acho que esses sdo 0s maiores saberes que mudou e a gente traz para a sala de aula, né, de Lingua
Portuguesa. De perceber que a Lingua ela é vida, dindmica e que na prépria (...) no préprio (+) no préprio
processo de ensino/aprendizagem nds utilizamos a lingua, né, a lingua, a linguagem. V& quais sdo as
linguagens que os alunos estdo utilizando, como que eles veem. Tanto que meu trabalho partiu (/) ele focou
muito no texto multimodal, porque eu percebi o qué? Que o aluno gosta muito da multimodalidade, do
visual. Mas, ndo conseguia fazer uma leitura profunda do visual, era uma leitura mais superficial.

(08). Utilizo-me mais da Linguistica Aplicada. (...) eu percebo que (...) que se encaixa mais nas minhas
praticas, né. Que vou propondo um produto social, caracterizagdo social, a questdo discursiva, a discussdo
que se abre dentro da LA, que ndo é um campo fechado, né. Abre, entdo, mais possibilidades de buscar
em outras (...) vertentes quando eu preciso (...)_

(09) (...) dentro da sala estudando a gente percebe (...) vé qual vai ficar melhor. Entdo, assim, uma das coisas
do programa foi a quantidade de disciplinas e o tempo (...) o tempo para o projeto em si. Que era de
pesquisa-a¢do e que toma muito tempo. Entdo, assim, para o projeto ficou pouco tempo com atividades,
assim, bem corridas para dar tempo de terminar.

(10). E que o Programa se propde para uma formagdo do professor em sala de aula. E em sala de aula eu
vou trabalhar todas as disciplinas que tivemos, entendeu? Entdao, contempla. Nesse sentido contempla.
Porque eu vou trabalhar Literatura Juvenil, eu vou trabalhar Literatura Brasileira, eu vou trabalhar todas
essas disciplinas que no meu projeto ndo tinha. Porque ele ndo abarcava Literatura, é um exemplo sé.
Entdo, é nesse sentido que eu falo.

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nas ponderacdes da colaboradora, regressar a Universidade é a
representacdo e a confirmacdo da proposicdo formulada: (re)posicionar sujeito frente aos
conhecimentos e fomentar a reflexdo identitaria, o que subjaz o pessoal e o profissional.
O compromisso com o ensino de LP e a ansiedade pela oportunidade da formacdo stricto
sensu induz a colaboradora a transportar-se da funcdo social de professora para a posicao
de coautora, comprometida pelo “conhecimento, novas praticas em sala de aula”.

Na voz da colaboradora o ProfLetras é revitalizador, dinamizador das identidades e

mobiliza o sujeito a estabelecer a sala de aula como laboratério, promovendo um fazer
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em consonancia com as novas teorias e metodologias apropriadas ao contexto de
situagao

A posigao identitaria assumida expressa que o fortalecimento da identidade se da a
partir do enfrentamento, do reelaborar, do repensar para atuar com autonomia, pois “as
guestdes tedricas subsidiaram as praticas”. Ao sugerir a inova¢do no ensino e na
aprendizagem, Imbernén (2012, p.114-115) alude a necessidade de facilitagdo dos
espacos de formacdo (Universidade) e acrescento, o espaco da EB, como lugar de
reflexividade. Para o autor, isso inclui “eliminar inércias e ideologias obsoletas” e maior
envolvimento com o coletivo.

Castanheira reafirma o Profletras como politica capaz de provocar mudancas e
interferir diretamente nas situa¢ées de ensino de LP reiterado no excerto 03. Alhures
afirmei (ROQUE-FARIA, PRECIOSO, 2016) a importancia da FC nacional. Entendi que o
espaco de interacdo entre aluno e professor e a integracdao dos conhecimentos tedricos e
praticos desencadeiam, estrategicamente, uma mudanca discursiva e a fazem assumir a

posicdo de sujeito-professor para sujeito-pesquisador.

Concordamos que a formacdo nacional deve prover condi¢gbes para a
construcdo de conhecimento reatualizado, renovavel, confrontador, e
promover espagos para debates e a¢Ses que ampliem a compreensdo
das realidades sobre a educacdo brasileira, a educagao local, alargando a
visdo dos participantes, seja em pré-servico ou em servico, e transcender
os discursos “ja ditos” e propiciar a ressignificacdo para além dos bancos
escolares. (ROQUE-FARIA, PRECIOSO, 2016, p.38).

Por diversas vezes, a colaboradora Castanheira, assume-se protagonista de seu fazer,
reiterado pela preocupacdo em rever suas acdes e por um fazer teorizado no excerto 08.
Para desenvolver a aprendizagem, a colaboradora entende que, teoricamente, necessita
reescrever caminhos que proporcionem a (re)adequacdo de seu fazer.

Tal fato ndo lhes confere o status de agentes criticos, embora assumidamente
comprometidos com a mudanca social. Eis por que afirmei que, no imaginario coletivo, ha
uma ideologia sustentada de que a formacao stricto sensu - ProflLetras - “chancela” o fazer
cotidiano dos professores. Prefiro aliar-me a Freire (2004, p. 146) para quem “[...] a
pratica docente implica certa sabedoria que vai se constituindo na gente, a medida que a

gente vai constituindo a experiéncia de ensinar e de aprender”.
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Nogueiras, a segunda colaboradora também egressa do ProflLetras, se afirma
dedicada a educacgdo linguistica ha 30 anos, também atua como docente em uma
Instituicdo Superior particular no municipio de Sinop. Seu ingresso no Mestrado

Profissional também ocorreu em 2013. Disponho o discurso no quadro abaixo:

Quadro 05- (E 02, Nogueiras, 12/05/17)

Sentidos da proposi¢ao governamental

(11) Para minha vida pessoal é uma realizagdo. Essa possibilidade de recomegar os estudos, de ampliar as
qualidades de conhecimentos. Seguir as nog¢des mais recentes, uma vez que minha Graduagdo é de
bastante tempo ja, sou graduada |3 em 1993. A vida profissional, obviamente, representa a possibilidade
de voceé rever sua pratica, melhorar em alguns aspectos, observar de maneira mais critica aquilo que vocé
vem fazendo com vistas as melhorias.

(12) A proposicdo maior é no sentido de fazer observar a necessidade que o grupo de professores de
lingua, de fato, reveja sua pratica. De que hda uma necessidade de contemplar o texto com maior
propriedade no ensino da Lingua Portuguesa.

Provocacgdes/Interferéncias a partir do ProfLetras

(13) De que maneira ele tem interferido na pratica? (+) Eu penso, primeiramente, renovando o animo.
Porque, com as discussoes possibilitadas pelo Profletras, algumas praticas que ja sio comuns mostram-se
acertadas, isso das quais, eventualmente, até se teoriza com mais propriedade a partir do ProfLetras. Em
outro ponto ele possibilita que vocé ajuste ou se aperfeicoe naquilo que vocé vem fazendo e busque,
realmente, meios de tornar mais eficiente esse ensino da Lingua junto a essa meninada.

Saberes construidos e aplicados no espago de LP

(14) Eu me sinto! Protagonista que eu digo (...) no sentido assim (...) de ser dona da minha aula. De
observar situagdes que ocorre na propria sala de aula, que eu posso tomar como objeto de situagdo,
objeto de reflexio. (...) E no sentido de observar tudo que acontece na sala de aula, Eu penso que é nesse
sentido que eu busco trabalhar com os meninos e vou inventando modos, diferentes estratégias de fazer
isso acontecer, e nao ficando presa ao livro didatico ou apostila. Enfim, mas é observando o que funciona,
é procurando incrementar naquilo que esta proposto, na inteng¢do que os alunos também estejam
ansiosos para terem essa aula de Lingua Portuguesa. Assim... de uma maneira mais pratica, de uma
maneira bem mais produtiva.

| Contribui¢des no/para o ensino de LP |

(15) Bem (...) eu penso em juncgOes propiciado pelo ProfLetras, de ignorar todo aquele contexto (...)
digamos (...) ai fugiu a palavra (+) Mas aquelas situa¢des que sdo meio é (...) coadjuvantes da aula de
Literatura e de colocar como protagonista da aula de Literatura de fato o préprio texto, a fruicdo do texto.
Eu penso que isso é uma situa¢do que o ProfLetras me trouxe de maneira bem clara e mostra que minha
ansia de fazer isso, de fato tem sentido e precisa ser buscado para que isso se concretize de maneira mais
efetiva. E, em relagdo a producdo de texto, eu penso que, com algumas discussdes que a gente teve, é
fazer com que o aluno também olhe para seu texto, né? A questdo da Metacognicdo, do aluno observar e
perceber no texto dele a partir do apontamento do professor o que ele deve melhorar, quais os caminhos
para melhorar isso._Ter o texto como (...) suporte que possa ser melhorado para que ele seja mais claro,
mais dentro daquilo que foi proposto. E ndo unicamente um texto que é produzido, que é corrigido, que é
langado uma nota.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os sentidos dos discursos apresentados em Castanheira assemelham-se ao de
Nogueiras. Para a colaboradora, o processo de construcdo da identidade de um
profissional engloba tanto a vida pessoal quanto profissional. A aquisicdo do

conhecimento também representa a possibilidade de reavaliar, com criticidade e
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autonomia, as costumeiras praticas de ensino. A colaboradora considera que os sentidos
de formagdo inferem na valorizagdo de si mesma e na revisdo permanente de suas
praticas. Na discussdo de caminhos para a educagdo inclusiva, Freire (2009, p. 114)
apontou a grande caréncia no meio profissional de pensar e agir com criticidade. O autor
advoga que, “Se a compreensdo é critica ou preponderantemente critica, a acdo também
o serad”.

Nesse sentido, observo a colaboradora em reflexdao sobre si mesma fundamentada
na afirmacdo de que, para atuar no cenario de ensino de LP, os profissionais precisam
compreender e usufruir de novas habilidades cognitivas, sociais e profissionais. Ela
ressalta o ProfLetras como uma direcao facilitadora das condicdes pessoais e profissionais.
A colaboradora pondera a proposta formativa como significativa, oportunizadora das
novas tendéncias de ensino/aprendizagem e fortalecedora do viés tedrico-metodoldgico.
Para além, “necessidade que o grupo de professores de lingua, de fato, reveja sua
pratica”.

Noutra via, isso significa o fortalecimento do profissional em Letras e, assim,
despertar o cidaddo brasileiro para agir com criticidade e valorizar a interacdo na/pela

lingua, pois

E oportuno lembrar que a escola deve usufruir do momento de
inovagdes tecnoldgicas e modernizar suas praticas e propostas de
ensino/aprendizagem, tanto na forma quanto no contetdo, atendendo
as reais necessidades impostas pelo mundo dindmico e globalizado a que
estamos submetidos. Cabe ainda dizer que a educagdo atual exige
reflexdo das praticas pedagodgicas|...] (FREITAS; ROQUE-FARIA, 2014, p.
271).

Acredito que, com as inovagdes tecnoldgicas, no mundo dinamico e globalizado, a
maior e complexa contribuicdo do ProflLetras reside em instalar novas duvidas, desafiar,
constantemente, os profissionais a se tornarem competentes, valorizar a si mesmos e aos

outros. Realimento aqui a ideia descrita noutro espaco. A FC prové condi¢des:

[...] para a constru¢gdo de conhecimento reatualizado, renovavel,
confrontador, e promover espacos para debates e acGes que ampliem a
compreensao das realidades sobre a educacao brasileira, a educacao
local, alargando a visdo dos participantes, seja em pré-servico ou em
servico, e transcender os discursos “ja ditos” e propiciar a ressignificacdo
para além dos bancos escolares. (ROQUE-FARIA, PRECIOSO, 2016, p.38).
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Neste sentido, os espacos de debate, de revisitacdo as praticas, de confrontacdo
ainda se fazem urgentes, por isso é necessario que, de fato, (re)organizem os contextos
locais e elucidem-se situacdes adequadas e eficazes de ensino-aprendizagem. Tomo por
base Dolz e Hardmeyer (2016, p. 83) que analisam os desafios para o ensino de LP e a
formacdao de professores no Brasil. Do ponto de vista sociocultural, variacionista e
interacionista, os autores explicam “que ensinar uma lingua é estar atento a apropriagao
de capital social e cultural pelo aprendiz”.

Na posicdo protagonista de suas acdes, a colaboradora Nogueiras, em exercicio de
autocritica, retoma seu papel social e indica a observacdo da prdtica para o melhor
funcionamento do ensino. Corrobora as palavras de Tardif (2012, p. 20), “ensinar supde
aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente os saberes necessarios
a realizacdo do trabalho docente”.

Ressoando Libaneo (2011, p.53), na cadeia produtiva da profissionaliza¢cdo docente,
“A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de educacdo nao
formal, informal e profissional, mas também articular-se e integrar-se a elas, a fim de
formar cidadaos mais preparados e qualificados para o novo tempo”.

As egressas do ProflLetras percebem que as a¢des do ProflLetras interpelam o sujeito
na (re)construcdo da identidade, seja na esfera pessoal ou na profissional. E, impactado a
autocritica, ha possibilidades de o professor tornar-se pesquisador de suas praticas, mais
zeloso no fazer tedrico-metodoldgico e aberto as novas teorias da linguagem. Adaptar-se
as realidades de ensino da LP, concordando com os pressupostos da atualidade, o que

também é desafiante.

Conclusdo

Ciente do papel social e atenta aos nichos formativos, centrei nas inquietacdes que
considerei essenciais, as quais me colocam em constante reflexdo. Especificamente tratei
das questdes que cercam o cendrio formativo. Esforcei-me em conhecer, por um conjunto
discursivo - os documentos orientadores de politicas publicas de formacdo (PEFE e
ProflLetras) e os discursos das colaboradoras, as complexidades, os multiplos sentidos que
envolvem o “saber” e o “fazer” docente refletido no papel dos atores e das atrizes

atuantes no locus pesquisado.
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Pelos documentos orientadores observei que os discursos anunciados distanciam-se
dos discursos professados, entretanto ratificam e positivam as politicas de formag¢dao como
essencial para a construcdo da identidade docente. Na tentativa de dar visibilidade a
alguns sentidos que emergiram, respaldei-me em teorias sociais e entendi com Gimenez
(2017, p. 49) que ao profissional e/ou ao futuro profissional em Letras, seja em formacgdo
inicial ou continua, muitas situa¢des usualmente vivenciadas na educag¢do linguistica
precisam ser problematizadas e apreendidas em suas complexidades.

Pela analise dos dados, evidenciei que a formacdo académica pressupde politicas
publicas produtivas, ininterruptas e contribuidoras para mudanca social. Tais mudancas s6
serdo possiveis por meio do discurso das politicas formativas em Letras engendradas no
Brasil, que corroboram para o discurso de validacdo do perfil profissional, o qual se
apresenta fortemente marcado pela “qualificacdo” e “instrumentalizacado”.

Dessa forma, apontei que, os discursos analisados dos professores atuantes em
Lingua Portuguesa da EB estdo permeados de inquietacdes, o que desestabiliza a ordem
das coisas e faz que o sujeito construa lugares colaborativos e éticos da profissdo. Sendo a
premissa “preparar, instrumentalizar, qualificar”, de maneira reiteravel, reverbera e
legitima as praticas dos/das professores/as, tanto na posicdo de sujeito-formador quanto
na posi¢do de sujeitos formandos e formados.

Compreendi que os sujeitos colaboradores de pesquisa se apresentam afetados
pelas politicas publicas e, unanimes, reconhecem a necessidade de desconstruir as
fronteiras entre o tedrico e o pratico, entre a Universidade e a Escola, entre o formador e
professores em situacdao de formagao. O contexto de educacdo linguistica carece de
construcdes dialdgicas de formacdo, a fim de possibilitar condicbes que atendam as
praticas situadas de ensino de LP e ampliar as capacidades e habilidades do professor
como pesquisador de suas praticas.

O tema é inesgotdvel em sua extensao e profundidade, embora muitos debates e
discussdes na atualidade contribuam para abertura de novas frentes. Reconheci que esse
assunto tem sido desenvolvido em perspectivas tedrico-metodoldgicas variadas, mas a
educacdo linguistica no Brasil ainda espera respostas no que se refere ao indice de

letramento dos/das alunos/as brasileiros/as.
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O Profletras, embora seja uma acdo governamental recente, incorpora a vida
pessoal e profissional do sujeito em Letras a capacidade de reposicionar-se frente aos
desafios de ensino da linguagem. Todavia, o discurso institucionalizador, regulador e
orientador da formagao em Mato Grosso, vale ressaltar, em fragilidades, ainda indica que
o movimento continuo se torna condicdo para (re)construir as identidades profissionais e
provimento de espagos para o ensino de LP de forma humanizadora, quic¢d, traducao de

criticidade.
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