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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar os resultados de pesquisas
desenvolvidas em programas de pds-graduacao, no Brasil, em torno da implementagao
do ensino médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel médio (EMI).
Metodologicamente, trata-se de uma investigagdo qualitativa, de cunho exploratério,
cuja caracteristica tipolégica assemelha-se a de trabalhos de revisdo de literatura -
contudo, com um recorte mais delimitado. Quinze relatérios de pesquisa, entre teses e
dissertagdes, de 13 estados, das 5 regides do Brasil, conformam o corpus analisado,
compreendendo o periodo entre os anos de 2007 e 2016. As pesquisas reiteram o que
tedricos dos campos trabalho e educacdo vém constatando: a travessia rumo a uma
educagdo politécnica, que privilegie a formacdo humana integral, é acidentada e
encontra muitos percalcos, como a ndo apropriagdo dos fundamentos teéricos da
proposta, a falta de financiamento, no caso das redes estaduais de ensino, e de préticas
pedagdgicas que ndo vao além da dimensdo instrumental e, consequentemente, ndo
suscitam reflexdes mais profundas sobre o funcionamento da sociedade capitalista. Os
resultados desta pesquisa sugerem, ainda, o aprofundamento da analise dos multiplos
fatores que dificultam a implementacdo do ensino médio integrado no Brasil,
especialmente nas redes estaduais de ensino, l6cus de pesquisa ainda pouco
explorado.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Ensino Médio Integrado. Formagdo humana
integral. Educacao profissional.
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INTEGRATED HIGH SCHOOL: CRITICAL NOTES ON THE CROSSING DIRECTIONS,
FROM THESES AND DISSERTATIONS (2007-2016)

Abstract: This work aims to analyze the results of researches developed in postgraduate
programs in Brazil, on the implementation of high school integrated to technical secondary
professional education (EMI). It is a qualitative research, of an exploratory nature, whose
typological characteristic resembles that of literature review works - however, with a more
delimited cut. Fifteen research reports, among theses and dissertations, from 13 states,
from the five regions of Brazil, make up the analyzed corpus, comprising the period
between 2007 and 2016. The research reiterates what theorists of the fields working and
education have been observing: the crossing towards a polytechnic education, which favors
integral human formation, is bumpy and encounters many obstacles, such as the lack of
appropriation of the theoretical foundations of the proposal, the lack of funding in the case
of state schools, and pedagogical practices that do not go beyond the instrumental
dimension, and, consequently, do not give rise to deeper reflections on the functioning of
capitalist society. The results of this research also suggest the deepening of the analysis of
the multiple factors that hinder the implementation of integrated secondary education in
Brazil, especially in the state education networks, a research locus still underutilized.

Keywords: Educational policies. Integrated high school. Integral human formation.
Professional education.

ENSENANZA MEDIA INTEGRADA: NOTAS CRITICAS SOBRE LOS RUMBOS DE LA
TRAVESIA (2007-2016)

Resumen: Este trabajo tiene como objetivo analizar los resultados de investigaciones
desarrolladas en programas de posgrado, en Brasil, en torno a la implementacién de la
ensefianza media integrada a la educacién profesional técnica de nivel medio (EMI). Se
trata de una investigacién cualitativa, de cufio exploratorio, cuya caracteristica tipolégica
se asemeja a la de trabajos de revisién de literatura - sin embargo, con un recorte mas
delimitado. Quince informes de investigacion, entre tesis y disertaciones, de 13 estados, de
las 5 regiones de Brasil, conforman el corpus analizado, comprendiendo el periodo entre los
aflos 2007 y 2016. Las investigaciones reafirman lo que los tedricos de las areas de el
trabajo y de la educacién vienen comprobando: la travesia rumbo a una educacién
politécnica, que privilegie la formacién humana integral, es accidentada y encuentra
muchos percances, como la no apropiacién de los fundamentos teéricos de la propuesta, la
falta de financiacién, en el caso de las redes estatales de ensefianza, no suscitan
reflexiones mas profundas sobre el funcionamiento de la sociedad capitalista.

Palabras clave: Politicas educacionales. Ensefianza media integrada. Formacién humana
integral. Educacién profesional.
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Introducao

Este trabalho tem como objetivo analisar os resultados de pesquisas
desenvolvidas em programas de pés-graduagdo, no Brasil, em torno da implementagdo
do ensino médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel médio (EMI). Trata-
se de uma pesquisa bibliografica realizada por meio de coleta de dados em um
repositério cientifico de dominio publico, o Banco de Teses e Disserta¢des da Fundacao
Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Optamos por
levantar teses e dissertagdes produzidas no Brasil, entre os anos 2007 e 2016,
conformando um corpus de 15 trabalhos, oriundos de todas as regides do pais.

As pesquisas que analisam a implementagao do EMI sdo importantes porque
podem revelar os limites e possibilidades da integracdo entre o ensino médio (EM) e a
educacdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM). De igual importancia sdo as
pesquisas de levantamento da producdo de conhecimento sobre esse assunto, por
contribuirem para a circulacio de resultados investigativos, suscitarem
problematizacdes, e permitirem o avancgo teérico do campo trabalho e educacao.

Em tempos de ofensiva neoliberal no campo da educacdo®, a compreensdo
cientifica da efetivagdo de uma politica educacional importante como o EMI, no
contexto de enfrentamento do carater dual da educacdo brasileira, em especial do
ensino médio na escola publica, reveste-se de relevancia social e politica, pois, afinal,
a dualidade educacional representa “uma divida explicita da forma mais perversa, a
qual se constitui numa forte mediagdo na negacdo da cidadania efetiva a grande
maioria dos jovens brasileiros” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 7).

O artigo estd estruturado da seguinte maneira: no item 2, apresentamos o
percurso metodolégico de maneira mais pormenorizada; no item 3, discutimos a
concepgdo e os fundamentos do EMI, bem como suas contradi¢des; no item seguinte,
expomos e analisamos os resultados do corpus da pesquisa; por fim, tecemos nossas

consideracdes finais, realizando um balanco do que foi discutido.

> Denominamos de “ofensiva neoliberal” as acGes orquestradas pelas classes capitalistas que se
contrapdem a “qualquer proposta de superagdo socialista da ordem do capital”, com base numa
“argumentacdo tedrica que restaura o mercado como instancia mediadora societal elementar e
insuperével e uma proposicdo politica que repde o Estado minimo como Unica alternativa e forma para
a democracia” (NETTO, 1995, p. 77, 78). Tal ofensiva ndo se restringe ao campo das politicas
educacionais, mas atinge o conjunto das relagdes sociais.
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Percurso Metodolégico

O levantamento empreendido para identificagdo da produgdo académica sobre
o a implementagcao do EMI resultou de uma pesquisa bibliogréfica, cujo material foi
coletado no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, que tem por objetivo facilitar o
acesso a informacgdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a programas de pés-
graduacao do pais.

A investigacao realizada ocorreu no primeiro semestre de 2017. O levantamento
consistiu, em um primeiro momento, da utilizacdo do descritor “ensino médio
integrado”. Ele foi utilizado para a seleg¢ao de trabalhos que estivessem mais préximos
ao objeto de estudo. Na selecdo dos trabalhos, buscamos analisar seus titulos,
resumos e palavras-chave, como ensino médio integrado, educag¢do profissional,
formag¢do humana integral, politecnia, omnilateralidade.

A busca a partir do descritor “ensino médio integrado” retornou cerca de
152.200 resultados. Logicamente, ndo seria possivel dar conta do total de resultados e,
por isso, optamos por delimitar a sele¢do a 700 trabalhos, o equivalente as primeiras
35 paginas de resultados retornados pela plataforma da CAPES. Contudo, os 700
trabalhos ainda ndo constituiam o corpus pretendido inicialmente. A lista em questao
foi verificada e resultou numa nova, com 73 trabalhos a partir da verificacao de seus
titulos. Os trabalhos que, em seu escopo, buscavam compreender a implementacao do
EMI, seja nas redes estadual ou federal de educacdo passaram a constituir uma nova
lista, desta feita, com 49 titulos. A partir de tal lista, utilizando como critérios de
escolha a abrangéncia espacial (trabalhos de todas as regides do pafs) e temporal (de
2007 a 2016), e levando em conta as limitagBes estruturais deste artigo, selecionamos

15 trabalhos (13 dissertacdes de mestrado e 2 teses de doutorado)*.

Ensino Médio Integrado: Concepg¢ao e Fundamentos

No que diz respeito a relagdao entre trabalho e educacdo, compreendemos a
escola como uma instancia de mediagdo social, eivada de contradi¢des, e ndo como

mero aparelho ideolégico reprodutor das desigualdades sociais extramuros, tampouco

“ Apesar da reducio do niimero de trabalhos devido & aplicagéo de filtros de selecdo, consideramos que a
amostragem representa adequadamente o#corpus utilizado na pesquisa original, no que diz respeito a
categorizacdo por nés utilizada.
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como instituicdo totalmente a margem dos processos sociais mais amplos (FRIGOTTO,
2006). A escola - bem como as teorias pedagdgicas que norteiam seu funcionamento -
¢ profundamente condicionada pelo modo como a sociedade se organiza
economicamente, no tempo e no espago. Existe ai, portanto, uma permanente relacdo
dialética entre infra e superestrutura, o que nos afasta de interpretacdes ingénuas
e/ou mecanicistas sobre a relagdo educacdo-sociedade.

A palavra “integrado”, na expressdao “ensino médio integrado a educagdo
profissional”, diz muito sobre o contetdo e a forma de sua proposta. Contribuir para a
superacao da dualidade existente entre o “saber” (ensino médio) e o “fazer” (educacdo
profissional), é um grande desafio a ser cumprido pela proposta de ensino em questo.
Ao afirmarmos “contribuir para a superagdo”, e ndo simplesmente “superar”, levamos
em conta o que nos aponta, entre outros autores, Kuenzer (2000) e Moura (2013): a
dualidade educacional decorre da divisdo da sociedade capitalista em classes sociais
antagonicas (dualidade estrutural) e, portanto, ndo serd superada através de
mudancas pedagdgicas somente. Pensar assim, de acordo com Kuenzer (2000, p. 21),
seria “ingenuidade ou ma-fé”.

A dualidade educacional define-se, entdo, como “manifestagdao especifica da
dualidade social inerente ao modo de producdo capitalista” (RAMOS, 2007, s/p), ao
destinar o acesso a formacao geral as classes dirigentes e a formagao técnica as
classes populares. Uma educagdo dual, assim, seria funcional a uma sociedade dual,
cindida - e reproduziria o estado de coisas, notavelmente favoravel as classes que
vivem da extracdo de mais-valor, resultante do trabalho daqueles que produzem a vida
e a riqueza da sociedade, a classe trabalhadora. A histéria da dualidade educacional
coincide, entdo, com a histéria da luta entre capital e trabalho (RAMOS, 2007).

No nosso pafs, a dualidade educacional se manifesta desde o periodo colonial e
atravessa toda a nossa histéria, chegando ao Brasil Republica. Dessa forma, aos
escravos, inicialmente, e aos trabalhadores livres, em seguida, foi reservada a
aprendizagem de oficios manuais, o oposto do que ocorria aos filhos das elites,
beneficiarios dos estudos superiores a fim de tornarem-se quadros que ocupariam as
funcdes de mando no aparelho de Estado (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

E notéria, na trajetéria histérica da educacdo brasileira, a percepcdo do ensino

médio sendo a etapa em que a dualidade em questao encontrou sua expressdao mais
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bem-acabada, suscitando um falso dilema, até hoje recorrente: o ensino médio
destina-se a preparacdo para o trabalho ou a formacdo propedéutica? (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005). De acordo com Ramos (2007), ndo surpreende o fato de o
ensino médio ter sido, predominantemente, centrado no mercado de trabalho, seja de
forma imediata - a procura de emprego apds a colacao de grau -, ou mediata - quando
0 objetivo é passar no vestibular, cursar o ensino superior para, em seguida, inserir-se
no mercado de trabalho.

A histéria da relacdo entre ensino médio e educacgao profissional no Brasil é
repleta de avancos e retrocessos, no que se refere as tentativas de se romper com a
dualidade educacional e construir um EM que propicie, universalmente, condi¢des de
acesso a estagios superiores de ensino. A seguir, tragamos um quadro sintético, da
década de 1940 até o inicio do século XXI.

Na década de 1940, a Reforma Capanema (1942), deixou ainda mais explicita a
separacdo entre ensino profissional, destinado as classes populares, e ensino
propedéutico, destinado aos mais abastados, ao estendé-la ao equivalente do ensino
médio na época. A partir de 1946, com o fim do Estado Novo, e a experiéncia de um
novo ciclo democratico, mudangas nas legislacdes educacionais motivadas pela luta
dos setores progressistas da sociedade levaram a san¢do da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1961, que previa a equivaléncia entre EM
propedéutico e EM profissionalizante, a época, colegial (cientifico e classico) e cursos
profissionalizantes (normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico),
respectivamente, com possibilidade de transferéncia de um para o outro (FREITAG,
1986). Contudo, na pratica, apesar do avanco no campo legal, tal normatizacdo nao
rompeu com a dualidade da estrutura do ensino médio brasileiro (MACIEL, 2011), uma
vez que permaneceram dois ramos distintos de ensino (KUENZER, 2007). Assim, o
curriculo se encarregava de manter a dualidade.

Em 1971, durante a ditadura civil-militar, a reforma educacional empreendida
no centro do poder, com vistas a servir ao projeto nacional-desenvolvimentista em
curso a época, implementou a profissionalizacdo compulséria no ensino médio
(colegial e cursos profissionalizantes), o que implicou a descaracterizacdo e maior

desqualificacdo dessa etapa de ensino. Os curriculos escolares, deste modo, “foram
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empobrecidos, com a retirada e esvaziamento dos contetdos de formagdo geral, tdo
necessarios para a compreensao critica da realidade social” (MACIEL, 2011, p. 36).

Para concluir esta breve retrospectiva histérica, citamos trés marcos no periodo
p6s-redemocratizacdo: a LDB n°® 9.394/1996 e os decretos nimeros 2.208/1997 e
5.154/2004. A LDB n° 9.394/1996, cujo mote foi preparar para a vida e ndo para o
trabalho, engendrou uma educagdo preocupada no desenvolvimento de competéncias
genéricas e flexiveis. No mesmo tom, o Decreto n® 2.208/1997, assinado por Fernando
Henrique Cardoso, inspirado fortemente pela Teoria do Capital Humano e a pedagogia
das competéncias, dissociou o ensino médio propedéutico do ensino profissional, e
assim como as outras formas anteriormente descritas, esteve “subsumida ao carater
economicista da educacgdo, que se tornou hegemdnico na sociedade” (CIAVATTA;
RAMOS, 2011, p. 31). O ultimo marco, objeto de maltiplas interpretacdes, foi o Decreto
n° 5.154/2004, assinado por Luis Inacio Lula da Silva. Nas palavras de Frigotto, esse
decreto permitiu o restabelecimento da possibilidade de que o EM propiciasse,
também, a formacdo técnica, recolocando assim, no horizonte, a “consolidagdo da
formacgao basica unitaria, centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura, numa relacao
mediata com a formacgao profissional especifica que se consolida em outros niveis e
modalidades de ensino” (FRIGOTTO, 2005, p. 44).

A possibilidade de implementacdo do EMI enquanto politica educacional
publica ressurge, entdo, a partir de 2004, como um contraponto necessario ao modo
tradicional de conceber o ensino médio no Brasil. Viabiliza-se, entdo, um campo de
disputa por uma formacdo cientifica e tecnolégica que rompa com a dualidade, traco
marcante de nossa educacao.

As concepcdes e os principios do EMI estdo no Documento Base do MEC
(BRASIL, 2007), intitulado “A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada
ao Ensino Médio”. No texto, encontramos os seguintes principios e concepgdes que
balizam o EMI: a) Formagcdo Humana Integral; b) Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e
Cultura como Categorias Indissociaveis da Formacdo Humana; ¢) o Trabalho como
Principio Educativo; d) a pesquisa como Principio Pedagégico: o trabalho de producgdo
do conhecimento; e) a relacdo Parte-Totalidade na Proposta Curricular. O EMI

expressaria, entdo, “uma concepg¢ao de formagdo humana, com base na integracéo de
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todas as dimensoes da vida do processo produtivo, visando a formacao omnilateral dos
sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura” (BRASIL, 2007, p. 40).

A integracdo curricular proposta pelo EMI, sequndo Ramos (2014), apresenta
trés sentidos: filoséfico, politico e epistemoldgico. O sentido filoséfico diz respeito a
concepcao de formagdo humana, assentada no trabalho como principio educativo; o
sentido politico compreende a indissociabilidade entre educagdo profissional e
educagdo basica, a garantia do direito a educagdo basica e a educagao profissional; o
terceiro sentido, o epistemolégico, esta relacionado a integracdo entre conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos numa totalidade curricular. Sobre tais bases, é
possivel analisar, concretamente, como tem se dado a implementagdo do EMI no
“chdo” da escola.

Convém salientar que a abordagem do EMI implica, necessariamente, a

discussdo de uma educacdo que seja acessivel e efetiva para os filhos dos
trabalhadores. A dimensdo classista da proposta ndo pode ser preterida. Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005, p. 45) afirmam:
a integracdo do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade conjuntural -
social e histérica - para que a educagdo tecnolégica se efetive para os filhos dos
trabalhadores. A possibilidade de integrar formacdo geral e formacdo técnica no
ensino médio, visando a uma formacdo integral do ser humano é, por essas
determinagdes concretas, condicdo necessaria para a travessia em dire¢do ao ensino
médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superagdao da
dualidade de classes.

Ao recuperar a imagem de travessia, aplicada ao EMI, temos em mente as
seguintes questdes: em que condigdes estd ocorrendo a travessia proporcionada pela
implementacdo do EMI? As instituicdes escolares que o adotam tém caminhado no
sentido de aprofundar praticas pedagdgicas que rompam com a dualidade educacional
(e estrutural, consequentemente)? Lancando mao de outra imagem para refletir sobre
o EMI, a que o concebe como contendo os gérmens da educacdo politécnica (SAVIANI,
1997, p. 216; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 74; MOURA, 2013, p. 707),
perguntamos: sob que condi¢des tém germinado um novo tipo de educagao oposta a do
capital? Tais questdes orientaram nossa incursdao bibliografica, cujo conteido sera

analisado em seguida.
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Ensino Médio Integrado: o que as Pesquisas Apontam

Identificamos, de modo geral, que os estudos de caso selecionados concluiram
que as experiéncias de EMI investigadas ndo avangaram muito no sentido da
construgdo de um curriculo integrado, e praticas pedagdgicas integradoras. Frases
como a de Pontes (2012, p. 237, grifo nosso) constituiram a tdnica dos trabalhos
analisados: “o Ensino Médio Integrado de Eletrotécnica e de Mecanica ndo foi
assumido no IFPB/Campus Jodo Pessoa como um projeto de travessia para uma
educacdo politécnica, compreendido como uma alternativa possivel no seio de uma

sociedade capitalista”.

Tabela 1: Pesquisas que constituem o corpus deste trabalho

Autor Titulo Rede Inst.
SILVA Ensino médio integrado no
Distrito Federal: entre a teoria Estadual UnB
(2007) N
e a pratica
A implantacdo do ensino médio
DAVANCO integrado no estado no Parana:
(2008(); a digﬁcil superacao da cultura Estadual UFPR
da dualidade
Concepcao e pratica do ensino
BENTES médio integrado: a percepcao
(2009) dos professores da ETF Palmas Federal UnB
- Tocantins
A experiéncia de integracao
curricular no Instituto Federal
RO?ZI?)ISOL; ES de Educacdo, Ciéncia e Federal UFRRJ
Tecnologia do Mato Grosso -
Campus Caceres
MACIEL Ensino médio integrado no
(2011) Maranhdo: concepgao, Estadual UNESP
possibilidades e desafios
Integracdo do ensino médio e
técnico: percepgdes de alunos
COSTA do Instituto Federal de
(2012) Educacao, Ciéncia e Tecnologia Federal UFPA
do Pard - IFPA/Campus
Castanhal
Ensino médio integrado:
PONTES (2012) formacdo politécnica como Federal UFPB
horizonte?
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O curriculo em ag¢do: ensino
0 | GONGALVES médio integrado ao curso Privadae | CEFET-
8 (2012) profissionalizante na Escola Comunitaria MG
Familia Agricola (EFA) de
Jacaré, Itinga - MG
A concepgdo de integracao
contida no decreto 5.154/2004
0 BRAGA (2013) e suas repercussoes na pratica Federal UnB
9 docente: um estudo sobre o
ensino médio integrado do
Instituto Federal do Tocantins
Ensino médio integrado: os
1 BRAZOROTTO desafios para a implantagdo da Federal UNIMEP
0 (2014) fos .
politica educacional
1 ESTIVALETE Curriculo integrado: uma
1 (2014) reflexdo entre o legal e o real Federal PUC-RS
A politica do ensino médio
1 TARTAGLIA lntegr?do.no Espm.to Santo ea
> (2014) experiéncia de sua implantagdo Estadual UFES
na Escola Estadual de ensino
médio Arnulpho Mattos
O ensino médio integrado a
! SOUZA educacao profissional em Mato Estadual UFMT
3 (2015)
Grosso
Educacdo Profissional
1 integrada a EJA: uma analise
L FURLAN (2016) <obre o PROEJA no IF Federal UNISC
Farroupilha
Ensino médio integrado a
1 SILVA ' educagdo p~rof1ss1onal: a
implementacao do Programa Estadual IFRN
5 (2016) . L .
Brasil Profissionalizado em
Mossoré-RN

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (elaboracao prépria).

Buscamos, nos quinze trabalhos, os resultados apresentados e discutidos’.
Elaboramos uma categorizagdo, a qual, majoritariamente, indicou obstaculos a
efetivacdo do ensino médio integrado. Neste artigo, optamos por restringir a analise
apenas aos problemas mais recorrentes, cuja mencdo aparece em pelo menos trés dos

quinze trabalhos. Os pontos positivos, que foram poucos, serdo apresentados nas

> Alguns dos trabalhos analisados n&o foram citados no corpo do artigo, devido ao fato de alguns deles
compartilharem elementos comuns. Esse dado nos levou a optar pelo trabalho que, ao nosso ver, seria
mais representativo da categorizagdo que construimos no processo de anélise.
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consideracdes finais. A partir dos dados coletados, elaboramos a tabela abaixo,
contendo as principais ocorréncias que apontam os obstaculos a implementagdo do

EMI:

Tabela 2: Obstaculos a materializacdo do EMI

Categorizacao O que dizem as pesquisas
1 [..] os docentes da é&rea técnica asseguram que nao
’ . conseguem definir o sentido ontolégico do trabalho, devido
Desconhecimento e . n
conceitual da | 805 poucos anos na instituicao e a falta de experiéncia com
oroposta ensino médio integrado no Instituto Federal Farroupilha.
(FURLAN, 2016, p. 123)
As percepcdes dos professores sobre a formagdo integral do
2. Falta de | aluno [..] revelam-se [na prética] divididas entre uma
formacdo docente | formacao docente fragmentada, por ndo ter sido contemplada
inicial e | pelos principios da concepcdo de formagdo integral, e por
continuada outro lado, pela falta de dominio nas referéncias tedérico-
conceptuais da formacdo integral. (BENTES, 2009, p. 104)
3 Falta de A am.pliac;éo da ofert‘ix do EM! ocorreu no estado sem
condicdes mvestlmentf) na formacdo e v_alonza(;ao dos profes§o_res, sem
materiais o | CONCUrsO publico e sem uma infraestrutura necessaria para a

infraestruturais

formacao de jovens e adultos com capacidade de entender e de
interferir no mundo do trabalho. (TARTAGLIA, 2014, s/p)

4, Apoio
pedagdgico
inconsistente

Uma das principais dificuldades resultantes do processo de
ifetizagdo e expansao do IFPB foi o comprometimento do apoio
pedagdgico aos cursos e aos seus professores, que se sentiram
“a deriva”, em especial, num processo inicial de
desenvolvimento de uma proposta tdo complexa como o EMI.

(PONTES, 2012, p. 234)

5. Pouca e restrita
discussao sobre a
integracao
curricular

[...] 96% dos pesquisados afirmaram ndo ter tido
oportunidades de participagdo em discussdes do assunto. Este
desconhecimento da legislacao e dos conceitos e defini¢cdes do
significado  efetivo da integracdo curricular levam
consequentemente, a linhas conceituais deficientes,
superficiais e muito aquém do seu real significado por parte
do corpo docente envolvido. (RODRIGUES, 2010, p. 73)

6. Justaposicdo de
disciplinas, ao
invés de integragao

[...] 76% dos pesquisados afirmam que a integracdo curricular
é apenas uma jungdo das disciplinas da formagdo técnica com
a formacdo geral. (RODRIGUES, 2010, p. 72)

7. Sobrecarga de
trabalho docente

Mereceu destaque a falta de condi¢bes para a realizagdo do
trabalho docente nos moldes definidos na proposta de EMI, em
meio a sobrecarga de trabalho com um ndmero elevado de
turmas de cursos em suas modalidades e niveis,
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comprometendo iniciativas na drea de pesquisa e extensao,
acdes relacionadas ao apoio e a organizagdo do ensino e
demais atividades complementares previstas no Instituto.
(PONTES, 2012, p. 235)

8. Praticas
integradoras
ineficazes ou

pontuais/isoladas

Tanto na escola, quanto na rede, ha intencdes e esforcos
isolados de técnicos (da unidade central e superintendéncia),
diretores, professores e coordenadores de curso que buscam
uma integracao curricular. (TARTAGLIA, 2014, p. 134)

9. Alta rotatividade
professores da area
técnica (rede
estadual)

[...] havia a rotatividade dos profissionais das disciplinas
técnicas. De acordo com a proposta do governo do Estado de
Mato Grosso, os professores lotados no EMIEP teriam a
preferéncia em acompanhar as turmas nos anos seguintes.
Porém, os professores contratados ndo tinham a garantia de
permanéncia na escola. Esse foi com certeza um dos pontos
que mais contribuiu para alta rotatividade e, para agravar
ainda mais, tais professores sdo bacharéis e ndao possuiam
didatica para atuarem em sala de aula. (SOUZA, 2015, p. 99)

10. Escassez de
concurso  publico
para contratagao
de professores

A educacgdo profissional é entendida como “demanda sazonal”,
assim ndo se justificaria um concurso especifico. Na EEEM
Arnulpho Mattos ha dois professores de darea técnica
concursados ainda na década de 1990. Os professores de todos
o0s cursos técnicos ministrados no estado das areas especificas
estdo em designagdo temporaria. Muitos possuem apenas a
formacao técnica de ensino médio, nem cursaram o ensino
superior. (TARTAGLIA, 2014, p. 108)

11. Falta de
planejamento
docente coletivo

[...] identificamos que em torno de 85% das aulas sdo
planejadas de forma individualizada, sem a devida e
necessaria socializacdo dos planos de ensino para que, a
partir deles, se possam criar estratégias de integragao,
levando em conta as atividades ja previstas. A ruptura desse
individualismo é uma questdo a ser superada entre os
professores no planejamento curricular. (ESTIVALETE, 2014,
102)

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (elaboracao prépria).

O obstaculo mais recorrente foi o desconhecimento - a ndo apropriacao - da

proposta do EMI, em bases unitarias, tanto por alunos, docentes e gestores. Um caso

paradigméatico que aparece em uma das dissertacdes analisadas (BENTES, 2009, p.

102), é a de um docente da escola técnica federal de Palmas/TO, que, ao ser

questionado pelo pesquisador sobre sua concepg¢do de formagdao humana integral,

interveio: “O que é formacao integral?”.
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O fato aponta para uma questdo de fundo, a saber, a formacdo inicial dos
professores que atuam na educagdo profissional. Mesmo aqueles que sao licenciados
ndo travam o contato necessario com o campo da educacdo profissional ao longo do
curso de licenciatura. A situagao dos bacharéis e tecnélogos é ainda mais preocupante.
Nesse cendrio, quando passam a atuar no EMI, esses profissionais ndo desempenham a
contento suas atividades docentes, sendo prejudicados ao mesmo tempo em que
também prejudicam o processo de ensino-aprendizagem e a efetivagao do curriculo
integrado.

Uma saida apontada pelos docentes, segundo as pesquisas, é a existéncia de
espacos formativos para se discutir o EMI - além de cursos de formagdo continuada,
para o aprimoramento desses profissionais no campo da EP. Nessa direcdo, a formacao
continuada do docente ganha grande importancia, afinal, tem plenas condicdes de
“possibilitar o trabalho coletivo e praticas efetivamente integradoras no sentido de
romper com a dualidade entre professor da educagao geral e professor da formacao
profissional, disciplinas da educacdo geral e disciplinas da educacdo profissional”
(MOURA, 2014, p. 103).

Um segundo obstaculo citado é a falta de infraestrutura, de condicdes
materiais minimas para o desenvolvimento dos processos educativos necessarios numa
escola que adota a integragao curricular entre ensino médio e educagdo profissional.
Nao basta um curriculo bem fundamentado teoricamente, se ndo ha condi¢des para a
concretizagdo da proposta pedagdgica. Dentre as 15 teses ou dissertacdes apenas
uma, (COSTA, 2012), trata da precariedade estrutural em um Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF). Nos outros trabalhos onde se menciona essa
questdo, o /dcus de investigacao sao escolas estaduais.

Em sua investigagdo no campus Castanhal do IFPA, a autora identificou uma
série de problemas estruturais. Em relacdo a laboratérios, eles inexistiam a época da
pesquisa - como o de biologia e de solos, para alunos do curso de agropecudria - ou
ndo ofereciam as melhores condi¢des de uso - como o de informatica, com trés alunos
por computador. Ao lado disso, a biblioteca ndo climatizada e seu acervo desatualizado
também compunham a lista de reclames. Como forma de resolver temporariamente os
problemas, alguns professores levavam seus préprios materiais de aula, e parcerias

interinstitucionais foram firmadas com a Universidade Federal Rural da Amaz6nia
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(UFRA) e a Empresa Brasileira de Producdo Agropecudria (EMBRAPA) (COSTA, 2012, p.
98).

Um terceiro ponto critico diagnosticado tem a ver com praticas integradoras
ineficazes ou pontuais/isoladas. Dentre as praticas integradoras, é possivel citar os
projetos integradores e o planejamento pedagdgico coletivo. Ao analisar os principios
e a implantagdo da politica educacional destinada ao ensino médio integrado (EMI),
previsto no Termo de Acordo de Cooperagao Técnico Educativo firmado entre o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) e a Secretaria
de Estado da Educacdo de Sdo Paulo (SEE-SP), Brazorotto (2014) constatou que “o
projeto integrador, na pratica, [...] ndo contribui para a integracao entre as disciplinas
do ensino médio regular e do ensino profissionalizante, conforme proposto no
documento orientador”.

E importante ressaltar que, seqgundo a autora, o projeto integrador fruto da
parceria é inspirado pelo documento Protétipos Curriculares de Ensino Médio e Ensino
Médio Integrado: Resumo Executivo (KULLER, 2011), cuja compreensdo do trabalho
como principio educativo destoa da concepcao de corte marxista. De acordo com o
documento da UNESCO, o trabalho deveria ser tomado como parte do processo
educativo, mas com o intuito de instrumentalizar o estudante para o mundo produtivo.
Em outras palavras, incute-se “no aluno os principios e os valores preconizados pelo
setor produtivo” (BRAZOROTTO, 2014, p. 130). Vé-se que, mesmo fundamentado em
uma concepcdo pedagdgica hegemodnica e, portanto, em tese, mais facil de ser
implementada (porque alinhada aos valores do mercado), a proposta de projeto
integrador ndo cumpriu seus objetivos.

Um quarto obstaculo a implementagdo do EMI é a alta carga-horaria docente. A
investigacdo de Rodrigues (2009) constatou esse problema. A pesquisadora teve como
objetivo verificar como os docentes do IFMT Campus Céceres trataram a integragdo
curricular, nos cursos técnicos integrados ao ensino médio em agropecuaria e em
informatica. Os docentes alegaram que, quando o ensino técnico é integrado, o
excesso de carga-hordria de aula para alunos e o aumento da carga de trabalho do
professor sdo desvantagens dessa forma de articulagdo entre EM e EP. A carga hordaria

elevada de professores e alunos também é citada com fator que dificulta a integragao
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curricular. Pontes também aponta a sobrecarga de trabalho docente como um
importante obstaculo. Segundo a autora,

[...] é possivel compreender que as condi¢des de trabalho dos professores,
assoberbados de aulas e envolvidos com turmas com perfis profissionais tao diversos,
se constituiram um obstaculo ao bom desenvolvimento dos cursos técnicos integrados.
Segundo eles, tal situagdo prejudicou o planejamento e o desenvolvimento de um
trabalho voltado para as especificidades dos perfis de formacao de cada curso/turma
em questdo. (PONTES, 2012, p. 182)

Por fim, a justaposicdo/sobreposicdo de disciplinas, ao invés de uma
verdadeira integragdo. A primeira vista, a organizacdo do trabalho docente que
concretiza a unido entre areas do conhecimento distintas ou afins leva a crer que a
integragdo curricular estaria ocorrendo de fato. Contudo, quando se trata de formagdo
humana integral, é preciso ir além das aparéncias. Na pesquisa de Rodrigues (2010, p.
72), 76% dos docentes afirmaram que a integracdo curricular é apenas uma “juncao
das disciplinas da formacao técnica com a formacdo geral”. Braga (2013, p. 105) a isso
denomina “senso comum” da integragdo, uma visdo simplista e pobre da integragao
curricular, quando comparada com a da legislagdo pertinente. Portanto, a integragdo
nos moldes do EMI ndo pode se limitar a uma preocupacgado estritamente pedagdgica,

mas deve contemplar a dimens&o politico-ideolégica (PONTES, 2012).

Consideragoes Finais

Ao fim deste trabalho, poderiamos fazer a mesma pergunta de Ramos (2014) -
direcionando-a ao objeto de nosso estudo: quais escolas que analisamos conseguiram
alcancar o pleno funcionamento do curriculo integrado? Em seu texto, a autora afirma
que “[...] talvez nenhuma, e nunca haverd uma escola que consiga implantar o
curriculo integrado em sua totalidade. Porque menos do que uma forma, ou um
formato, ou um modelo, a integragdo é um processo que se constréi no fazer cotidiano
da escola” (RAMOS, 2014, p. 25-26). Dito isto, as experiéncias de ensino médio
integrado que analisamos podem ndo ter, em sua plenitude, alcangado os trés sentidos

da integragdo curricular expostos no inicio deste texto. Contudo, cabe-nos a critica e o
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desvelamento dos fatores que desencadeiam o sucesso, ou insucesso, de tais
experiéncias educacionais.

Nesse sentido, Regattieri e Castro (2010, p. 80) concluem que, no Brasil, a
integragdo entre ensino médio e educagdo profissional ocorre de maneira pontual, e
ainda “estad para ser alcangada a apregoada e desejada interdisciplinaridade”. Além
disso, pontuam a insuficiéncia de recursos, equipamentos e materiais. Ja Ciavatta e
Ramos (2011, p. 35), afirmam que, do lado dos professores, fatores como o
“desconhecimento conceitual da proposta”, “a falta de condi¢des materiais”, “a
mentalidade conservadora dos padrdes pedagégicos vigentes” e a “dificuldade de
envolvimento dos professores temporarios” seriam obstaculos a efetividade do
curriculo integrado. Ritti (2011, s/p), por sua vez, também chegou a conclusdes
semelhantes. Os resultados de sua pesquisa de revisdo de literatura sobre a

implementacdo do EMI apontaram que as institui¢des mantém, na pratica, a dualidade

entre os ensinos médio e técnico, e aponta como razdes motivadoras disso:

o desconhecimento de seus principios por parte dos gestores e professores, a
construgdo centralizada do projeto politico-pedagdgico, a resisténcia as
mudancas por parte dos docentes, a auséncia de espagos e tempos para o
didlogo, discussdes e articulagdes entre os educadores, a falta de formagao
inicial e continuada do corpo docente e a falta de um financiamento perene
por parte do poder publico que melhore as condigdes de infraestrutura fisica
e de recursos humanos.

Apesar de aparecerem com menor frequéncia, alguns trabalhos analisados
indicaram pontos positivos no processo de efetivagao do EMI. Docentes entrevistados
por Rodrigues (2010), embora reconhecendo os limites e obstaculos a implementacdo
do EMI, afirmaram que desejam que haja, de fato, integracdo curricular, e que ela
propiciaria, dentre outras coisas, a tdo almejada interdisciplinaridade. Furlan (2016)
afirma que os alunos do PROEJA sentem-se felizes por: serem acolhidos pelo Instituto
Federal Farroupilha/RS; retomarem os estudos; participarem assiduamente dos
eventos na instituicdo; e concluirem o ensino médio através de um auxilio financeiro
(bolsa de estudos).

A alegria dos estudantes verificada na pesquisa citada, poderia ser verificada
em outras institui¢des de ensino, inclusive naquelas que ndo adotam o ensino médio
integrado. Contudo, esse dado nos revela o quanto um curso PROEJA propicia aos

alunos que se reconhecam como sujeitos que possuem direitos - e, um destes, o direito
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a educagao numa instituigdo publica, gratuita, de qualidade e socialmente
referenciada.

Pelo exposto, é visivel que a travessia proposta pelo EMI é dificil; contudo, deve
ser assumida, sem perder de vista seu carater eminentemente politico. E importante
retomar o legado e a forga das lutas sociais dos anos 1980, década nascedouro do que
viria a ser o ensino médio integrado anos depois. As condi¢des necessarias para a
implementacdo do EMI - formagdo docente inicial e continuada, escolas estruturadas,
concursos publicos etc. - s6 serdo mantidas, conquistadas, ou mesmo reavidas, com
organizagdo e luta. Ndo se pode perder isso de vista.

E, se “por um lado, é necessario modificar as condi¢des sociais para criar um
novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder
modificar as condi¢des sociais. Consequentemente é necessario partir da situacdo
atual.” (MARX; ENGELS, 2011, p. 138). Diante do que discutimos, a constatacdo de
Marx e Engels, em nosso juizo, continua atual e pertinente. A escola e a pedagogia
referenciadas na perspectiva da formagao humana integral ndo estdo prontas e
acabadas; pelo contrario, sdo fruto da ag¢ao histérica - permeada de contradi¢des - de
homens e mulheres que estdo dispostos a colocar a educacdo a servigo da plena

emancipacao humana (SAVIANI, 2017).
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