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LITERATURA INFANTIL E ALFABETIZACAO: UMA EXPERIENCIA
PARA LER E ESCREVER

Daniela Segabinazi!
Rosa Suzana Alves de Brito?

Resumo: Este artigo apresenta os resultados de pesquisa que procurou
investigar e compreender as contribuicoes da literatura infantil no processo
de aquisicao da leitura e da escrita dos anos iniciais.Nesse sentido, relatamos
a experiéncia decorrente de uma pesquisa qualitativa, “estudo de caso”,
realizada com uma turma de 1° ano, em uma escola do municipio de
[tapororoca, Paraiba. Inicialmente discutimos questdes tedricas que versam
sobre literatura infantil (REGO, 1995), alfabetizacao (FERREIRO;
TEBEROSKI, 2011) e letramento literario (PAULINO; COSSON, 2009) e,
posteriormente, descrevemos e mostramos os dados da analise resultantes
da aplicacao de um projeto de leitura desenvolvido durante seis meses na
referida escola. Os resultados mostraram que as criancas chegam ao 1° ano
com muitas dificuldades de compreensao e de dominio das habilidades de
leitura e escrita, assim como demonstram pouco contato com a literatura
infantil. Contudo, a experiéncia realizada no estudo de caso evidenciou que a
literatura infantil propicia ao pequeno leitor a participacao e interacdo mais
proxima a sua vida através da representacao do mundo, estabelecendo elos
entre o real e o imaginario, bem como aguca a fruicao e a imaginacao, sendo
ideal para formacao e constituicao de um leitor fluente, critico e reflexivo,
contribuindo de forma Uinica na aquisicao da leitura e da escrita.
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CHILDREN’S LITERATURE AND LITERACY: AN EXPERIENCE TO
READING AND WRITING

Abstract: This paper shows the results of a research that aimed to investigate and
understand the contributions of children’s literature in the process of acquisition of
reading and writing in the early years. In this sense, we report the experience
originated from a qualitative research, “case study", carried out in a first-year
classroom, in a school in Itapororoca, Paraiba. Initially, we discussed theoretical
issues that deals on children’s literature (REGO, 1995), literacy ((FERREIRO;
TEBEROSKI, 2011) and literary literacy (PAULINO; COSSON, 2009), and,
subsequently, we described and showed the data resulting from the application of a
reading project developed during six months in such a school. The results showed
that children achieve the first years with huge difficulty of reading and writing
skills, as well as revealed the minimal contact with children’s literature. However,
the experience hold in the study case highlighted that children’s literature provides
to the young reader closer participation and interaction to his life through the
representation of the world, establishing links between real and imaginary, as well
as enhances enjoyment and imagination, ideal to the formation and the constitution
of a fluent, critic and reflexive reader and contributing in an unique way in the
acquisition of reading and writing.

Key Words: Education. Children’s Literature. Literacy.

LITERATURA INFANTIL Y ALFABETIZACION: UNA EXPERIENCIA PARA
LEER Y ESCRIBIR

Resumen: Este articulo presenta los resultados de estudio que buscé investigar y
comprender las contribuciones de la literatura infantil en el proceso de adquisicion
de la lectura y la escritura de los afos iniciales. En ese sentido, relatamos la
experiencia derivada de una investigacion cualitativa, "estudio de caso", realizada
con una clase de primer ano, en una escuela del municipio de Itapororoca, Paraiba.
En primer lugar discutimos cuestiones teéricas que versan sobre literatura infantil
(REGO, 1995), alfabetizacion (FERREIRO, TEBEROSKI, 2011) y alfabetizacion
literaria (PAULINO, COSSON, 2009) y, posteriormente, describimos y mostramos los
datos del analisis resultantes de la aplicacion de un proyecto de lectura
desarrollado durante seis meses en dicha escuela. Los resultados mostraron que los
ninos llegan al primer afno con muchas dificultades de comprension y dominio de
las habilidades de lectura y escritura, asi como demuestran poco contacto con la
literatura infantil. Sin embargo, la experiencia realizada en el estudio de caso
evidencio que la literatura infantil propicia al pequeno lector la participacion e
interaccibn mas cercana a su vida a través de la representacion del mundo,
estableciendo eslabones entre lo real y lo imaginario, asi como aguza la fruicion y la
imaginacion, siendo ideal para la formacién y constitucion de un lector fluido,
critico y reflexivo, y contribuyendo de forma unica en la adquisicion de la lectura y
la escritura.

Palabras clave: Educacion. Literatura infantil. Alfabetizacién. Alfabetizacion literaria.
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E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se
confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades,
valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos,
suas utopias. Por isso a literatura €& importante no curriculo
escolar: o cidaddo, para exercer, plenamente sua cidadania,
precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever
um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2008).

Ao abrirmos nossas discussoes em torno da alfabetizacao e da literatura,
adiantamos nossa visao acerca da literatura na escola como peca fundamental
na constituicao de um leitor, abrindo caminhos para o exercicio da
compreensao e ponto de partida para a leitura de outros textos, variando os
géneros e temas de leitura. Neste caso, a literatura infantil oferece ao leitor a
diversidade cultural, social, ética e estética que, possivelmente, ainda nao
conhece, ampliando seu horizonte no encontro com o universo da ficcao, da
fantasia, do imaginario e de sua propria identidade.

O papel da escola, entdo, torna-se imprescindivel, especialmente, na
figura do professor que precisa agir como agente de mediacdo na formacao de
leitores, pois de acordo com Peruzzo (2011, p. 96) “[...] a leitura deve ser vista
como um instrumento que leva a transformacdo da cultura alienante em
instrumento a servico da cidadania”. Sobretudo, se a escola auxiliar o trabalho
pedagogico do professor, ao possibilitar a organizacao de um espaco/ambiente
ou momentos em que a crianca possa manusear livros infantis e ter acesso a
diferentes géneros literarios.

Desse modo, o contato da crianca com o livro deve comecar desde muito
cedo, nao sendo necessario que esse contato aconteca apenas quando a
crianca entra no sistema educacional ou quando fa sabe ler’. Por isso,
trataremos da literatura infantil no processo de letramento e alfabetizacdao sob
uma perspectiva teorico-metodologica planejada, destacando uma experiéncia

com projeto de leitura de literatura infantil3, realizado com uma turma de

3 Para este trabalho optamos por apresentar um recorte do projeto de leitura, enfatizando
as propostas metodologicas que envolveram a leitura de obras literarias infantis e dando
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primeiro ano, dos anos iniciais, em uma escola do Estado da Paraiba, o que
torna as discussoes mais consistentes quanto a pratica da leitura e da escrita
na alfabetizacado, quando ja vividas e relatadas como resultados de uma acao

que deu certo.

Alfabetizacao e letramento literario

A alfabetizacao passou por diferentes estudos durante sua trajetoria
historica, no entanto, o conceito de alfabetizacdo se identificou com o ensino-
aprendizado da leitura e da escrita, no sentido de codificar os sons da fala e
decodificar os sinais graficos. Todavia, sabemos que, “Ler e escrever sao
processos complexos — o segundo ainda mais complexo que o primeiro —, que
exigem conhecimentos de natureza sintatica, semantica e pragmatico-cultural,
que o leitor vai adquirindo a medida que amplia o seu léxico ortografico [...].”
(BORTONI, 2006, p. 204).

Assim, na busca da compreensdao do método ou meétodos, foi possivel
perceber que na alfabetizacdo predominam dois métodos bem distintos: o
sintético e o analitico. Os métodos sintéticos partem de elementos minimos,
primeiro as letras ou fonemas e depois para maiores como
silabas/palavras/frases; ja os métodos analiticos entendem a leitura como um
ato global, que deve iniciar com unidades significativas para a crianca,
partindo do todo até chegar a um elemento menor.

Apesar disso, a partir do inicio da década de 1980, o conceito de
alfabetizacao foi ampliado, principalmente em razdo dos estudos e
contribuicoes de Ferreiro e Teberosky (2011) que desenvolveram trabalhos na
busca da compreensdao sobre a aquisicdo da linguagem oral e escrita da
crianca, mudando também os métodos de ensino aprendizagem na
alfabetizacao.

Para Ferreiro e Teberosky (2011), durante o processo de alfabetizacao é
imprescindivel que se leve em consideracdo as concepcoes da crianca a respeito

do sistema de escrita, pois a crianca nao se depara com a linguagem escrita no

alguns exemplos dos resultados para comprovacao de como € possivel ler e escrever na escola a
partir do letramento literario.
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primeiro dia de escola. Quando a crianca chega a escola (as vezes mais, as
vezes menos) ja teve contato com a escrita e ja consegue dominar um
vocabulario especifico da comunidade na qual esta inserida. Sendo assim, o
professor deve levar em consideracao o conhecimento prévio dos alunos uma
vez que, “[...] a crianca que se inicia na alfabetizacado ja € um falante capaz de
entender e falar a lingua portuguesa com desembaraco e precisao nas
circunstancias de sua vida em que precisa usar a linguagem |[...].” (CAGLIARI,
1992, p. 29).

Do ponto de vista construtivista, a escrita infantil segue uma linha
evolutiva, em que ha trés periodos distintos, dos quais cabem multiplas
subdivisdes. No primeiro periodo, a crianca consegue realizar duas diferencas
basicas que subsidiardo as construcoes posteriores: as marcas graficas
figurativas e as nao figurativas, a distincdo entre desenhar e escrever (ao
desenhar esta no dominio do iconico e ao escrever esta fora do iconico).

O segundo periodo € caracterizado pela diferenciacdo. No primeiro
momento a crianca comeca a notar que além dos desenhos existem as letras e
os numeros. No inicio usam os numeros e as letras indistintamente, mas,
posteriormente, percebem que sao necessarios determinados signos, que nao
sdo os desenhos, nem os numeros para escrever. No passo seguinte, as
criancas exploram critérios que lhes permitem, algumas vezes, variacoes sobre

o eixo quantitativo e qualitativo.

[...] eixo quantitativo (variar a quantidade de letras de uma
escrita para outra, para obter escritas diferentes), e as vezes,
sobre o eixo qualitativo (variar o repertoério de letras que se utiliza
de uma escrita para outra; variar a posicao das mesmas letras
sem modificar a quantidade). A coordenacao dos dois modos de
diferenciacdo (quantitativos e qualitativos) é tao dificil aqui como
em qualquer outro dominio da atividade cognitiva. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2011, p. 23).

Nos dois primeiros periodos, a crianca acredita que a forma de escrever €
regida por principios ideograficos, ela ainda nao percebe semelhancas ou
diferencas entre o escrito e os significantes sonoro. Sera a atencao as
propriedades sonoras que permitira a crianca entrar no periodo de fonetizacao

da escrita.
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De acordo com Ferreiro e Teberosky (2011, p. 27):

A crianca comeca por descobrir que as partes da escrita (suas
letras) podem corresponder a outras tantas partes da palavra
escrita (suas silabas). Sobre o eixo quantitativo, isto se exprime
na descoberta de que a quantidade de letras com que vai se
escrever uma palavra pode ter correspondéncia com a quantidade
de partes que se reconhece na emissao oral. Essas ‘partes’ da
palavra sao inicialmente as suas silabas. Inicia-se assim o
periodo silabico, que evolui até chegar a uma exigéncia rigorosa:
uma silaba por letra, sem omitir silabas e sem repetir letras.

O periodo silabico € muito importante e imprescindivel para o
desenvolvimento da crianca, pois nele ha situacoes de incongruéncias, que
permite a crianca avancar cada vez mais no processo de aquisicao da escrita,
como por exemplo: a incompatibilidade entre a quantidade minima de letras
que uma escrita deve possuir e as partes sonoras semelhantes entre as
palavras, essas contradicoes se tornam conflitos que progressivamente vao
desestabilizando a hipoétese silabica. Ao se desestabilizar a hipoétese silabica
inicia-se entdao o periodo silabico-alfabético, que é a transicdo entre o periodo
silabico e o periodo alfabético. Ferreiro e Teberosky (2011, p. 29) enfatizam isso
ao afirmar que “O periodo silabico-alfabético marca a transicao entre os
esquemas prévios em via de serem abandonados e os esquemas futuros em
vias de serem construidos.”

E, por ultimo, o periodo alfabético “Quando a crianca descobre que a
silaba nao pode ser considerada como uma unidade, mas que ela é por sua vez,
reanalisavel em elementos menores.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 2011, p. 29).
Neste periodo, a crianga ja consegue escrever todas as letras de uma palavra,
no entanto, aparecem novos problemas de escrita como, por exemplo, os
problemas ortograficos.

Diante dos resultados destes estudos, a alfabetizacdo se caracteriza “[...]
como um processo ativo por meio do qual a crianca, desde seus primeiros
contatos com a escrita, construiria e reconstruiria hipoteses sobre a natureza e
o funcionamento da lingua escrita, compreendida como um sistema de
representacao.” (BRASIL, 2008, p. 10). Portanto, € importante que haja

algumas mudancas nas praticas pedagogicas durante o processo de
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alfabetizacdao, para que desta maneira seja possivel se obter resultados
satisfatorios.

Outro conceito importante e associado a nova forma de compreender a
alfabetizacao esta ligado ao termo ‘Letramento’, com conceitos distintos, mas
correlatos. Vimos que, historicamente, o conceito de alfabetizar passou a
identificar-se com o ensino-aprendizado da ‘tecnologia da escrita’, assim até os

anos 1980, a alfabetizacao limitava-se apenas a ler e escrever palavras.

[...] primeiro, era preciso aprender a ler, para s6 depois ler.
Embora pareca uma afirmacao contraditoria, acreditava-se que a
crianca nao podia ler antes que soubesse ler: nao podia “ler de
verdade” antes que fosse capaz de “decodificar” a lingua escrita,
aprendida em “textos” construidos nao para ler, mas para
ensinar a ler. (SOARES, 2010, p.14).

Nestes textos as palavras eram intencionalmente selecionadas para
decomposicao em silabas e fonemas. A crianca nao tinha acesso a livros, a
gibis ou a qualquer tipo de material escrito que nao fossem os selecionados,
sem antes passar pelo processo de codificacao e decodificacao das palavras. Os
textos lidos pelo aluno alfabetizado, neste contexto educacional de
alfabetizacao, serviam apenas para que o aluno fizesse uma leitura mecanica e
memorizada e, sob este aspecto, a literatura infantil estava fora desse processo.

Com o advento de novos estudos e pesquisas, houve a incorporacao de
concepgoes sobre o letramento, distinguindo-o da alfabetizacdo e ao mesmo
tempo contribuindo para esta. A partir de um conceito simples, podemos dizer
que letramento € colocar em pratica as habilidades de um leitor que consegue

refletir e pensar diante de situacoes problemas postos pela sociedade.

Com essa nova concepcao, a linguagem passa a ser vista como
um lugar de interacdo humana, na qual os usuarios sdo sujeitos
que ocupam lugares sociais, de acordo com suas formacoes
ideologicas, conhecimento de mundo e crencas, e a lingua torna-
se instrumento de interacdo social, que nao existe por si mesma,
mas em virtude do uso para fim de interacdo entre os seres
humanos, ndo sendo mais um objeto descontextualizado que nao
apresenta relacdo entre os seus constituintes e os seus
significados, ou seja, entre a lingua e o seu uso. (VIEIRA, 2011,

p-6).
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Assim, o letramento amplia o conceito de alfabetizacdo, atribuindo
significados ao uso da lingua e da construcao da escrita nas acoes cotidianas
da vida do sujeito, pois sO alfabetizar ja nao basta. A importancia do
letramento adquire outros contornos, passando a fazer parte também do
ensino da literatura, traduzindo-se, atualmente, em letramento literario
quando o objetivo € formar leitores competentes na leitura do texto literario.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) definem letramento literario como “[...] o
processo de apropriacao da literatura como construcao literaria dos sentidos.”
Para os autores, o letramento literario € um processo que acontece de forma
continua e permanente e que se intercala entre a escola e o meio social. Os

autores afirmam, ainda, que:

[...] considerar o letramento literario um processo significa toma-
lo como um estado permanente de transformacdo, uma acédo
continuada, e nao uma habilidade que se adquire como aprender
a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente mensuravel
como a tabuada de cinco. Também deve ficar claro que o
letramento literario nao comeca nem termina na escola, mas é
uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se
renova a cada leitura de uma obra significativa. Depois, trata-se
de apropriacao, isto €, um ato de tornar proprio, de incorporar e
com isso transformar aquilo que se recebe, no caso, a literatura.
[...] Por fim, trata-se da apropriacao da literatura nao apenas
como um conjunto de textos, consagrados ou nao, mas também
como um repertorio cultural que proporciona uma forma singular
— literaria — de construcdo de sentidos. (PAULINO; COSSON,
2009, p. 67-68).

Sob este enfoque, vale salientar que o letramento literario deve ser
trabalhado no interior da escola a fim de que a literatura seja uma experiéncia
vivida pelos alunos, porém a literatura nao deve deixar de possuir em sua

esséncia a humanizacao e o prazer da leitura, bem como

Nao ha nada de errado em utilizar textos de literatura quando
tratamos do estudo da lingua portuguesa; seria incoerente
pensar assim, quando reconhecemos na literatura uma especial
manifestacdo da lingua. A ressalva esta na tendéncia a sua pura
escolarizacdo. Dar utilidade para o texto literario antes de
permitir o encontro do estudante com a arte, € sabotar o leitor e
desconsiderar o papel humanizador que a escola precisa ter.
(LOIS, 2010, p. 35).

Ao abordar a questao da utilizacao dos textos literarios, Lois (2010) deixa

claro que eles devem ser utilizados na escola, sendo inevitavel sua
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escolarizacao; assim a escolarizacao da literatura deve permitir o dialogo com a
subjetividade, o acesso ao saber literario no ambiente escolar, estimulando o
leitor a apropriacao de diferentes pontos de vista num ambiente de letramento
literario, pois ai reside o inicio a formacao do leitor dentro de uma comunidade
de leitores, que se expressa, dialoga, expde suas ideias, compreende o que l€,
faz criticas aos textos lidos e que é conduzido mais eficazmente as praticas de
leituras em um contexto social.

Portanto, no processo de aquisicao da leitura e da escrita a literatura
contribui de forma impar, uma vez que o texto literario promove muitas
perguntas e diversos caminhos que podem ser trilhados a partir da
interpretacdo de cada leitor, concomitante com as perguntas sobre a escrita.
Entretanto, para que o letramento literario se efetive na escola, sera necessario
que o aluno seja envolvido por praticas pedagogicas que o estimulem a se
tornar um leitor fluente, critico e reflexivo, isto €, competente. Ao professor
cabe criar situacoes para que haja o encontro do aluno com a literatura, pois
ele € o principal mediador no processo de formacado desse leitor e “[...] cada
novo leitor, formado consciente, sinaliza para o desenvolvimento de mais um

cidadao.” (LOIS, 2010, p. 65).

Ler e escrever literatura na escola: resultados que dao certo!

O estudo que passamos a relatar consistiu em verificar e analisar como a
literatura infantil contribui no processo de aquisicao da leitura e da escrita no
primeiro ano do ciclo da alfabetizacao. Para atingir os objetivos, foi aplicado um
projeto de leitura de obras literarias, a partir do diagnéstico, em uma turma
com 15 alunos do 1° ano, do Ensino Fundamental, na cidade de Itapororoca,
no Estado da Paraiba. A utilizacao da metodologia de projetos de trabalho foi
escolhida por estabelecer a relacao entre o ensino e aprendizagem dos alunos
de maneira dinamica, ludica, reflexiva e sistematizada. Segundo Barbosa
(2008, p. 53), “Todo projeto € processo criativo dos alunos e professores,
possibilitando o estabelecimento de ricas relacdoes entre o ensino e

aprendizagem, que certamente nao passa por superposicao de atividades.”.
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Desta forma, pode-se compreender que o trabalho com projeto permite
que o docente trabalhe interdisciplinarmente, no entanto, € imprescindivel
afirmar que o projeto quando direcionado ao trabalho literario torna-se, ainda
mais importante, pois o projeto de leitura com livros de literatura infantil
proporciona uma diversidade de situacoes favoraveis a leitura e ao registro de
experi€éncias através da escrita, ou seja, a vivéncia da escrita como pratica,
tornando-se, assim, um projeto de letramento.

Durante a execucao do projeto foi possivel acompanhar, durante seis
meses, 0 processo de ensino-aprendizagem e a transformacao cognitiva e
afetiva pelo qual as criancas passaram; por isso, paralelamente foram feitas
observacoes e registros apos a realizacao de cada atividade do projeto e, assim,
obtidas informacodes indispensaveis para a analise e compreensao do processo
de alfabetizacao e do letramento literario, tomando como base teérica as
concepcgoes delineadas anteriormente neste artigo.

Inicialmente, a atividade diagnostica objetivou a coleta de dados para a
avaliacao do desenvolvimento inicial de leitura e escrita das criancas ao
chegarem ao primeiro ano, do ensino fundamental, bem como nos
proporcionou, a partir dessa verificacao, a feitura de um projeto de literatura
infantil que atendesse a necessidade da turma. A atividade consistiu na leitura
de imagem da historia O Telefone (Fig. 01), presente no livrto A bruxinha

atrapalhada, de Furnari (1982).
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Figura 1 - Historia O Telefone, do livro A bruxinha atrapalhada, de
Furnari.
> 0 T6LEFONE o

Fonte: Reprodu

zido pelas autoras.

A historia foi apresentada, individualmente, e, em seguida, foi solicitado a
cada crianca que contasse o que estava vendo e, posteriormente, escrevesse a
narrativa a partir das imagens. Ao propor esta atividade, entendemos que a
sequéncia de imagens permite aprender as articulacdoes da escrita que sao
necessarias para a demonstracao do desenvolvimento das acoes, uma vez que
a crianca interpreta as imagens sequenciadas e, posteriormente, consegue
ordena-las, o que vai configurando nocoes de tempo, espaco, sequéncia
narrativa, coesao e coeréncia na organizacao de textos, sejam eles orais ou
escritos. Vejamos, no quadro 1, como algumas criancas* fizeram a leitura e

como escreveram sua histoéria.

4 Para manter a identidade das criancas foram utilizadas as denominagbes Al, A2, A3 e, assim

sucessivamente, até A15.
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Quadro 1- Atividade avaliativa diagnostica de leitura e escrita

Aluno Avaliacao diagnostica Leitura/Escrita
Conseguiu contar a historia | Leu: A bruxa estava dormindo
Al em uma sequéncia logica e | comendo sanduiche tomando o
identificou os personagens e | suco encheu a barriga.
os objetos das imagens. Escreveu: A
buSatavaddoqumnuSacsitaucu
quicuaRaRia
Nao conseguiu contar a |Leu: gato
A2 historia, disse apenas o nome | aitber- leu: moco dormindo
de alguns objetos, por | Escreveu: bit- leu: telefone
exemplo: telefone, flor, sofa e | Uuoa
etc.
Conseguiu contar a historia | Leu: estava dormindo com o
A5 em uma sequéncia logica e | gato. O gato fez desaparece o
identificou os personagens e | telefone e comeu tudo, ela se
objetos das imagens. acordou e ele se fez de santinho

para ela nao brigar com ele.
Escreveu: lauiuaouauoa
Nao conseguiu contar a | Leu: O gato e a bruxa.

Al12 histéoria em wuma sequéncia | O gato acordado.

logica, disse apenas frases
soltas para cada imagem e | Escreveu: Gato bruja u Gato
identificou os personagens e | cecodado.

objetos das imagens.
Nao conseguiu contar a|Leu: Ele dormindo mais a
A15 | histéria em wuma sequéncia | mulher.

logica, disse frases soltas para | O jarro caindo da mulher e ele foi
cada imagem e s6 identificou | pegar ele estava com fome.

um dos personagens. Escreveu:
urudubuabucepeuSaudaubuceb
oabucabudeacibalaHa.

Fonte: Brito (2013).

Em relacdo a leitura que os alunos fizeram das imagens, foi possivel
perceber que 87% das criancas nao conseguiram narrar a histéria em uma
sequéncia logica, ordenada conforme as cenas, disseram apenas frases soltas
e, em alguns casos, descontextualizadas em relacdo as imagens. Podemos,
talvez, atribuir este fato ao método tradicional de ensino pelo qual as criancas
passam na educacdao infantil, em que a lingua escrita é apresentada
inicialmente a crianca como um codigo descontextualizado, em que as
convencoes da escrita sao, primeiramente, dominadas pela crianca para,
posteriormente, conhecer e reconhecer seu valor de uso em praticas sociais de
letramento, e, também porque nao possuem familiaridade com a literatura

infantil e esse tipo de atividade. Nesse sentido, Rego (1995, p.15) afirma que:
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As criancas despendem boa parte do tempo nas classes de
pré-escolar modelando massas, recortando papéis, ligando
pontos, reconhecendo semelhancas e diferencas entre figuras,
discriminado sons, trabalhando, enfim, os movimentos das maos
e as habilidades discriminatérias consideradas essenciais no
processo de alfabetizacao.

Assim, entendemos também que a educacao infantil que estas criancas
frequentaram esta basicamente voltada para a preparacao da alfabetizacao,
que se organizava em torno das seguintes aptidoes: coordenacao motora,
descriminacao perceptual e linguagem oral etc. desconhecendo o universo
literario, pois estas criangas nao tinham contato com o texto literario.

No que diz respeito ao que as criancas escreveram, podemos notar que
estdo em diferentes niveis de escrita e que ha também reflexos do método de
ensino sintético, totalmente fragmentado, em que as criancas so6 tém contato
com textos reconhecidos como ‘papai viu a pipa’, ‘A baba e boa’, que tem como
finalidade apenas o éxito no processo de decodificacao, evitando as
correspondéncias grafonicas que ainda nao foram ensinadas as criancas
(REGO, 1995).

Apos a avaliacao diagnostica e com o resultado da coleta destes dados foi
iniciada a execucao do projeto de leitura e escrita a partir da leitura integral de
obras da literatura infantil, com a preocupacao em manter o letramento
literario e a alfabetizacao em consonancia. A seguir, passamos a relatar e
mostrar os resultados desse projeto, uma experiéncia que nos forneceu
resultados positivos no processo de alfabetizacdo das criancas, consoante as

discussoes tedrico-metodologicas aqui expostas.

2.1 O desenrolar de um projeto pedagogico na sala de aula

Para melhor leitura e compreensao do desenvolvimento e dos resultados
obtidos no projeto, vamos descrever os procedimentos didaticos realizados com
cada obra literaria (objetivo e metodologia), e disponibilizar um recorte dos
resultados a partir de exemplos de como algumas criancas conseguiram fazer a
atividade. Vamos destacar as analises e avaliacoes a respeito do processo de
aquisicao da leitura e da escrita das criancas envolvidas no projeto, no intuito

de mostrar como um trabalho bem planejado e com bases teoricas bem
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compreendidas podem dar certo, isto €, podem oferecer excelentes resultados
na alfabetizacdo e para o letramento literario. Dessa forma, passamos a

descrever todas as atividades e leituras das obras literarias do projeto.

1° Atividade — O peru de Peruca - Os objetivos foram estimular a leitura e a
compreensao do texto e trabalhar com a leitura de imagens. Metodologia
utilizada: No inicio da aula foi feito um circulo e mostramos o livro O Peru de

Peruca (Fig.02) para as criancas.

Figura 2 - Capa do livro O peru de peruca, Junqueira (2004).

O peru
de peruca

Fonte: Reproduzido pelas autoras

Em seguida, questionamos a respeito da obra: o que vocés acham que vai
se falar no livro? Vocés ja viram esse animal que esta na capa deste livro? etc.
Apobs a atividade de motivacdo, comecamos a leitura do livro e, na sequéncia,
fizemos uma roda de conversa para saber o que as criancas acharam do livro
(durante a conversa as criancas manusearam o livro, individualmente, para
melhor observar as ilustracoes).

Depois da roda de conversa pedimos para que os alunos (individualmente)
escrevessem o nome dos personagens do livro, formando uma lista de palavras.
Quando todos escreveram, solicitamos que cada crianca falasse como escreveu
o nome dos personagens € colocamos da mesma maneira no quadro. Apos,
fizemos a correcao de forma coletiva, fazendo assim com que o aluno refletisse
sobre como escreveu e a maneira correta de escrever. Ressaltamos, no entanto,
que as criancas nao lembraram do nome de todos os personagens do livro, por
isso foi necessario ler o livro duas vezes. Os resultados e as analises de alguns
alunos se encontram apresentados nos quadros que seguem. O quadro 2

corresponde ao registro escrito dos alunos.
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Quadro 2 - Resultados da 1° Atividade

135

Escrita da lista dos personagens da histoéria
Aluno Personagens / Escrita dos alunos

Ari Mara Xerife Vera
Al Ai AA Eife Ea
A2 I A Ie AA
A10 Ari Maa Xeie Vea
Al2 Ai AA Eie Vea
Al13 Mha Mic Miceh A

Fonte: Brito (2013).

desenvolvimento da escrita desses alunos.

Quadro 3 — Analise da 1° Atividade

O quadro 3, que apresentamos abaixo, corresponde a analise avaliativa do

Escrita da lista dos personagens da histoéria

Niveis de Escrita Disposicao | Lembranca | Confusoes
grafica da | lista ou
Aluno Pré- Silabico | Silabico/ Alfabético | lista completa de | imprecisbes
Silabico Alfabético nomes sobre os

nomes

Al X X

A2 X X

A10 X X

Al2 X X

A13 X X

Fonte: Brito (2013).

Apos a atividade foi possivel perceber que 53% das criancas estdo no nivel

de escrita pré-silabico. No entanto, € importante salientar que estas criancas

nao utilizam mais rabiscos ou desenhos para representar a escrita da palavra,

portanto ha um consideravel avanco, pois elas compreendem que a palavra

escrita representa o nome da coisa a que se refere e nao a coisa diretamente.

Ainda, neste nivel, mesmo apdés tomar consciéncia de que se escreve com

letras, os alunos grafam um numero de letras indiscriminadamente, sem

antecipar quantos e quais caracteres precisara usar para registrar palavras,

como vimos na escrita dos nomes dos personagens do livro O peru de peruca.

Grossi (1985, p.15) sintetiza o nivel pré-silabico como:

[...] caminhada em dois grandes trilhos paralelos: um deles

€ o reconhecimento de que letras desempenham um papel na
escrita e outro na compreensao ampla da vinculacdo do discurso
oral com o texto escrito. A didatica do nivel pré-silabico visa,
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entre outras coisas, a que a crianca distinga imagem de texto,
letras de numeros, e que estabeleca macro- vinculacoes do que se
pensa com o que se escreve, superando critérios do pensamento
intuitivo.

Nesse sentido, a crianca avanca progressivamente e caminha para o nivel
silabico e, neste momento, ha um conflito entre a hipodtese silabica e a
quantidade minima de letras exigida para que a escrita possa ser lida. Para
Santamaria, Leitao e Assencio-Ferreira (2004, p. 237), o nivel silabico:

[...] consiste na organizacdo de uma hipotese central: a
crianca compreende que para ler “coisas” diferentes, deve
escrevé-las de formas diferentes; ha uma maior preocupacao em
fazer correspondéncia com o numero de letras e o numero de
silabas. Podemos evidenciar nesta fase os grafismos mais
definidos, mais proximos ao das letras. Nesta etapa a crianca cria
uma representacdo silabica contendo ou nao valor sonoro
convencional, fonetizacdao da escrita.

Nesta fase surge o reconhecimento entre a fala e a escrita, sendo assim
observamos que 47% das criancas ja estao no nivel silabico, pois comecaram a
grafar uma letra para cada silaba; por exemplo, a A12 escreve a palavra Xerife
da seguinte maneira: eie, apresentando a escrita silabica, isto €, a unidade de
som que se percebe € a silaba e cada silaba € representada por uma letra ou
um grafema.

2% Atividade - musica O peru - Interligada a leitura do livro O peru de
peruca, o objetivo foi desenvolver a criatividade dos alunos. Metodologia
utilizada: Iniciamos colocando a musica O peru de Vinicius de Morais, para que
os alunos realizassem a audicdo e a apreciacdo musical, em seguida
confeccionamos perucas junto com as criancas. Durante esta atividade foi
possivel trabalhar os aspectos ludicos proporcionados pela literatura e sua
interface com a musica de Vinicius de Morais, estimulando a leitura com
prazer, o prazer da leitura e o prazer da arte.

Os resultados obtidos foram excelentes, pois as criancas se divertiram
muito ao ouvir a musica de Vinicius de Morais e ao confeccionar as perucas,
portanto, o texto literario lido na atividade anterior atrelado a essa atividade
conseguiu atingir uma de suas intencoes que € produzir prazer e envolvimento

afetivo com a literatura.
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3° atividade - Cha das dez - Os objetivos especificos foram incentivar a

leitura e trabalhar a expressao oral. Metodologia utilizada: Organizamos a sala

para torna-la um ambiente acolhedor, colocando varios livros para que os

alunos escolhessem e manuseassem livremente. Depois pedimos para que os

alunos escolhessem um livro para a contacao da histéria e o livro foi Cha das
Dez, de Celso Sisto (2010).

Apbés a leitura, para a tarefa de casa, solicitamos que as criancas

recontassem a historia ouvida na sala de aula para seus pais e, com ajuda

deles, escrevessem a histéria novamente, na perspectiva de uma reconstrucao

da narracao, que para Curto, Morillo e Teixido (2000, p. 128) significa:

A reconstrucdo nao é somente um resumo do argumento, do
conteido ou da narracdo. Na reconstrucao interessa, além da
fidelidade ao argumento, a utilizacao dos elementos linglisticos
proprios do conto e da narracao. |...]

Ao recompor um texto, ndo se limitam a imitar: trazem suas
proprias ideias acerca de como se constréi o texto e sobre o
conteudo. Dai surge o debate e a aprendizagem compartilhada:
sobre a estrutura do conto ou texto, o esquema narrativo, a
logica do texto, a insercao de frases ou elementos caracteristicos.

Desta forma, ao recontar e reconstruir uma histoéria, a crianca se apropria

de elementos

fundamentais que estdo presentes em uma narrativa,

assimilando caracteristicas do texto escrito e ampliando o seu conhecimento.

Eis o resultado da tarefa:

Quadro 4 — Resultados da 3% atividade

Recontacao do livro Cha das dez
Aluno Resultado

Al Nao conseguiu recontar a histoéria, lembrou apenas da vovo e da
viagem.

A2 Conseguiu recontar uma pequena parte da narrativa do livro.

A3 Nao conseguiu recontar a historia.

Al12 Criou outra historia utilizando os personagens do livro.

Al5 Conseguiu recontar a histéria (lembrou de muitos detalhes
presentes na narrativa).

Fonte: Brito (2013).
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Na analise, quando afirmamos que a crianca conseguiu recontar a historia
nao € que ela fez uma narracao contendo todos os detalhes presentes no livro,
mas sim que logrou compreender e narrar uma quantidade consideravel de
informacoes que estavam presentes no livro. Assim, para analisar esta
atividade levamos em consideracdo os seguintes aspectos que constam no

quadro a seguir:

Quadro 5 - Analise da 3° atividade

Recontacao do livro “Cha das dez”

Aluno | Compreensao | Ordem | Expressées | Marcador | Coeréncia | Partes | Fidelidade

da historia do textuais do narrativa da ao texto
tempo inicio/final narracdo | original
da historia
Al
A2 X X X
A3
Al2 X X
Al5 X X X

Fonte: Brito (2013).

Diante desses resultados, também constatamos que algumas criancas
ainda nao se apropriaram de elementos fundamentais para a reconstrucao do
texto, pois nao foram fieis as formulas principais do texto original e, em muitos
casos, nao conseguiram ordenar a sequéncia da narrativa, nem mesmo na
escrita. Atribuimos este fato ao pouco contato das criancas com o texto literario
e com atividades semelhantes a essa que propomos.

4° Atividade - Construindo um sonho - Os objetivos foram estimular a
leitura de imagens e desenvolver a oralidade e a escrita. Metodologia utilizada:
Mostramos as imagens do livro Construindo um sonho, de Marcelo Xavier.
Enquanto mostravamos as imagens do livro as criancgas, as incentivavamos
para que elas narrassem a historia do livro de forma coerente, interligando as
imagens, e, em seguida, escrevia no quadro o que elas diziam, propiciando a
escrita coletiva de um texto.

Durante a execucao desta atividade percebemos mais uma vez que as
criancas ainda nao conseguem contar uma historia de forma sequenciada com

maior elaboracao, como o uso de marcadores de tempo e conjuncoes. Mesmo

Educ. Andl., Londrina, v.2, n.1, p.121-146, Jan./jun. 2017




139

Segabinazi e Brito

sendo estimuladas a contar uma historia elas s6 conseguiram formular uma

frase para cada ilustracao, como podemos ler no quadro que segue:

Construcao coletiva do texto

O homem construindo uma casa.

O homem colocando as telhas.

O homem colocando as portas.

O homem pintando a casa.

O homem regando plantas, plantando as flores e fazendo a cerca.
A casa no ar.

Fonte: Brito (2013).

Durante a leitura das imagens algumas criangcas nao conseguiram
compreender as ilustracoes e fizeram uma interpretacao equivocada do que
estava exposto, neste momento houve algumas discussoes entre as criancas,
pois as que compreenderam questionavam as que nao entenderam e em alguns
momentos foi preciso intervir e mediar as descobertas.

5° Atividade - O cachorro o menino - Os objetivos especificos para esta
atividade foram estimular a leitura, a criatividade e trabalhar a escrita.
Metodologia utilizada: leitura do livro O cachorro o menino, de Simone Bibian
(2006) e confeccao de origamis de cachorros. Depois da leitura e dos origamis
confeccionados, solicitamos que as criancas escrevessem um nome para seu
cachorro. O momento em que as criancas foram nomear os origamis foi
preocupante, pois as criancas escolheram nomes com maior dificuldade para o
registro escrito. Além disso, a confeccao de origamis levou muito tempo para
ser concretizada, o que resultou num tempo limitado para executar as
atividades de leitura com as criancas, sem tempo necessario para escrever
junto com os alunos todos os nomes escolhidos por eles na lousa, ficando a
atividade inconclusa.

No entanto, mesmo nao concluindo toda atividade as criancas gostaram
muito da historia e ficaram muito felizes com os cachorros de origamis
confeccionados por eles. A proposta ludica permitiu e fortaleceu a interacao
entre texto e leitor, evidenciando como as criancas se identificam com as
personagens e quais suas reacoes e emocoes diante dos eventos narrativos que

a literatura proporciona.
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6° Atividade - Inventa desventa - Os objetivos foram estimular a leitura,
mostrar a Biblioteca Municipal e ajudar as criancas na compreensao de textos
literarios. Nesta atividade, a proposta foi levar as criancas para conhecer a
Biblioteca Municipal. Na biblioteca as criancas manusearam diversos livros de
diferentes autores, pois € extremamente importante que o livro seja tocado pela
crianca, folheado, de forma que tenha um contato mais intimo com o objeto do
seu interesse. A partir dai, ela comeca uma historia de leitura que leva ao gosto
por livros.

Depois de algum tempo lemos para elas o livro Inventa desventa, de
Marta Lagarta (2009). Apos contar a historia do livro, voltamos para escola e,
ao chegar na sala de aula, foi solicitado que desenhassem o que mais gostaram
da historia e que inventassem algumas coisas bem diferentes usando toda sua
criatividade. Apenas trés criancas nao desenharam coisas referentes a
narrativa do livro, as demais fizeram ilustracées muito bonitas e criaram
desenhos bem diferentes. Diante das ilustracoes e dos desenhos criados pelas
criancas, consideramos um avanco positivo, pois as criancas conseguiram
compreender a esséncia do texto lido, e isto, atribuimos ao contato rotineiro
que estas criangas passaram a ter com o texto literario.

7° Atividade - livre escolha - Nesta atividade tinhamos como objetivos
desenvolver a expressao oral, trabalhar a leitura, motivar a familia das criancas
a participarem do processo de alfabetizacao a partir da leitura de livros de
literatura. Metodologia: Colocamos na sala muitos livros de literatura infantil
para que as criancas manuseassem e depois escolhessem para leitura. Os
livros escolhidos foram Dentro da casa tem..., de Marcia Alevi e Marilena
Saito; A margarida friorenta, de Fernanda L. de Almeida e a A barba do tio
Alonso, de Emma King-Farlow. Apds a leitura destes livros cada crianca
escolheu um livro para levar para casa e ser lido/contado pelos pais ou por ela
mesma. Como sabemos, o contato constante da crianca com materiais de

leitura € fundamental, como afirma Peruzzo (2011, p. 98):

Ouvir muitas e muitas histérias € importante para se integrar
num mundo de descobertas e de compreensao do mundo.
Ouvindo historias pode-se também sentir emocoes importantes,
como a raiva, a tristeza, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a
alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade. Enfim, ouvir
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narrativas € uma provocacao para mergulhar profundamente em
sentimentos, memorias e imaginacoes.

Desta forma, entendemos que quando contamos historias as criancas
estamos  trabalhando intensamente com a sua imaginacao, e,
consequentemente, estamos construindo as noc¢oes de linearidade e coeréncia
narrativa como o inicio e os finais de historias, as referéncias aos elementos
fundamentais da narracao como a fidelidade ao texto e a sequéncia de
apresentacao do tempo, espaco e personagens, além de estimularmos a
compreensao e interpretacao dos textos.

8° Atividade — Reconto das narrativas - Os objetivos foram desenvolver a
oralidade e trabalhar a compreensao de texto. Metodologia utilizada:
solicitamos que as criancas recontassem a historia dos livros que levaram para
casa, mas as criancas nao conseguiram realizar a tarefa, possivelmente porque
ninguém contou a historia (porque nao houve tempo) ou ‘ndo lembro’. Sendo
assim a atividade nao pode ser concluida.

Nesse caso, entendemos que alguns pais, ainda nao compreendem a
importancia do contato da crianca com o texto literario, pois neste dia em que
as criancas levaram os livros também levaram atividades para casa e estas
foram realizadas, mas alguns nao leram os livros, o que confirma que a leitura
dos livros € algo que nao possui tanta relevancia no seio familiar. Em relacao
as criancas que ouviram as historias em casa e nao conseguiram recontar de
forma coerente ou nao se lembraram da narrativa, atribuimos este fato ainda
ao pouco contato que elas possuem com textos literarios.

9° Atividade - Trava-lingua Quebra-queixo Rema-rema remelexo - Os
objetivos sao mostrar os diferentes tipos de textos literarios, estimular a
leitura, trabalhar a compreensao do texto. Metodologia utilizada: a leitura do
livro Trava-lingua Quebra-queixo Rema-rema remelexo, de Almir Correia
(2010).

Ao propormos esta atividade entendemos que € fundamental para a
crianca manter o contato com diferentes tipos de textos literarios, pois
preparam para diversas formas de ler e interpretar. Estas interpretacoes,

associada a imaginacao da crianca, se transformam em um momento Unico de
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criacao e ampliacao do conhecimento, em que a crianca € capaz de expressar
tudo o que sabe, sente e pensa através de desenhos criados por ela. A proposta
inicial era ilustrar os poemas do livro e confeccionar um livro, mas o tempo que
tinhamos nao foi suficiente, por isso nao foi possivel ilustrar todos os poemas e
confeccionar o livro. Ndao demos continuidade na aula seguinte, pois as
criancas levaram seus desenhos para casa e nao trouxeram, desta forma
passamos para a 10° atividade.

10° Atividade: Que bicho serd que botou o ovo? - Os objetivos foram
trabalhar a oralidade e desenvolver a escrita. Metodologia utilizada: leitura do
livro Que bicho sera que botou o ovo? de Angelo Machado. Durante a leitura
questionamos as criancas sobre que bicho eles achavam que botou o ovo?
Depois pedimos para que eles desenhassem o bicho que eles achavam que
estava dentro do ovo. Apdos todas as criancas terem terminado o desenho, o
restante da historia foi contada, acabando com o mistério do livro. Em seguida,
pedimos para que escrevessem o que achavam que aconteceu para que o ovo

fosse deixado ali sozinho; eis o resultado:

Quadro 7 - Resultados da 10° Atividade

Resultado da Atividade

Aluno | Escrita dos alunos Leitura da escrita do aluno

Al Porqueelatenimuito ovo Porque ela tem muito ovo.

A2 ffacarétehScina Jacaré pegadinha.

A6 1 g ammo Porque a mamae nao queria.

A7 Ovuetioue O ovo € de quem?

A9 Porque eu acho quia mamae | Porque eu acho que a mamae
gacaredeichou ovo porque ela Nao | jacaré deixou o ovo porque ela
gosta dele nao gosta dele.

Al2 porQueelateimmuito ovo Porque ela tem muito ovo.

Fonte: Brito (2013).

Nessa etapa, observamos que 71% das criancas compreenderam a
narrativa do texto e ja conseguiram formular hipoteses sobre o que aconteceu
para que o jacaré fémea deixasse o ovo sozinho. Assim, concluimos que estes
resultados sao satisfatérios, pois houve um avanco consideravel no
desenvolvimento cognitivo das criancas, comparada a avaliacao diagnostica
acima referida. No que se refere ao desenvolvimento da escrita dos alunos

vejamos os resultados:
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Quadro 8 - Analise da 10° atividade

Niveis de escrita
Alunos | Pré-Silabico Silabico Silabico/ Alfabético Alfabético
Al X
A2 X X
A6 X
A7 X
A9 X
Al2 X

Fonte: Brito (2013).

Ao observar os resultados da atividade escrita percebemos que o avanco
das criancas foi ainda maior, tendo em vista a primeira avaliacao de escrita que
propomos (quadro 3). Apenas uma crianca permanece no nivel de escrita pré-
silabico e isto pode ser atribuido a baixa frequéncia escolar desta crianca,
enquanto que encontramos outra crianca ja no nivel de escrita alfabético.
Observamos, ainda, que nove criancas estdao no nivel silabico/alfabético.

Portanto, diante dos resultados das atividades de leitura e escrita que
propomos, observamos progressivamente o avanco das criancas e como a
literatura infantil foi fundamental neste processo de aquisicao de leitura e da
escrita, no entanto, € importante ressaltar que este € um processo que deve ser
continuo e que apenas dez atividades sao insuficientes para que uma crianca
seja alfabetizada e letrada. Por isso, acreditamos que as atividades de leitura
devem ser diarias, pois se bem planejadas favorecem o desenvolvimento de
estratégias de leitura que sirvam de apoio a compreensao dos sentidos de um
texto.

Neste caso, nada melhor do que a leitura de obras literarias como parte da
rotina da escola, afinal esse contato constante permite a formacao de um leitor
mais autéonomo, familiarizado com a escrita e motivado ao prazer da aventura

de descortinar novas historias e conhecer novos autores.

Ainda consideracoes conclusivas

No periodo em que executavamos o projeto de leitura nos deparamos com
situacoes que definiam claramente o método de ensino pelo qual as criancas
estavam sendo introduzidas a alfabetizacao e as dificuldades encontradas por

elas no processo de aquisicao da leitura e da escrita, sendo assim, os nossos
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objetivos especificos neste projeto se propuseram a todo o momento a
estimular o gosto da leitura, a aquisicao da escrita, a facilitar o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem das criancas a partir da leitura de
livros de literatura infantil.

No inicio do projeto as criancas apresentaram muitas dificuldades na
realizacao das atividades que propomos e, infelizmente, com isso nao
conseguimos atingir todos os objetivos. No entanto, no decorrer das atividades
que propunhamos e do contato com texto literario, as criancas conseguiram
avancar significativamente e se desenvolver intelectualmente, e isto, foi possivel
constatar ao confrontarmos e observarmos os resultados da primeira e da
ultima (10%) atividades do projeto de leitura.

Neste sentido, podemos afirmar que alcancamos o objetivo geral do
projeto, tendo como resultado a clara percepcao de que o contato com o texto
literario através do projeto de leitura foi importante no processo de construcao
e reconstrucao do conhecimento das criancas, pois a literatura ampliou os
seus conhecimentos prévios e deu subsidios para que elas se apropriassem dos
mecanismos da leitura e da escrita.

Registrar os resultados das atividades no projeto de leitura, realizadas
pelas criancas, sua maneira de pensar, suas interpretacdoes, seu raciocinio
loégico e seu desenvolvimento cognitivo constituiu uma oportunidade tnica de
reflexdo sobre o ato de ler e escrever e atribuir significados, ao uso da escrita e
da leitura. Portanto, € necessario que a comunidade escolar compreenda que o
texto literario € indispensavel na constituicdo de um leitor critico, sendo
efetivado na rotina diaria das escolas.

Enfim, entendemos que a literatura Infantil se apresenta como uma opcao
pedagogica e estética que amplia o processo de ensino e aprendizagem da
crianca, uma vez que € capaz de contribuir na constituicao do leitor
competente. Na alfabetizacdo, a literatura infantil desempenha maultiplos
papéis, dos quais podemos destacar a construcdao e reconstrucao do

conhecimento que acontece a partir das leituras dos textos literarios.
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