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LITERATURA INFANTIL E FORMAGCAO DE PROFESSORES DA INFANCIA
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Resumo: Este texto tem por objetivo trazer a reflexdo elementos tedrico-metodoldgicos
direcionados para pensar a necessaria tomada de consciéncia do profissional atuante em
turmas da Educacao Infantil, especialmente no que se refere as escolhas de livros literarios e
as atitudes leitoras. Esse processo intencionalmente organizado envolve acdes anteriores a
leitura para as criancas e tem valor precipuo no éxito do trabalho pedagdgico
potencialmente humanizador, que pode forjar o nascimento de aspectos efetivos de modos
de ser leitor desde a mais tenra infancia, sem se dirigir a alfabetizacdo precoce, mas com
foco no acesso a bens materiais da cultura humana historicamente acumulada e na relacdo
ativa da crianca com o livro de literatura infantil. Nossas reflexdes teérico-metodolégicas
estdo baseadas nos principios da Teoria Historico-Cultural, para fundamentar sobre o
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores e das qualidades especificamente
humanas nas criangas, e também utilizamos as ideias de Bakhtin, em relacdo a apropriacdo
da lingua e da linguagem. Esperamos que esse texto colabore para a pratica de professores
em relacdo a leitura, pois, por mais que hajam muitas pesquisas nessa area, quando vemos
os indices nacionais sobre a formacdo de leitores e escritores, temos resultados
avassaladores, porque as criangas estdao na escola, mas a escola ainda nao tem dado conta
de formar subsidios para a criacdo de pessoas envolvidas com a leitura e escrita fora dos
muros que a circundam.

Palavras-chave: Educacdo. Literatura Infantojuvenil. Formacdo de professores. Competéncia
didatica.
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WORKING MATHEMATICAL CONCEPTS BY BOWLING GAME

Abstract: This paper presents the results of a Scientific Initiation research carried out at the
State University of Maringd (UEM), in 2016, which investigated the Bowling game in
mathematics teaching in the initial years of Elementary School. The purpose of the text is to
present how the game, while a social product determined by human history, can be applied in
the learning process of mathematical concepts. The theoretical-methodological basis of the
research in Teaching-Oriented Activity (TOA), which anchors its structure in the premises of
historical-cultural theory and the theory of activity as a form of organization of the teaching of
mathematics, being an instrument of both teacher and student and ensuring the appropriation
of theoretical knowledge (MOURA, 2010). We will discuss initially on the work with the games
of rules and necessity of pedagogical intentionality for the organization of the teaching of
mathematics with this resource. Then reports on the game of Bowling highlighting how the
modifications have been made since its inception so much that there is no reference to
materials used as the rules. Finally, we discuss from the assumptions of the TOA, how to explore
this game in addition to the form traditionally present in the school context, which limits the
possibilities of working with mathematical concepts. We hope that our work will be shaped as a
way of assisting in the organization of mathematics teaching, since reinforcing and assuming the
commitment of providing children with the conditions to be developed intellectually in the
school is the role of all educators.

Keywords: Bowling Game. Mathematics Teaching. Control of quantities. Organization of
education. Elementary school.

TRABAJANDO CONCEPTOS MATEMATICOS POR EL “JUEGO DE BOLOS”

Resumen: Este trabajo presenta los resultados de una investigacion de Iniciacion Cientifica
realizada en la Universidad Estadual de Maringa - UEM en el afio 2016 sobre el juego de “Bolos”
utilizado como recurso para la enseflanza de matematicas en los afios iniciales de Ensefianza
Primaria Fundamental. El objetivo es mostrar como ese juego, como producto social
determinado por la historia humana, puede ser aplicado no proceso de aprendizaje de los
conceptos matematicos. La base tedrico-metodolégica de la investigacion es una “Actividad
Orientadora de Ensefianza-AOE” que se estructura a partir de los presupuestos de la teoria
histérico-cultural, y de la teoria que considera la actividad como una forma de organizar la
ensefanza de la matematicas, que asegura la apropiacidn de los conocimientos tedricos
(MOURA, 2010). Discutiremos inicialmente sobre el trabajo con juegos de reglas y la necesidad
de la intencionalidad pedagégica para una organizacion de la ensefianza de la matematicas con
este recurso. En este articulo se muestran los cambios que se han producido en el momento de
la modificacion. Por fin, discutimos a partir de los presupuestos de la AOE, como explorar este
juego mas alld de la forma tradicionalmente presente en el contexto escolar, la cual limita las
posibilidades de trabajo con conceptos matematicos. Esperamos que nuestro estudio, sea una
contribucidn para la organizacion de la ensefianza de la matematicas, dado que reforzar y
asumir el compromiso de proporcionar a los nifios las condiciones para que se desarrollen
intelectualmente en la escuela es funcion de todos los educadores.

Palabras clave: Juego de Bolos. Ensefianza de Matemadticas. Control de cantidades.
Organizacion de la ensefianza. Ensefianza primaria

Educ. Anal,, Londrina, v.1, n.2, p. 195-214, jul./dez. 2016



Literatura infantil e formagdo de professores da infdncia 197

Introducao

Nos limites deste texto, nosso objetivo central é trazer a discussao aspectos de
estudos tedricos e praticos, empreendidos em nossas acbes como docentes e
pesquisadoras. Especialmente, focamo-nos em reflexdes elaboradas em torno de questdes
sobre especificidades da docéncia na Educacdo Infantil e a articulagdo dessas questées com
aquelas afetas a leitura e a literatura infantil, o que exige pensarmos com atencdo a oferta e
0 acesso a livros de literatura infantil para criangas pequenas, considerando que uma das
intervencbes pedagodgicas reveladoras do trabalho mediador intencional do professor da
Educagao Infantil é justamente a possibilidade e o oferecimento as criangas de situagdes
educativas que possibilitem a relacdo ativa delas com a cultura, e, portanto, com a arte
literaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), fixadas
por meio da Resolugdo n? 5, inciso Il, de dezembro de 2009, afirmam que as praticas
pedagdgicas devem garantir a crianga experiéncias que “favorecam a imersao das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.” (BRASIL, 2009, p. 4). Mas o que
seriam essas diferentes linguagens, se ndo também aquelas relativas as artes expressadas
em suas diversas manifestacfes, tais como a musica, a literatura, o teatro?
Compreendemos que a partir dessas proposicoes legais, fixa-se o direito fundamental das
criangas de acesso a cultura, especialmente em relagdo aos bens culturais artisticos, além
de outras defesas essenciais como o oferecimento, na Educacdo Infantil, de a¢cGes e atitudes
ativas, o respeito a diversidade cultural, étnica e religiosa, o respeito a comunidade, ao
outro, o estimulo a curiosidade infantil e a exploragdo, assim como outros direitos
necessarios para o seu pleno desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da
crianga pequena (BRASIL, 2009).

Para a garantia de direitos fundamentais das criangas, de acordo com as DCNEls,
como documento mandatdrio para a organizacdo de propostas pedagdgicas na Educacdo
Infantil, sio emergentes processos de formacao inicial e continuada de professores capazes
de instrumentalizar tedrica, didatica e metodologicamente esses profissionais, de modo
gue possam ativar e cultivar, no exercicio docente, praticas de planejamento, observacao,

registro, documentacdo e avaliacdo de propostas realizadas com as criancas,
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documentando o processo educativo com o uso de “[...] gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.”
(BRASIL, 2009, p. 4), porque o registro é instrumento didatico articulado a avaliagdo
pedagdgica, com vistas a constituicdo da prdxis educativa.

Apesar do anuncio e da prerrogativa legal previstos por meio das DCNEIs (BRASIL,
2009), a garantia dos direitos fundamentais das criangas ainda esta longe de ser efetivada,
conforme dados de pesquisa recente realizada entre as unidades da Unesp situadas em dois
municipios do interior paulista, com financiamento da Fapesp e da FMCSV 3(2011-2014),
intitulada “Literatura e Primeira Infancia: dois municipios em cena e o PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola) na formacdo de criancas leitoras”.* Nessa investigacdo, o
objetivo era verificar se os livros de literatura infantil disponibilizados pelo PNBE, presentes
em todas as escolas da rede publica do Brasil, circulavam nas maos de criangas de até trés
anos, além de verificar a concepgdo dos professores acerca da importancia de ofertar a
leitura desde a mais tenra idade. Nesse estudo, confrontamos o questiondario aplicado as
profissionais participantes da pesquisa — professoras e coordenadoras que trabalhavam
com criancas de até trés anos nos dois municipios — com elementos da observacdo
realizada nos espacos das escolas destinados a leitura, triangulando esses dados com a
conferéncia dos livros disponibilizados pelo PNBE e presentes nesses espacos escolares.

Nessa investigacdo, o discurso da maioria das professoras assegurava a importancia
de ler, indicava a realizacdo de rodas de leitura com as criancgas e a conta¢do de historias,
porém, na pratica, aparentemente, essas profissionais desconheciam essa politica publica
de oferta de livros e estes ndo circulavam entre as criangas. Por vezes, os encontramos
encaixotados na sala da coordenadora ou em uma parte alta da estante, com acesso
restrito ao professor. Os livros que as criancgas tinham acesso eram aqueles considerados
empobrecidos esteticamente, com histérias curtas, vocabuldrio superficial e imagens
estereotipadas, contrdrios aos do PNBE, que passam por um crivo antes de chegarem as

escolas e sdo livros produzidos para provocarem a formacédo estético-literaria das criancas.

3 A sigla acima trata da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, que trabalha com criancas de zero a trés anos e
financia diversas pesquisas da primeirissima infancia com temas relacionados as areas da Saude e Educacgdo.
Nesta ocasido, um edital especial se abriu e, em parceria com a Fundag¢do de Amparo a Pesquisa do Estado
de Sao Paulo, a pesquisa supracitada foi financiada.

4 Este projeto foi coordenado pelas Professoras Doutoras Cyntia Graziella Guizelim Sim&es Girotto e Renata
Junqgueira de Souza, no qual fomos colaboradoras.
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Ao nos referirmos sobre primeirissima infancia (criancas de até trés anos), ainda sera
necessario que os proponentes dessa politica entendam melhor a especificidade da idade,
pensando em livros que atendam as necessidades das criangas, relacionadas ao periodo de
seu desenvolvimento e ligados a manipulacdo e a exploracdo do objeto-livro em todos os
sentidos do corpo. Em relacdo aos anos seguintes da Educacao Infantil, no acervo do PNBE
é possivel localizar livros para as criangas explorarem, com uma riqueza estética e literaria.

Com esse panorama inicial, nos propomos a discutir questdes sobre possibilidades de
atuacdo intencional e bem pensada com o livro de literatura infantil existente nas escolas e
relativos ao acervo do PNBE, com a preocupacdo de estabelecimento de reflexdes acerca da
realidade escolar vivida por professores e criancas, considerando a especificidade de ser

mediador da relagdo dessas criancas pequenas com o mundo.

Tem um livro de literatura infantil aqui: o que fago?

Conforme dados de Girotto e Souza (2010), os professores reconhecem a necessidade
e importancia da leitura e literatura infantil no trabalho pedagdgico realizado com as
criangas pequenas, porém, parecem desconhecer e ndo tratar a leitura como uma pratica
cultural e poucos conhecem livros de literatura infantil, ilustradores, autores e suas
caracteristicas. Assim como qualquer outro tipo de texto, os de literatura infantil tém
aspectos proprios, estdo encharcados de especificidades, desde a sua producdo e
editoracdo, relacionadas as escolhas de cores, tamanhos, texturas, materiais, letras,
ilustracbes, o que, em nossa compreensao, é conteldo a ser apropriado pelo professor para
a qualificagdo do trabalho desenvolvido com as criangas em turmas de Educagao Infantil.

Como notado em pesquisa em andamento financiada pelo PROCAD/MEC, em quatro
universidades brasileiras®, é fato que tais instituicdes, ndo possuem em seus cursos de
Letras e Pedagogia, uma disciplina voltada ao ensino da leitura da literatura infantil para as
criancas, esvaziando as possibilidades de formacao plena dos professores para uma atuacdo
potencialmente mais qualitativa e humanizadora. Essa auséncia prejudica a apropriacao de

conhecimentos essenciais a constituicdo de um perfil docente-leitor, a partir da relacdo e

5As universidades que compdem esta pesquisa, intitulada “Leitura nas licenciaturas: espacos, materialidades e
contextos na formacgdo docente”, sdo Unesp em dois campi, Marilia e Presidente Prudente; Universidade de
Passo Fundo; e Universidade Federal do Espirito Santo).
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contemplagao da literatura como arte; tampouco possibilita que os graduandos tenham
condicOes de aprender a pensar em um trabalho educativo provocador de novas
necessidades humanizadoras nas criangas, dentre as quais a necessidade de ler.

Essa constatacdo provoca-nos a entender, do ponto de vista da Teoria Historico-
Cultural, o que é leitura, literatura e como se configura o desenvolvimento de capacidades

psicolégicas tipicamente humanas e sua historicidade:

2 - o tempo humano é histdria, tanto individual como social, e a atividade
produtiva (transformadora) dos homens ¢é ponto central para
compreender o desenvolvimento humano;

22 - a psique humana possui um desenvolvimento histérico e uma relacao
de dependéncia essencial dos fendmenos psiquicos com respeito a vida e
a atividade social;

2 - a psique humana é mediatizada, e as fung¢Ges psiquicas superiores sdo
o produto da prdpria interacdo mediatizada pelos objetos criados pelo
homem. (SHUARE, 1990 apud FACCI, 2004, p. 153).

Tal abordagem histérico-cultural do desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade humana remete-nos a compreensdo de que o Outro é fundamental no
processo formativo de caracteristicas humanas desde seu nascimento e que o tipo de
relacdo de cada pessoa com o mundo é mediada pelo Outro — materializado na figura de
uma pessoa, de um objeto, de um espaco, por exemplo.

Dessa Otica, reflexes sobre o papel da escola e do valor do ensino para a
humanizacdo exigem discussdes baseadas na compreensao da escola como parte integrante
de uma sociedade que tem em si objetivos proprios para a formacdo do sujeito, os quais
podem ser inclusivos ou excludentes. Se, nas pesquisas citadas acima, notamos que os
professores ndo leem para as criangas, percebemos também que, em sua formacdo inicial,
ndo tiveram disciplina que os ensinasse a como ler para e com os pequenos, e/ou a criar
espacos de acao direta com os objetos da cultura humana dados a ler.

O modo como a educacdo estd configurada tem razbes histéricas para a atual
defasagem e desqualificacdo da acdo docente, porém, a fim de conseguirmos uma melhor
formacao inicial torna-se imprescindivel agucada militancia em favor da profissionaliza¢do
dos pedagogos, o que implica em instrumentalizacdo tedrica e cientifica de sua pratica. A
superacao de suas condicOes objetivas atuais, em nebulosas problematicas, determinantes

de sua natureza e implicagdes, diga-se, ndo s6 pedagogicas, mas também sociais, exige um
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esforco conjunto de vdrios setores ai implicados, como as préprias Universidades,
Secretarias de Educacdo e as esferas governamentais, em nivel estadual e federal,
responsaveis pelos programas de politicas publicas.

No bojo da luta por uma infancia leitora e literdria, centram-se as politicas publicas de
leitura a elas destinadas, buscando-se enderecar achados de pesquisa como as aqui ja
citadas e sua divulgacdo mediante a socializacdo de possiveis resultados, como os expostos
neste texto, dentre outras agoes.

No entanto, para repensarmos as praticas pedagodgicas preocupadas com a
elaboracdo de atividades que promovam o interesse das/nas criancas, segundo Facci (2004,
p. 199), é emergente a clareza de que “[...] c) o interesse pela atividade é um ingrediente
fundamental no processo de aprendizagem [...]”, e se o objetivo do professor centra-se no
desenvolvimento maximo das criancas, como senhor da prépria a¢do, detentor do saber e
do fazer na escola da infancia, cumpre realizar uma a¢do coerente e produtiva com tais
metas. Por isso, emerge desse processo como uma necessidade da atuacdo docente, o
planejar intencionalmente tais atividades, como por exemplo, as de leitura literaria.

Ao pensarmos, entdo, em tal planejamento, um bom expediente de ensino tem sido a
abordagem das estratégias de compreensao leitora propostas por Harvey e Goudvis (2008),
difundidas no Brasil, por Girotto e Souza (2010). Tais estratégias sdo consideradas pelas
pesquisadoras brasileiras como ferramentas metacognitivas que podem auxiliar o professor
no trabalho pedagdgico e, até mesmo, em um trabalho de sua prdpria formacdo como
leitor.

E sabido que os leitores experientes ja fazem o uso das estratégias, por vezes, sem
uma tomada de consciéncia delas. Com base nisso, a proposta incide justamente na
conscientiza¢do de tais usos de ferramentas cognitivas — que se tornam metacognitivas —
mobilizadas por meio do ato de ler. Isso significa que, nas propostas educativas, o préprio
professor torna-se um ‘modelo leitor’ para as criangas na escola da infancia.

Foucambert (2008), expoente pesquisador francés, tem estudado os modos e acdes
de ser leitor, com vdarios exemplos bdsicos de como, inconscientemente, vamos
apropriando-nos da leitura nos espagos onde, por exemplo, presenciamos leitores, lendo,
ou onde testemunhamos o uso dos materiais dados a ler, apenas observando o modo como
folheiam os livros, os suportes digitais (da direita para a esquerda), ou, ainda, como os seus

olhos se movimentam, e, por vezes, os dedos, e como estes percorrem as paginas (da
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esquerda para a direita no mundo ocidental), como seguram o livro, e até mesmo as
expressoes faciais daqueles que se deliciam com o texto.

Figuram nessas reflexdes, a relevancia do ‘outro’, aquele que, ‘invadindo’ minha vida
interior, me constitui. Trata-se de uma conformacdo de sujeito leitor somente realizada
mediante a palavra do outro, a sua voz, ao seu gesto, a sua acao.

Bakhtin (2003, p. 370), célebre filésofo da linguagem, com o qual muito aprendemos,
ao falar sobre a linguagem, enfoca e da valoragdo, igualmente, a importancia do outro,
enfatizando:

Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a minha vida é uma
orientacdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro (uma reacao
infinitamente diversificada), a comecgar pela assimilacdo delas (no
processo de dominio inicial do discurso) e terminando na assimilagdo das
riquezas da cultura humana (expressas em palavras ou em outros
materiais semidticos).

Esse mesmo autor ressalta ainda:

Para cada individuo, essa desintegracdo de todo o expresso na palavra
em um pequeno mundinho das suas palavras (sentidas como suas) e o
imenso e infinito mundo das palavras do outro sdo o fato primario da
consciéncia humana e da vida humana, que, como tudo o que é primario
e natural, até hoje tem sido pouco estudado (conscientizado), pelo
menos nao foi conscientizado em seu imenso significado essencial. [...]
As complexas relagdes de reciprocidade com a palavra do outro em
todos os campos da cultura e da atividade completam toda a vida do
homem. (BAKHTIN, 2003, p. 379).

As criancas, dessa 6tica, estdo mergulhadas em um mundo que é do outro, aqui do
outro —autor e/ou leitor proficiente, ou em formagdo. Um mundo leitor do qual precisam
se apropriar. Na Educacdo Infantil, por exemplo, tendo como base todas as fungdes sociais
dos objetos de leitura, os diversos gestos, as acdes, os modos de ler, bem como as
expressoes e as emocdes a eles relacionados, constituem o ser leitor, considerando, nesse
processo, as atitudes leitoras, o seu préprio pensar e o seu desenvolvimento como crianga
leitora em formagao.

Depreendemos, ja da primeira citacdo, quao notaria é a atitude responsiva no ato
leitor, pois a acdo-voz do outro-autor que me chega, é a dirigente de minha atitude
em/para ler. Segundo Roger Mello, prémio IBBY de Literatura Infantil 2015, “E a pilotagem
para que o meu eu-leitor possa enveredar pela (re) descoberta do texto grafico e hibrido
expresso em palavras escritas e imagens, por exemplo, quando se fala em Literatura

Infantil.” (MELLO, 2016).
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Como educadores preocupados com esta formagdo da crianga, entendendo o valor
de nossa acdo como criadores de situacGes e espaco-tempo de mediacdo de leitura,
também a ‘pilotagem’ que rege nossas ac¢des didaticas ndo pode ser a de uma educacao
literaria regida sob a batuta de um ensino formal articulado a uma escolarizacdo dirigida
para formar mao-de-obra (GENTILI, 2002), voltada a pensarmos a crianca como
‘suprimento para o mercado de trabalho’. Em lugar disso, urge que a escola redirecione-se
a formacdo do leitor em sua plena capacidade, tornando-o sensivel ao seu entorno e
questionador em relagdo a si, ao outro e ao mundo.

O que temos visto comumente nos noticidrios é o fato de que muitos de nds temos
as capacidades primarias e mais primitivas e elementares do humano, nao respeitando o
espaco-tempo do outro, a dor do outro, o capital de todos. Todavia, se somos os Unicos
‘seres vivos racionais’ a adquirir uma segunda natureza social — j& que a bioldgica é
essencial, mas ndo suficiente para a vida em sociedade —, torna-se imprescindivel nos
apropriarmos das capacidades especificamente humanas, como a capacidade de pensar,
planejar, imaginar, sentir controlando as emocdes, ler, escrever, representar, dentre
outras, como a de agir humanamente, e, igualmente, de se expressar e de operar
tecnologias.

Se assim o &, deveriamos contribuir para a formacdo do ‘humano’ em cada crianca,
desenvolvendo tais capacidades superiores, por meio de uma Educacdo Literaria desde a
infancia pequena. Nossa luta é para figurar esta importancia em cursos de formacao inicial
e continuada de professores, a fim de que os futuros professores possam ir se apropriando
dessas funcbes para objetiva-las em ac¢bes didaticas congruentes junto as criancgas
pequenas, desde as consideradas ‘minimas’ na Educacdo Infantil, mas fundamentais, como
ouvir, dar voz e vez aos pequenos, ensinar o respeito ao colega e aos seus materiais, dentre
outros aspectos.

Do narrar histérias as criancas, emerge a necessidade, paralelamente, de haver vez

em tempos e espacgos para as proprias narrativas infantis.

Narrar uma histéria pode ser um sonho, uma fofoca, um acontecimento,
ou aguela que vimos nas paginas de um livro. Pode ser a lembranca da voz
da mde durante uma cantiga de ninar, a voz rouca e cansada daqueles
cabelos brancos, que com suavidade contavam curiosas, fantasticas e
inesqueciveis histdrias. Pode ser o filme que assistimos na televisdao, ou
algo que nos contaram e simplesmente gostamos. Enfim, tudo faz parte
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de um enredo de narrativas que ouvimos, contamos e recontamos a todos
0s momentos, e que estdao envolvidas em nossas vidas constantemente,
em diferentes manifestagdes e situagées. (CAMPQS, 2009, p. 2).

O ensino do ato de ler e do ler a literatura deve ser oportunizado desde a mais tenra
idade, sem o objetivo de alfabetizar precocemente, mas de fazer com que as criangas
explorem esses objetos de acordo com o seu periodo de desenvolvimento e se humanizem.

As estratégias de compreensdo leitora possuem um modelo de estrutura para o
trabalho com a leitura, que basicamente consiste em uma oficina de 60 minutos
distribuidos da seguinte forma: Aula introdutdria (5-10 minutos); Pratica Guiada e Leitura
Independente (35-50 minutos); Partilha em grupo e avaliacdo (5-10 minutos) (GIROTTO;
SOUZA, 2010).

Na aula introdutodria, de acordo com as autoras, o professor explica a estratégia eleita
e serve como modelo para as criangas entenderem o seu uso enquanto realiza a leitura.
Por exemplo, na conexdo texto-leitor, em que uma palavra ou frase do livro devem
remeter a minha vida, ao ler o titulo do livro o professor ja pode dizer algo que se lembrou
da sua vida.

Na pratica guiada, quando as criancgas ja sdo leitoras, o professor auxilia os grupos em
relacdo as duvidas da estratégia eleita. Depois, vao para a leitura independente, em que
leem e fazem as estratégias sozinhos, podendo ser registradas por meio de post-its, cartaz
ancora®, no préprio caderno, dentre outras formas que o professor pode planejar e eleger.
A avaliacdo € um momento coletivo em que as criangas podem comentar como foi a
realizagao das estratégias e se gostaram do livro, etc.

Esta estrutura ndo é fechada, é apenas um modelo e uma ideia, cada professor deve
fazer de acordo com as necessidades infantis. Para o trabalho de criancas da Educacdo
Infantil,” em que as criancas ndo sdo alfabetizadas, a professora pode servir como escriba e
a leitura independente pode ser anulada, sendo realizada apenas a pratica guiada, mas

com todas as criangas da turma.

6 0 cartaz ancora como um exercicio de sistematizac3o figura no texto de Girotto e Souza (2010). Trata-se da
possibilidade de resgate das provaveis conexdes, por exemplo, surgidas durante o ato de ler. Por exemplo,
pode-se fazer colunas, em que s3o registradas conexdes e/ou estratégias utilizadas. Por exemplo, a despeito
da conexdo texto-leitor, haveria uma coluna para registro da palavra ou frase que nos remete a nossa
vivéncia e em outra coluna, a nossa lembranca.

7 Caso haja interesse, sugerimos a leitura de Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado na Educacdo Infantil,
intitulado “Estratégias De Leitura e Literatura Infantil: contribui¢cdes para a formag¢dao da compreensao
leitora em criancas de idade pré-escolar.” (COSTA, 2015).
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As estratégias podem ser categorizadas em seis, em seu conjunto. S3ao elas: conexao
texto-leitor; conexdo texto-texto; conexao texto-mundo; inferéncia; sumarizagdo; sintese;
perguntas ao texto. As estratégias estdo interligadas e sistematicamente operam no ato de
ler, durante o processamento leitor. Didaticamente, a seguir, abordamos em separado, em
uma tentativa de agucar o apreco de professores da infancia pelo acervo do PNBE contido
nas escolas, e, concomitantemente, ao explorar as estratégias, exemplificar formas de

encaminhamentos de explora-las junto as criancas.

a) Conexodes

A Conexdo texto-leitor propicia o ato de conectar-se por meio de uma palavra, frase
ou tema do livro; por ela, a crianga relembra algo ocorrido em sua vida, por isso, ha a
indacdo: “Sugerimos livros cujos temas sejam facilmente reconhecidos pela crianga, pois
estes lhes permitem estabelecer relagdes com suas vivéncias.” (GIROTTO, SOUZA, 2010, p.

71).

Figura 1- Capa do Livro “Rosita Maria Antonia Martins da Silva”.

Fonte: Reproduzido pelas autoras

No livro Rosita Maria Antonia Martins da Silva, de Ana Terra, cujo nome da menina ja
é o titulo da histéria, pode-se relacionar o nome com o das préprias criancas, por ser

extenso, tal qual o de muitas, ou entao, por conter o sobrenome Silva, presente em muitas
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familias. Ademais, a histéria narra os desejos de Rosita, os quais podem expressar o de
muitas criangas, que podem fazer links com outros desejos da turma. Desse ponto de vista,
por sua estrutura narrativa e tematica é um livro possivel de focar a exploragao conjunta
da Conexdo Texto-leitor.

A despeito da Conexdo Texto-texto, igualmente, mediante uma frase, palavra ou
tema, o leitor “[...] estabelece relagdes com outro texto do mesmo género ou de géneros

diferentes.” (SOUZA; GIROTTO, 2010, p.68).

Figura 2- Capa do Livro “Cuidado com o menino!”

Fonte: Reproduzido pelas autoras

Este livro narra a histdria do lobo que se aproxima do menino com a intencdo de
comeé-lo, porém, por vezes o menino consegue se safar e, ao final da narrativa, prega uma
peca no lobo, deixando-o preso e saindo ileso. Dentre as histérias de lobo que as criancas
conhecem, neste livro, por toda a ‘malandragem’ inerente a figura do lobo para tentar

comer o menino, as criangas logo podem realizar a Conexdo texto-texto com a histdria da
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Chapeuzinho Vermelho ou a histéria Os trés porquinhos. Por este motivo, para a realizacdo
desta estratégia, é necessario que a crianga tenha tido contato com histérias diversas, em
versOes variadas, pois, quanto maior for o seu repertério leitor, maiores serdo as
possibilidades de realizar conexdes desta natureza.

J4 na Conexdo Texto-Mundo, como nas anteriores, o leitor parte do texto ao mundo,
em que conexdes devem ser “estabelecidas entre o texto lido e algum acontecimento mais
global, por exemplo, da cidade em que o leitor vive ao mundo em que vivemos.” (SOUZA;

GIROTTO, 2010, p. 69).

Figura 3- Capa do Livro “O homem do saco”

Fonte: Reproduzido pelas autoras

Em O homem do saco, ha a histdria de um porquinho que, ao ficar s6 em casa, foge
das ligacdes de um homem denominado como “O homem do saco”. Com medo e pela
auséncia dos pais, acredita que esse homem esteja em busca dele. Ao final, o porquinho
descobre que aquele que carrega o saco, é conhecido como tal por ser um trabalhador da
reciclagem. Muito embora o grande tema desta obra n3do seja a reciclagem, talvez as
criancas venham a fazer uma conexdo do texto com o mundo, que busca por uma agdo

humana mais sustentavel, por cidades ecoldgicas, pela conservacdo do planeta.
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b) Inferéncias

Inferéncia é uma estratégia que exige a atencdo especial do leitor tanto para as
expressdes verbais, quanto para a linguagem visual (ainda que o texto ndo-verbal, como
parte integrante da obra ilustrada, na concepc¢do de um texto hibrido, ndo seja territério
restrito desta estratégia, jd que em todas elas a ilustracdo figura como elemento central, a
despeito da falsa ideia da supremacia do texto escrito sobre a ilustracdo e a materialidade
da obra), pois sé assim se pode supor a sequéncia cronoldgica dos fatos da narrativa, aquilo
que ocorrerd na historia ou a razdo pela qual o autor e/ou ilustrador optaram por

determinada palavra, expressao e ilustracao.

Figura 4- Capa do livro “O Gato Viriato, O Pato.”
ST =5
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A
Fonte: Reproduzido pelas autoras

‘O Gato Viriato e o pato’ é um livro de imagens. Nesta narrativa visual, um dos
personagens centrais da obra, o gato faz par junto da figura de um pato, tenta num
primeiro momento comé-lo, porém, acaba se tornando amigo dele, carrega-o para todo
lado e tenta ensina-lo a voar (sem sucesso). Ao verem a amizade entre gato e pato, outros

gatos tomam Viriato como motivo de chacota, porém, nesse momento, de climax para
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desfecho da narrativa, a inferéncia é requerida e o resultado é surpreende ao leitor: pato
sai voando carregando gato, enquanto os outros surpresos e, ao que transparece, com um
‘pingo’ de inveja. Um bom expediente em narrativas visuais como esta € instigar as
criancas, leitoras em formacdo, a pensarem nas possibilidades que a linguagem visual nos
da, pela propria capa e pelo conteddo implicito pelos vazios e frestas de cada pagina
ilustrada.

Maria Alice Faria (2006) uma das primeiras estudiosas contemporaneas ao debater o
uso da literatura infantil em sala de aula traz indicativos positivos sobre a exploragao das
ilustracdes e sua relevancia para a formacdao da compreensdo leitora. De maneira clara e
objetiva, focando a referida obra de Roger Mello, no capitulo quarto, faz referéncia,
especialmente, aos ditos ‘brancos’; ‘vazios’ que muito contribuem para agucar o
enredamento do leitor mirim, mas enfatiza que “[...] o autor deve ser muito claro e preciso
nos elos de encadeamento de modo que cada quadro tenha tracos bem visiveis de sua
ligacdo com o quadro anterior e elementos que ‘puxam’ a narrativa para o quadro
seguinte, até o desenlace.” (FARIA, 2006, p. 58), pois como a literatura ja tem seu viés
polissémico, o autor dos livros de imagens devem se atentar muito para que a narrativa

seja compreendida.

c) Visualizacdo

A Visualizagdo para muitos estudiosos é um tipo de inferéncia, justamente por sua
esséncia que diz respeito as imagens mentais formadas em nossa mente a partir de
elementos detalhados provenientes do texto, porque leitores “[...] criam cenarios e figuras
em suas mentes enquanto leem, fazendo com que eleve o nivel de interesse e, assim, a

atencdo seja mantida.” (SOUZA; GIROTTO, 2010, p.85).
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Figura 5- Capa do Livro “Quem soltou o Pum?”

Compondhia. dos Jafimbos

Fonte: Reproduzido pelas autoras

A Visualizagdo precisa ter um texto bem descritivo para conseguirmos realizar as
acGes e montarmos o cendrio mentalmente. Este livro Quem soltou o Pum? pode ser
apresentado as criangas sem o contato inicial com a capa. A propositura remete a
solicitacdo de que a imaginem pelas cenas narradas pela histéria. Ao ler, o professor da
infancia, ndo apresenta nenhuma das imagens, por exemplo, e, ao final da leitura, pode ser
discutido quem soltou o pum e quem é o pum. Certamente as criancas fardo também
muitas conexdes Texto-Leitor, mas ao visualizarem a personagem do livro, as visualizacoes
feitas serdo refeitas e, a partir disso, o professor pode recontar o livro, mostrando as
imagens. Isto pode ser feito também com textos poéticos, textos cientificos, de modo a

estimular a imaginacao.

d) Sumarizacao

Sumarizagéo é precedente a Sintese e tais estratégias de leitura acabam se
integrando, por isso, é possivel aborda-las num mesmo dia para as criangas. A Sumarizagéo
é justamente discutir com as criancas sobre todo o contelddo da obra e junto delas poder
elencar quais pontos sdo importantes, mas ndo sdo os essenciais no texto, podendo
separda-los para ir sumarizando a obra e, na sequéncia, realizar uma sintese. A Sintese é a

estratégia em que, a partir dos pontos essenciais elencados na Sumarizagdo, as criancas

Educ. Anal,, Londrina, v.1, n.2, p. 195-214, jul./dez. 2016



Literatura infantil e formagdo de professores da infdncia 211

resumem o texto ofertado pelo educador. Vale ressaltar que “Isso [ainda] os ajuda a

memorizar e a atribuir significados aos fatos.” (SOUZA; GIROTTO, 2010, p. 103).

e) Perguntas ao texto

Por fim, Perguntas ao texto representa todo questionamento oriundo desde o
momento em que o leitor mirim venha a se deparar com o material dado a ler, seja pela
escolha das palavras, das letras, das cores, da materialidade do livro, dos seus apelos
sensoriais, e, a partir disso tudo, vai buscando encontrar as possiveis respostas por meio da
leitura partilhada com o professor da infancia.

Desse ponto de vista, focar a abordagem das estratégias de compreensao leitora em
atividades de leitura literdria na escola da infancia é trazer contribuicoes tanto para a
formacdo das criangas, quanto para a do professor, que com elas possam vivenciar
experiéncias enriquecedoras de aprimoramento das potencialidades leitoras, tanto a
capacidade e a atitude de ler se tornam mais agugadas, como pode ele questionar e buscar
elementos para as agdes educativo-didaticas do seu cotidiano profissional.

Ao considerarmos os projetos grafico-editoriais das obras destinadas as criangas
presentes no mercado editorial, é possivel entender que os livros, hoje em dia, podem
aparecer em diversos tipos de materiais, conhecidos como livros de banho, cartonados,
emborrachados, olfativos, audiveis, tateis (SOUZA; BORTOLANZA, 2012) e muitos outros
com boa qualidade estético-literaria. Assim, além de proferido pela professora, deveriam
ser materiais explorados na acdo direta das criangas, considerando-se principalmente as
especificidades dos pequenininhos. Podem, portanto, ser oportunizadas situacdes em que
manipulem, sintam, cheirem, oucam e tenham contato com o livro e experiéncias leitoras
desde bebés.

Quando a fala estiver presente e as criancas ja conseguirem se expressar, a
professora pode realizar a leitura de livros com o uso das estratégias, sem precisar definir
as nomenclaturas e, sim, as a¢des contidas no ato de ler. Vale ressaltar que, para haver
interesse na atividade, é essencial que a professora escolha um livro pensando em agdes a
serem desenvolvidas com as suas criangas, pois cada sala tem suas preferéncias por
histérias: alguns podem gostar mais de bruxas, outras de duendes, outras de princesas,

portanto, a professora deve conhecer as suas criangas.
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Para promover as vivéncias das estratégias, ela pode pedir as criangas o registro apds
a historia e questionar os desenhos, e, ainda, avaliar se a proposta foi entendida ou nao.
No decorrer do trabalho pode ja ir notando o uso das estratégias no momento em que
comeca uma leitura, pois, as criancas, ‘sacadas’ como sdo, querem participar e contar tudo
de si para os outros.

Nesse processo pedagdgico, ao ter um livro em maos, o professor o explora em suas
minucias, para poder elaborar propostas que interessem, provoguem e criem motivacoes

nas criangas, em busca do desejo de sempre querer ler e ensinar atos de leitura.

Consideragdes Finais

Este texto se propds a dialogar com professores que nao tiveram formagdo para
trabalhar com a leitura e literatura na grade curricular do curso de Pedagogia, mas que, ao
notarem o valor do trato da literatura infantil na escola, principalmente em turmas da
primeira infancia, buscam alternativas para pensar nessa pratica pedagogica.

Trouxemos em poucas paginas um pouco de nossa trajetdria dos ultimos anos, em
gue sentimos a necessidade de estudar e entender mais sobre os livros de literatura e os
processos que passam até que cheguem em nossas maos e nas maos das criangas. A
discussdo ainda sera aprofundada porque pretendemos compreender até que ponto o
capital interfere na publicacdo e como a formacdo leitora de um autor-escritor interfere
em seu processo de criagao.

Compreendemos que esses elementos trazidos nos limites deste texto, possiveis de
serem aprofundados, podem nos ajudar no trabalho da leitura e literatura em ambientes
escolares, de modo que consigamos enxergar a literatura infantil como uma fonte da
cultura humana e da arte, que muda com o tempo, de acordo com a necessidades da
sociedade em que faz parte. Consideramos, também, este trabalho com a leitura é
desenvolvedor de fungbes psiquicas superiores, tais como a memoria, percepc¢ao, atencao,
concentragdo, controle de conduta, além da apropriacdo e desenvolvimento da linguagem.

Desse modo, escrevemos com a intencdo de afetar o nosso interlocutor, com
contribuigdes reais para o fazer docente, por isso, para escrever um texto fazemos sempre

didlogos com as vozes que nos chegam por meio de vivéncias como filhas, professoras,
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alunas, maes, leitoras de literatura infantil, de textos que tratam do desenvolvimento
humano, da leitura, da literatura, das ilustracdes e tantas outras experiéncias que ecoam
em nds. Assim esperamos que esta leitura também afete e colabore para futuras agdes

docentes.
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