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RESUMO

T
Os estudos ancorados nos principios da Educagao I-E;tc’)rica tém centrado suas analises nas estratégias de
aprendizagem histdérica em contextos de escolarizacdo, tendo como pressuposto que a intervencdo na
qualidade da aprendizagem requer o conhecimento sistematico das ideias histdricas dos estudantes e
professores. Nessa perspectiva, o artigo apresentaresultados parciais de uma pesquisasobre asideias de
jovens estudantes do Ensino Médio sobre a disciplina de Histdria. A investigacdo faz parte do projeto de
pesquisamaisamplo, intitulado “O pensamento histérico de jovens de escolas da regido centro-oeste do
Estado do Parana”, desenvolvido no Programade Pés-Graduagdo em Educacdo, da Universidade Estadual
do Centro-Oeste (UNICENTRO), campus Irati-PR. Aandlise dos resultados indicam que a ideais dos jovens
priorizam a compreensdo da Histéria como a totalidade das acdes humanas no tempo e no espaco.
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ABSTRACT

B
Studies based on the principles of Historic Education have focused their analyses on the strategies of
historiclearninginschool context, with the assumption thatthe interventioninlearning quality requires a
systematicknowledge of historical ideas of students and teachers. In this perspective, this paper presents
partial results of a survey on ideas of young High School students on the subject of History. The
investigation is part of a broader research project entitled: “The historical thinking of young students
fromschoolsin the Midwest region of Parana State”, developed by the Graduate Program in Education,
of the state university of Midwest (UNICENTRO), Irati-PR campus. The results indicate that the ideals of
young students prioritize the understanding of History as the totality of human actions in time and space.

Keyword: Ideas of young students. History. Historical Education.
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Introducao

No Brasil, a presenca da Educacdo Histérica foi evidenciada pelo trabalho de
Evangelista e Triches (2006). As autoras sistematizaram as informag6es sobre grupos de
pesquisa em Ensino de Histdria, Didatica da Histéria e Educacao Histérica, cadastrados no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), entre 2000 e 2005.
Entre os resultados obtidos, constataram a presenga de grupos de pesquisa (GPs) e linhas de
pesquisa (LPs) em Educagao Histérica a partir do ano de 2005.

As reflexdes desse trabalho tomam como referéncia central a perspectiva da pesquisa
em Educacdo Histérica, também conhecida como pesquisa em cognicao histdrica situada na
ciéncia da Histéria. Esse campo de investigacdo foca sua andlise nos processos de
aprendizagem histérica em diferentes niveis de escolarizacao, “[..] sob o pressuposto de que
a intervencdo na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento sistematico das
ideias historicas dos alunos, por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento
das ideias histéricas destes ultimos)” (BARCA, 2005, p. 15). Nessa perspectiva, a pesquisa
sobre a aprendizagem histdrica referencia-se na prépria epistemologia da ciéncia histérica.
E nesse sentido “[...] que se pode falar da existéncia de uma aprendizagem situada na
Histéria e da necessidade de se conhecé-la, a partir da investigagdo e analise” (SCHMIDT;
BARCA, 2009, p. 13).

Diferente da pesquisa sobre o desenvolvimento cognitivo da aprendizagem
referenciada na Psicologia da Educacdo, as andlises da cogni¢do no viés da Educagao
Histérica tomam como referéncia a prépria epistemologia da Histdria. Parte-se da premissa
de que existe uma cognicdo prépria da Histéria fundamentada na racionalidade da ciéncia
histérica. Portanto, a andlise da cognicdo histérica requer um enquadramento tedérico
especifico circunscrito a natureza do conhecimento histérico, ancorado na epistemologia da
Historia.

As investigacdes na perspectiva da Educacdo Histdrica, sustentadas na epistemologia
histérica, assumem, na atualidade, um conjunto de abordagens que podem ser resumidas
em trés grupos: a) andlises sobre ideias de segunda ordem; b) andlises relativas as ideias
substantivas; e c) reflexdes sobre o uso do saber histérico. As reflexdes sobre ideias de
segunda ordem buscam compreender o pensamento histérico, em qualquer nivel de
escolaridade, segundo critérios de qualidade, ancorado nos debates contemporaneos sobre a

filosofia e teoria da Histdria.

ANTITESES, v. 9, n. 18, p.67-86, jul./dez. 2016



ANTITESES

Nesse enfoque ndo interessa a quantidade ou a simples corre¢io de informacoes
factuais sobre o passado, mas as questdes relacionadas ao raciocinio e a l6gica histérica, em
que sdo analisados conceitos como: compreensao histérica, narrativa, evidéncia histérica,
inferéncia, consciéncia histdrica, causalidade, entre outros. A andlise de ideias substantivas
concentra-se nos conceitos histdricos, conhecidos na escola como “contetidos de ensino”.
Nesses estudos enfocam-se conceitos gerais, como, por exemplo, imperialismo e
democracia, e também nogoes particulares vinculadas a contextos especificos no tempo e no
espago, tais como as Histérias nacionais, regionais e locais. As investigacoes sobre o uso do

conhecimento histérico versam sobre o significado e uso da Histéria na vida cotidiana

A preocupacao em conhecer as ideias histéricas (substantivas e de segunda ordem)
construidas pelos individuos e considera-las como fonte para intervencoes significativas no
ensino surgiu na Inglaterra. De acordo com Lee (2001, p. 13), pioneiro nos estudos sobre
cognigao histérica:

nos anos sessenta, surgiu o receio de que os alunos deixassem de
estudar Histdria, o que de facto quase aconteceu. Existia um curriculo
descentralizado em Inglaterra e poucos alunos escolhiam a disciplina
de Histéria. Esta assemelhava-se a um conjunto de histérias e as
criangas, quando as conheciam, nido gostavam delas. Gostavam mais
das histérias da TV, dos livros, etc. Em vez de aprenderem
conhecimentos substantivos sobre o passado, os alunos aprendiam

“estodrias”.

A situacdo de descrédito pela qual passava a disciplina de Histéria na Inglaterra
comegou a mudar com o projeto 13-16 (coordenado na ultima fase por Denis Shemilt), cujo
principal objetivo era abordar o Ensino de Histéria em termos histéricos. Dito de outra
forma, o projeto pautava-se na ideia de que aprender Histéria era aprender a pensar o
passado historicamente. Este projeto, organizado para criangas de 13 aos 16 anos, atingiu
toda a Inglaterra envolvendo mais de um terco das escolas, modificando a concepgao da
disciplina. Lee (2001, p. 14) destaca que:

Uma das razdes pelas quais as pessoas mudaram foi constatar que
anteriormente, as crian¢as encaravam a Histéria como magadora e
intil e os pais também a achavam assim; com o Projecto, as criangas

passaram a olhar para a Histéria como uma disciplina séria. Era
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necessario haver algo que as criancas aprendessem progressivamente,
que se operassem mudangas de idéias e que elas conseguissem perceber
essas mudancgas. De facto, as criangas relacionavam melhor suas idéias

em Histdria.

No contexto, o projeto sugeriu novas questdes sobre o ensino de Histéria tais como:
“Que idéias é que as criangas traziam para a disciplina de Histéria? Quais os conceitos, quais
as imagens que Histéria fornecia as criancas?” (LEE, 2001, p.14). Esses questionamentos
orientaram as primeiras investigacoes sobre Cogni¢ao Histérica de alunos na Inglaterra. O
estudo de Dickinson e Lee realizado em 1978 com alunos de 12 a 18 anos, considerado um
marco das pesquisas em Cognic¢do Histérica, imprimiu um novo olhar sobre a questao da
aprendizagem histérica. Este estudo questionou as pesquisas anteriores sobre essa
aprendizagem baseadas em légicas nao histéricas, como a nogao piagetiana de invariancia
dos estagios de desenvolvimento humano. Eles demonstraram que algumas criangas de 8 a
11 anos apresentavam desempenho adequado em tarefas idénticas aplicadas em jovens de 12
a 14 anos, constatacdo que refuta a teoria da invariancia dos estagios de desenvolvimento de
Jean Piaget. A partir desse estudo Lee desenvolveu um modelo de progressdo das ideias
baseado na natureza da explicagao histdérica que foi aprofundado por Dickinson e Lee (1984)
em outro estudo realizado com alunos de 8 a 18 anos, ocasido em que abordou as nocoes de
empatia e imaginacdo histdrica, fundamentais a explicacdo histérica. Ashby e Lee (1987)
desenvolveram novos estudos sobre a compreensao histérica, com alunos de 11 aos 18 anos
criando um modelo de progressio mais sistematizado das ideias sobre empatia e

compreensao histérica.

Assim, as intervencdes didaticas referenciadas nos principios da Educa¢dao Histérica
tém apontado caminhos para criancas e jovens se relacionarem com o passado por meio da

investigacao histérica genuina.

Nessa perspectiva, o progresso na aprendizagem histdrica passa pela reflexdao de como
aliar a compreensdo histérica (conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do
passado. Para que essa relacdo acontega, segundo Lee (2006), é necessaria uma nogao

aplicavel de literacia histérica.

Esse conceito refere-se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensao do
passado que permite ler historicamente o mundo. Nesse sentido, a competéncia histdrica

envolve a apreensao de elementos epistemolégicos do conhecimento histérico.

O desenvolvimento gradativo de cada saber relacionado constitui a esséncia da
progressao da aprendizagem histérica em todos os niveis de ensino. As pesquisas em

Educacdo Histdrica realizadas em varios paises apresentam algumas convergéncias:
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a) A aprendizagem ocorre em contextos concretos;

b) As criancas e os jovens usam suas experiéncias para dar sentido ao passado, o qual

nem sempre se ajusta as suas ideias prévias;

¢) Varios fatores influenciam a cognicdo histdrica, tais como as vivéncias prévias dos
sujeitos, a natureza especifica do conhecimento, os tipos das tarefas ofertadas e as aptidoes
individuais. Estes sdo elementos fundamentais para progressao do conhecimento;

d) As ideias histéricas de criangas e jovens apresentam uma progressao légica, masnao
invariante cada sujeito pode oscilar entre niveis mais ou menos elaborados conforme a

situagao. A progressao de ideias por idade é tendencial, mas nao determinante.

Essa analise indica que a aprendizagem ocorre em termos de uma progressao. Nesse
sentido, a progressdo da aprendizagem histérica ocorre pela compreensao sistematica de
conceitos substantivos (agricultor, impostos, datas, eventos), e também pela compreensao de
conceitos de segunda ordem, esses relacionados a natureza do conhecimento histdrico,
como narrativa, relato, explicacdo histdrica, consciéncia histérica. Segundo Lee (2001, p. 15),
“é importante investigar as idéias das criangas sobre estes conceitos, pois se tiverem idéias
erradas acerca da natureza da Histéria elas manter-se-do se nada fizer para as contrariar”.

Schmidt e Garcia (2006 apud LEE, 2001) corroboram a ideia de:

[.] a Educagdo histérica tem seus fundamentos pautados em
indagag¢des como as que buscam entender os sentidos que os jovens, as
criangas e os professores atribuem a determinados conceitos histéricos
- como revolugdo francesa, renascimento, reforma protestante -
chamados “conceitos substantivos”, bem como os chamados de
“segunda ordem” tais como narrativa, explicagdo ou evidéncia

histérica.

A cognigao situada na ciéncia da Histéria envolve a compreensao de conceitos de tempo
(mensuragao, continuidade, mudanga), o estabelecimento de causalidades, a busca do
passado por meio de fontes escritas, visuais, orais e materiais, também abarca atividade de
selecio fontes de acordo com niveis de validade e producdo de inferéncias sobre fontes

diversas.
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Essa é atualmenteuma questio de interesse internacional consideravel,
pois os paises tentam achar formas de ensinar sobre o passado que
evitem uma perspectiva tinica. Muitos paises da Europa Ocidental tém
tradicio diddtica de ensinar Histéria na escola, vendo-a de forma
completamente diferente do processo de investigacdo académica
(COOPER, 2006, p. 174).

A autora pensa a questdo no contexto europeu, mas, é plausivel estender suas reflexdes
a para realidade educacional brasileira, pois diagnostico semelhante vem sendo aponta
pelas pesquisas em ensino de Histéria, desde a década de 1980.

Nesse campo de pesquisa, o que se busca é compreender como alunos e professores
pensam o conhecimento Histérico, em outras palavras, as investigacdes buscam conhecer as
ideias desses sujeitos acerca da natureza epistemoldgica da Histéria, de modo que os
resultados obtidos, por meio da pesquisa, orientem a intervencdo na cognigao histérica dos
alunos, para que eles qualifiquem sua aprendizagem e compreendam a Histéria como um
conhecimento especifico dotado de objeto préprio, metodologias de pesquisa e vocabuldrio

caracteristico.

Assim, interessa a Educagao Histérica investigar o modo como as criangas e jovens
compreendem a disciplina Histéria, no entanto, por essa questdo “[..] entendamos que ela
nao esta questionando os conteudos, quanto os alunos sabem sobre quando ou onde algo
aconteceu. Ao invés disso, a preocupacdo é com o que eles entendem que seja a Histéria”.
(COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 156).

Essa inquietagdao orientou a organizacao de um estudo de cardter exploratério realizado
como etapa do projeto de pesquisa “O pensamento histérico de jovens de escolas da regido
centro-oeste do Estado do Parana”, desenvolvido no Programa de Pds-Graduag¢do em
Educacdo, da Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), campus Irati-PR. O
estudo exploratério foi realizado com um grupo de jovens estudantes do Ensino Médio, do
Instituto Federal do Parand, campus cidade de Irati-PR. Os jovens colaboram com o estudo
respondendo um questionario fechado, cujas questdes exigiram deles expressar suas ideias
e compreensoes acerca da disciplina de Histéria.

Assim, o presente artigo pretende analisar ideias dos jovens sobre a disciplina de
Histdria, tendo como perspectiva de investigagao os pressupostos tedrico-metodolégicos da
Educacdo Histérica. Dessa maneira, na primeira parte, o olhar sobre os sujeitos da pesquisa
referenciou-se nas abordagens socioldgicas e histdricas acerca da cultura juvenil e a relagao
com a escola, com o objetivo de enxergar no campo de pesquisa, nao o aluno, mas o jovem,

que vive a sua condigao juvenil. Na segunda parte, a partir das reflexdes de Mario Carretero
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(2010), Estevao Rezende Martins (2002, 2011, 2014), Jérn Riisen (2001, 2006) buscou-se
identificar os diferentes sentidos do termo Histdria. Por fim, com base nas consideracoes

dos autores analisaram-se as ideias dos jovens sobre a disciplina de Historia.

Cultura Juvenil e escola: pressupostos da pesquisa

A utilizacdo da categoria cultura como pressuposto para a andlise das relacdes que os
jovens estabelecem na escola e com os elementos culturais de uma sociedade exige escolhas
dentro de um universo conceitual vasto, bem como a compreensio que o préprio termo
cultura tem uma historicidade e multiplas perspectivas.

A centralidade da cultura também foi destacada por intelectuais associados ao
pensamento marxista. No final da década de 1950 e inicio de 1960, um grupo de intelectuais
ingleses, formado por Raymond Williams, Eric Hobsbawm, Edward Palmer Thompson e
Christopher Hill, entre outros, situados no campo do marxismo, desenvolvem analises
culturais em oposicdo frontal a um tipo de interpretagdo, cujas estruturas tedricas
idealizadas mantinham distancia de qualquer didlogo com o processo histérico e com os
sujeitos reais. “Embora dificilmente se pudesse considerar o marxismo como novidade nas
décadas de 1950 e 1960, estavam vindo a primeiro plano, dentro daquela modalidade
explicativa, novas correntes que fomentavam o interesse dos historiadores pela histéria
social.” (HUNT, 1992, p. 2).

Nesse particular, as contribui¢des de Raymond Williams para os estudos culturais sao
inegaveis. Natural do Pais de Gales, neto de agricultores, filho de um sinaleiro de estrada de
ferro e diplomado em literatura em Cambridge, dedicou sua vida aos estudos sobre questdes

pratico-tedricas que envolvem o conceito de cultura.

De acordo com Williams (2011a, 2011b), a perspectiva que comumente fundamentou a
andlise cultural marxista parte do principio teérico de uma base determinante
(infraestrutura econdmica da sociedade) e uma superestrutura determinada (campo do
pensamento, das ideias, da moral, da consciéncia). Nesse modelo, a cultura como elemento
localizado na superestrutura transforma-se em um campo de ideias e significados restritos a
mero reflexo da economia, localizada na base determinante, ou seja, a cultura torna-se uma
dimensao secundaria da sociedade. Para Williams, este ndo deveria ser o ponto de partida
para andlise da cultura.
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O autor distancia-se das interpretagdes mecanicistas que reduzem a cultura a mero
reflexo do sistema econdémico, pois, para ele, a cultura estd relacionada a totalidade social do
modo de vida. Para explicitar sua concepg¢ao, Williams (2011a, p. 306) toma como exemplo a
literatura enquanto elemento da cultura: “.] ainda que o elemento econdémico seja
determinante, ele determina todo um modo de vida, e é a esse modo vida, e ndo unicamente

ao sistema econdmico, que a literatura tem de ser relacionada.”

Assim sendo, o conceito de cultura precisa ser entendido como um processo integral da
vida, um processo geral de cardter social, caracterizado pela interdependéncia de todos os
aspectos da realidade social, em sua devida dindmica social, proporcionada pelas mudangas
histéricas na producdo social da existéncia humana. Desta forma, pode-se falar em
elementos da cultura, como artefatos, signos, simbolos e linguagens, os quais revelam as
relacdes sécio-histéricas determinantes da prdtica social, na qual os sujeitos sdo produtos e
produtores de cultura.

A ideia de jovem como sujeito, a qual se sustenta numa conceituacdo histérico-
sociolégica da juventude e sua inser¢ao numa determinada sociedade urbano - industrial
Conforme Rosicler Goedert (2007, p. 4-5),

Neste sentido é necessario compreender que a juventude é constituida
como a representacdo de um grupo social, elaborada no contexto
histérico e ideolégico de uma sociedade que se industrializa e que
coloca em causa as condicoes fundamentais de sua vida
particularmente em meio as contradi¢bes sociais inerentes as formas
atuais de mundializagdo do capital A possibilidade do
compartilhamento sociocultural desta imagem de juventude ¢é
resultado de uma certa convergéncia sécio—antropoldgica do universo

cultural de uma sociedade.

Do ponto de vista histérico, o processo de constitui¢io de um sentido compartilhado de
juventude, segundo Hobsbawm (1995), tem como marco fundador o momento do
reconhecimento da autonomia da juventude como uma camada social separada de outros
grupos (criancas e adultos), um fendmeno que se consolida a partir da segunda metade do
século XX.

O jovem, como ator consciente de si mesmo, cada vez mais reconhecido em sua
autonomia, emerge na segunda metade do século XX, em decorréncia das mudangas na

estrutura familiar vigente que alteraram profundamente as estruturas das relacdes entre
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sexo e geragdes. “O que era e é muito mais interessante é que, grandes ou pequenas, as
mesmas transformagdes podem ser identificadas por todo globo ‘modernizante’. Em parte
alguma isso foi mais impressionante que no campo da cultura popular, ou, mais
especificamente, jovem” (HOBSBAWM, 1995, p. 317).

Para o autor, “a cultura jovem tornou-se a matriz da revolugao cultural no sentido mais
amplo de uma revolu¢do nos modos e costumes, nos meios de gozar o lazer e nas artes
comerciais, que formavam cada vez mais a atmosfera respirada por homens e mulheres
urbanos” (HOBSBAWM, 1995, p. 323).

Tendo como referéncia esses pressupostos sobre a cultura, pode-se afirmar que a
cultura da escola é o resultado do movimento dialético entre a cultura escolar estabelecida
pela tradicgao seletiva, a qual se evidéncia nos elementos da cultura produzidos com
objetivos escolares (manuais, materiais didaticos, exercicios escolares, disciplina,
normatizacgoes, regras e provas) (FORQUIM, 1993) e a cultura dos sujeitos em processo de
escolarizacdo. No caso dessa investigacdo, os jovens escolarizados. Os jovens ndo apenas
reproduzem os valores e os conhecimentos presentes no espago escolar, eles também
produzem valores e conhecimentos mediados pela sua cultura vivida, a cultura juvenil, bem

como a maneira e condi¢des pelas quais eles a vivenciam.

Conforme Schmidt e Garcia (2006, p. 9), “[...] um alargamento do conceito de cultura
escolar permite entendé-lo como determinadas formas de apropriagao que os sujeitos em
escolarizacdo (professores, jovens, criancas) fazem dos elementos da cultura de uma
sociedade”.

Além dos pressupostos apresentados a andlise das ideias dos jovens sobre a disciplina
de Histéria ancorou-se na epistemologia da Histéria para definir os diferentes sentidos e

usos do termo Histéria na contemporaneidade.

Histdria: diferentes sentidos e usos

A pesquisa em Educacdo Histdérica explora a relacdo entre a teoria da Histéria e as
praticas de ensino de Histéria. As investigacdes referenciam-se nos pressupostos tedricos
da aprendizagem situada na epistemologia da Histéria (conceitos substantivos e de segunda
ordem). Assim, o estudo em Educacdo Histérica “[..] procura ser coerente ndo sé com as
atuais tendéncias de Aprendizagem Situada, como também com os debates mais recentes no
campo da Epistemologia da Histéria” (BARCA, 2012, p. 38).
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Partindo da possibilidade da existéncia de diferentes rela¢ées com o passado, Carretero
(2010), propde uma tipologia de andlise baseada em trés diferentes sentidos da Histéria. Este
autor indica que existem trés formas de representacdo do passado localizadas de modo
muito diferente na experiéncia social. De um lado, a Histéria cotidiana, como um elemento
da memodria coletiva, que se insere na experiéncia dos membros de uma sociedade. Este tipo
de Histdria articula relatos compartilhados em torno da identidade, dos sistemas de valores
e crencas comuns. Por lado, a forma pela qual a Histdria aparece na escola, principalmente
vinculada nos materiais didaticos e programas. Por fim, a Histéria académica ou
historiografica, produzida pelos historiadores e os cientistas sociais, segundo uma légica

disciplinar de um saber instituido sob condig¢bes sociais e institucionais especificas.

De acordo com Carretero (2010), as trés representacdes do passado sao trés formas
Histdrias, as quais apresentam trés versoes muito diferentes em seus contetidos, e que
podem chegar a contradicdo e o conflito. Essas representac¢oes do passado influenciam na

construcdo do sujeito moderno.

Mais que trés tipos de registro sobre o passado excludentes trata-se de trés niveis de
estruturacao de narracdes, que quando inter-relacionadas dao forma a diferentes dominios

da subjetividade. De acordo com Carretero (2010, p. 34), os dominios subjetivos sao:

a) os esquemas conceituais, causais e temporais; b) a emotividade
(ambos relacionados a articulagdo discursiva do sentimento de
identidade coletiva na histdéria escolar); c¢) a produ¢do comum da
realidade (enquanto codificagdo do sentido da atualidade ma forma da
histéria cotidiana, que inclui cruzamentos importantes com a
comunicagdo mididtica e os novos dispositivos de informacao); e d) a
construcdo do saber em relacdo a instituicdo da histéria académica
(fundamentada na relagdo entre teorias, dados, registros objetivaveis e

suas possiveis interpretacdes).

As diferencas entre as trés formas narrativas do passado (académica, cotidiana e
escolar), ficam mais evidentes quando se incorpora a analise a dimensdo social que cada
uma delas se executa. Em relacdo as narrativas dos jovens participantes do estudo principal,
pode-se estar diante, de acordo com Carretero (2010), de um tipo de estrutura narrativa, cujo
registro do passado é marcado pelo dominio subjetivo da produ¢do comum da realidade,
codificado pelo sentido da atualidade na forma da cotidiana, a qual mantém estreita relacdo

com a comunicacdo medidtica e os meios de informacao e, também, de uma narrativa que se
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relaciona ao passado matizado pela Histéria escolar vinculada, principalmente, pelos

materiais didaticos e programas curriculares.

A partir de outras perspectivas, o historiador Estevao Rezende Martins (2011) identificou
trés usos do termo Histéria. O primeiro uso, e mais corriqueiro, é a utilizacdo da expressao
Histdria a totalidade das a¢des humanas no tempo e no espaco. Nessa perspectiva, a Histéria
refere-se aos incontaveis atos das pessoas “[..] marcados pela racionalidade dos motivos e
das intencOes, imersas na cultura concreta de cada um, de uma ou de outra forma, é
necessariamente dependente [..]” (MARTINS, 2011, p. 44). O segundo uso, é o de chamar de
Histéria o produto do procedimento tedrico-metodoldégico da pesquisa do passado, “[...] sob a
forma de argumento demonstrativo, consignado narrativamente” (MARTINS, 2011, p. 44),

esse significado refere-se a ciéncia da Histdria.

Um terceiro uso, também bastante comum, é o emprego do termo Histéria para o
produto final da narrativa cientifica, a Historiografia. Aqui, cabe destacar a diferenca da
narrativa historiografica da narrativa espontanea realizada por qualquer discurso humano
sobre sua experiéncia no tempo, Martins (2011, p. 44) destaca a diferenca, “ambas sdo
narrativas; a historiografica, no entanto, estd submetida as convencoes e aos controles

metédicos da especialidade”.

Além dos diferentes usos do termo Histéria, o autor, também andlise a relacio de
interdependéncia entre ciéncia da Histéria, historiografia e a Histéria vivida. “A
historiografia é subconjunto da histdéria-ciéncia e esta é um subconjunto da histéria como
um todo [..]” (MARTINS, 2011, p. 44). A interdependéncia se da pelo enraizamento comum,
dos trés sentidos de Histdria, a experiéncia do tempo vivida e refletida pelos homens e
mulheres. A historicidade é uma condicdo da existéncia humana, ela nos constitui e nos

diferencia das demais espécies. Como bem coloca Martins (2014, p. 41)

A experiéncia do tempo, vivida, exprime a nogao de que cada agente
racional humano faz Histéria. De fato, todo agente faz Histéria e é por
ela feito. Como ninguém do género humano nasce em um mundo sem
Histdria, cada agente se defronta com a realidade empirica, concreta, do
que foi feito e legado por outros. Essa realidade estd marcada pelo
ritmo do tempo: passado, presente e futuro. [...] A espiral do tempo
histérico resulta de um processo de interacio individual e social dos

homens e por certo também o produz.
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Assim, nas relag¢des sociais, dentro de determinada cultura, a consciéncia individual e
coletiva de pertencimento a uma Histéria é constituida por meio de um processo reflexivo
que permite o individuo transformar o tempo vivido em tempo refletivo. O processo de
transformagao do tempo vivido em tempo refletido ocorre mediante a experiéncia
acumulativa de tomar conhecimento do tempo vivido no passado e no presente, juntamente

com a percepgao consciente do tempo a ser vivido no futuro.

A articulagao reflexiva das trés dimensodes de tempo (passado, presente, futuro) se da
pela formacao do pensamento histérico. Em outras palavras, o pensamento reflexivo torna-
se histérico na medida em que articula passado, presente e futuro, em uma mesma
estrutura. A reflexdo histérica produz, segundo Martins (2002, p. 42), trés tipos de resultados

intelectuais:

O primeiro corresponde ao que se costuma chamar de consciéncia
histérica. Essa consciéncia apreende e sistematiza a experiéncia do
tempo vivido pelo agente racional humano. O segundo se exprime no
formato cientifico da historiografia. Os procedimentos metddicos e os
recursos tedricos da ciéncia histdrica se aplicam a consciéncia histérica
difusa, indicada acima, para tornd-la tdo precisa quanto possivel, a
partir da base empirica da investigacdo e da critica da tradicio. Um
terceiro tipo de resultado chama-se de cultura histérica e pode ser visto
na conjuncdo da historiografia (e da producdo cientifica afim) e da
consciéncia difusa, individual e coletiva. Essa cultura inclui tanto o

profissional da drea como o homem comum.

A tomada de consciéncia do processo de transformacdo do tempo vivido em tempo
reflexivo, mediando o pensamento historico (articulacdo entre o passado, presente e futuro),
é 0 que o filosofo da Historia alemdo Jorn Risen denomina de consciéncia historica.

Na definicio desse autor, a consciéncia historica ¢ um fendmeno cotidiano e inerente a
existéncia humana, na sua obra, Razdo historica: Teoria da Historia — Os fundamentos da
Ciéncia Historica destaca também o carater universal, diz ele, a consciéncia historica: “|...]
ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo universalmente humano, dada
necessariamente junto com a intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia
histérica enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a propria vida humana pratica”
(RUSEN, 2001, p. 78-9). Ainda, segundo o autor:
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Sdo as situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens
(experiéncia e interpretacdo do tempo) que constituem o que
conhecemos como consciéncia histérica. Elas sao fenémenos comuns
ao pensamento histdrico tanto no modo cientifico quanto em geral, tal
como operado por todo e qualquer homem, e geram determinados
resultados cognitivos. (RUSEN, 2001, p. 54)

O que diferencia o pensamento histérico comum a todas as pessoas do pensamento
histérico cientifico, nos termos colocados por Riisen (2001), é a forma como cada um atribui
sentido a experiéncia temporal, por meio, da interpretagao da relacdo, passado, presente,
futuro. O historiador, na realizagao da sua funcao, atribui sentido a experiéncia temporal de

uma determinada forma, ele,

[..] infunde “histéria” aquilo que, inicialmente ndo passa de um
conglomerado de informagdes empiricas cuja conexdo nido é dada em
si. Tal tarefa se realiza mediante o procedimento metodolégico préprio
acomunidade cientifica, na sua versao historiografica, em particularna

consagrada pelo formato académico (MARTINS, 2002, p. 16).

A historiografia confere sentido a experiéncia temporal por meio da pesquisa empirica
em fontes, produzindo uma explicacdo significativa em forma de narrativa, sobre
determinado conjunto de a¢Ges humanas, racionalmente localizadas no passado.

Andlise parcial dasideias dos jovens sobre histdria

O estudo exploratdério contou com a colaboracdo de 75 jovens, com idades, entre 14 e 17
anos, matriculados no Instituto Federal do Parana, campus Irati, estabelecimento de ensino
profissionalizante localizado no municipio de Irati, regido centro-oeste do Estado do Parana.

Dessa amostra, 41 jovens cursam o 1° ano do Ensino Médio, técnico de Agroecologia e 34
jovens cursam o 2° ano do Ensino Médio, técnico de Informatica. Nessa etapa de

investigacdo aplicou-se um questiondrio organizado em duas partes, a primeira com
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questdes para coletada de dados socioeconémicos e a segunda com perguntas para os jovens
expressarem suas ideias sobre o conceito de Histéria. A maioria dos jovens participantes da
pesquisa moram na cidade de Irati-PR (26 morram em municipios vizinhos), na drea urbana

(8 moram na zona rural) e ndo exercem trabalho remunerado.

Na segunda parte do instrumento, a seguinte questao foi apresentada aos jovens: “O que
é Histéria para vocé?”. A partir das respostas dadas elaborou-se uma categorizagao das ideias
dos jovens sobre a disciplina de Histdria, baseada nas reflexdes de Carretero (2010), Martins
(2002, 2011, 2014) e Riisen (2001) acerca dos usos e sentidos do termo Histéria, na atualidade.
A aproximacdo das respostas dos jovens e as reflexdes dos autores permitiu a estruturacao
da seguinte categorizacdo: a) Histéria Acontecimento; b) Histéria Conhecimento; c) Histéria

Historiografia; d) Histéria Escolar.

A andlise das repostas indicou a presenca de ideias relacionadas a cada uma das
categorias, sendo que 72 jovens responderam a questdo proposta. A categorizac¢do dasideias

foi sistematizada no Quadro 1.

Quadro 1 - Ideias de jovens sobre a disciplina de Histéria

CATEGORIZACAO DAS IDEIAS QUANTIDADE DE JOVENS
Histdria Ciéncia 33
Histdéria Acontecimento 28
Histéria Escolar 8
Histdria Historiografia 3
TOTAL 72

Considerando somente as duas primeiras categorias de ideias (Histéria Ciéncia e
Histéria Acontecimento), por abranger a maioria das ideias expressadas pelos jovens,

desenvolveu-se a analise que segue.

Por um lado, as respostas 33 jovens foram classificadas como “Histéria Ciéncia”, pois
expressaram ideias referentes a Histéria como um campo de conhecimento especifico, cujo
objeto é passado na sua relacdo com o presente e o futuro. A estudante Caroline, 15 anos, do

2°ano do curso técnico de Informadtica expressou assim a sua ideia sobre Histdria:

E conhecer o passado para sabermos como serd o nosso futuro e

também entender nosso presente
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Na mesma perspectiva de compreensao, Julia, 14 anos, do 1° ano do curso de

Agroecologia, entende Histéria da seguinte forma:

A ciéncia que estuda a histéria dos nossos antepassados, as relagdes e

tudo o que estd em nosso meio, pois sem a histéria nada seriamos.

Por outro lado, as respostas de 28 foram classificadas como “Histéria Acontecimento”,
pois as ideias desses jovens fizeram referencia a Histéria como agao humana no tempo e no
espaco. Para Yasmim, 14 anos, do 1° ano, do curso técnico de Agroecologia, a Histéria:

Sao fatos que aconteceram no passado, que até hoje sdo lembrados de
alguma forma na sociedade, a cada dia que passa surgem novas

histdrias.

O estudante Marcelo, 15 anos, do 2° ano do curso técnico de Informatica colocou sua
ideia sobre Histdria, da seguinte forma:

A histéria para mim é o que acontece no decorrer do tempo, englobando
varios aspectos (cultural, politico, econémico) de determinado grupo
social/cultural, ou até mesmo de determinada sociedade,

nacao/civilizagdo.

A partir da constatagdo que a maioria dos jovens expressou ideias relacionadas a
compreensao da Histéria como ciéncia, vislumbra-se um potencial de desenvolvimento no
ambito escolar de um ensino de Histéria que promova verdadeiramente uma relacdo
Histérica com o passado, nos termos colocados por Peter Lee (2008), quando distingue o
modo pratico de relagdo com o passado, da forma histdrica de relagdo com o passado.

De acordo com Peter Lee (2008, p. 13),
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A histéria é uma forma publica de conhecimento publico que tem
desenvolvido principios para lidar com o passado. Isto ndo quer dizer
que é uma disciplina fixa acabada, ou que é a iinica forma de lidar com
o passado, ou que sdo requeridas capacidades esotéricas que sé
intelectuais muito capazes podem ter tempo e competéncia para

dominar.

Segundo Lee (2008, p. 13), a Histdria estuda o passado de uma determinada maneira, de
acordo com certos critérios, o pensar o passado historicamente inclui pelo menos os
seguintes critérios: a) produzir argumentos relativos as suas questdes e pressuposigdes
recorrendo a validade da Histdria e a verdade das afirmacoes de fatos singulares; b) aceitar a
existéncia de diferentes formas de contar histérias, chegando mesmo ao ponto de
questionar as suas proprias versdes; ¢) compreender “[...] a importadncia de respeitar o
passado tratando as pessoas do passado como elas gostariam de ser tratadas, e nao
saqueando o passado para servir fins do presente”.

Lee (2008, p. 13) continua sua reflexdo sobre as formas de relacdao com o passado:

Devemos reconhecer ndo sé que nem todas as formas de pensar acerca
do passado reconhecem estes principios, antes lhes sdo contrarios.
Muitos, a semelhan¢a de um advogado, um padre, ou um politico,
utilizam outros principios em vez destes, uma vez que seu intuito é
construir passados que eles desejam usar para propésitos praticos
especificos e imediatos. [...] Isto ndo torna esses passados “praticos”

ilegitimos, mas significa que nao sao histdricos.

Segundo Riisen (2006), a consciéncia histérica, como um construto mental, distingui-se
de outros conteudos da memdria humana, primeiramente porque refere-se a memdria do
passado mais distante, que vai além das lembrangas individuais, ou, dito de outra forma,
ultrapassa a extensdo de uma vida individual “A consciéncia histdrica, assim, amplia o
conceito de dimensdo temporal da vida humana e o estende para muito além da duragao da
vida de uma pessoa; faz o trabalho histérico da rememoragdo”. (RUSEN, 2006, p. 123). O
trabalho histérico de rememorac¢ao do passado permite aos homens a ampliacao das suas
dimensoes identiddrias construidas ao longo da vida.

De acordo com Riisen (2006, 123), a ampliagao temporal da meméria é uma condigao
necessaria, para a qualidade “histérica” especifica de retorno ao passado, porém, nao
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suficiente. Essa qualidade fica completa, quando “a mente humana tem de satisfazer essa
dimensao com “senso” que faz do passado, como experiéncia, significante para o presente e
para o futuro”.

Diante dessa exigéncia, um programa de Educacao Histérica fundamentado nos debates

contemporaneos da Teoria e da Filosofia da Histdria envolve a apreensdo de alguns saberes:

a) Saber ler diferentes fontes histdéricas, com suportes diversos (fotografia, pinturas,
documentos escritos, depoimentos orais, cultura material);

b) Saber selecionar fontes para confirmagao ourefuta¢ao de hipéteses;

) Saber entender o nés (identidade) e os outros (alteridade) em diferentes tempos e
espacos;

d) Saber levantar novas hipdteses de investigacao.

O desenvolvimento gradativo de cada saber relacionado constitui a esséncia da

progressao da aprendizagem histérica em todos os niveis de ensino.

Consideracoes Finais

As ideias dos jovens reveladas no estudo exploratério apresentam potencialidades
interessantes para pesquisa em Educacdo Histdrica. As ideias referentes a “Histéria Ciéncia”,
expressadas pela maioria dos participantes da investigagao é condicdo essencial para o

desenvolvimento do pensamento histérico cientifico, no espaco escolar.

A partir da compreensao da Histéria, como um campo de conhecimento cientifica
especifico, é possivel o desenvolvimento de ideias complexas de 2° ordem, tais como: a
analise de causa e efeito das mudangas ao longo do tempo; a realiza¢do de inferéncias a
partir de diferentes fontes histéricas, com suportes diversos (fotografia, pinturas,
documentos escritos, depoimentos orais, cultura material); a selecio de fontes para

confirmacgao ou refutacdo de hipdteses e a apreensdo da multiperspectividade histérica.

Pois, como afirma Schmidt (2009, p. 210) “Na perspectiva da cognic¢do situada na ciéncia

de referéncia, a forma pela qual o conhecimento deve ser aprendido pelo aluno deve ter
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como base a prépria racionalidade histérica, e os processos cognitivos devem ser os mesmos

da prépria epistemologia da ciéncia da Histdéria”.

Ademais, as ideias dos jovens sobre a disciplina de Histéria fornecem indicios que
podem orientar novas selecoes de contetidos e metodologias que promovam uma Educacao
Histdérica embasada nos principios da epistemologia da Histdria, e assim permitir aos jovens

uma leitura histdrica do mundo.
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