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RESUMO
E -
De natureza qualitativa a presente pesquisa tem como objetivo analisar como um grupo de docentes do ensino
fundamental formula suas metodologias de ensino numa perspectiva da cognicdo historica situada. Os
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Educacdo Histérica estdo presentes na concepcdo de ensino e
aprendizagem das Diretrizes Curriculares Estaduais de Historia, remetendo a uma cognicao histérica situada. O
curriculo afirma que o trabalho pedagdgico dos professores tem como finalidade a formagdo do pensamento
historico dos alunos por meio da consciéncia histérica. Para isso sugere a utilizacdo em sala de aula dos métodos
da investigacdo histérica articulados pelas narrativas histéricas dos sujeitos. Fundamentado nos referenciais
tedrico-metodolégicos do "estruturismo metodolégico”, a investigagdo utilizou-se de questionario padronizado
e de entrevista semi-estruturada aplicada a quatro docentes. Os resultados indicam que os professores utilizam
em suas metodologias de ensino elementos da investigacdo historica, pratica que potencializa no aluno o

desenvolvimento de uma cognicado situada na ciéncia da historia.
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ABSTRACT

B
This research of qualitative nature has as objective to analyze how a group of elementary school’ s teachers
formulates its teaching method, under the perspective of located historical cognition. The theoretical and
methodological presuppositions of the Historical Education are present in the teaching and learning
conception of the State Syllabus Guidelines of History, referring to a located historical cognition. The syllabus
affirms that the teachers’ pedagogic work has as purpose the formation of the students’ historical thought,
through the historical conscience. In order to do that, it suggests the use of the historical investigation
method in classroom, articulated by the historical narratives of the subjects. Based in the theoretical and
methodological referential of the “methodological structuralism” , the investigation used standardized
questionnaire and semi-structured interview applied to four teachers. The results indicate that the teachers
use in their teaching method elements of the historical investigation, which is a practice that potentiates in
the student the development of a cognition located in the science of history.

Keyword: Syllabus. Located historical cognition. Teaching method.

Introducao

Atualmente, o Ensino de Histéria constitui-se como um fecundo campo de pesquisa que
agrega investigacdes sob diferentes angulos tedrico-metodolégicos. Em texto produzido para o VI
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia (ENPEH), Ernesta Zamboni (2005),
apresenta um diagnostico das perspectivas tematicas que surgiram nos debates, encontros e
seminarios especializados dos grupos de trabalho nacionais e internacionais. O balango destaca,
além do crescimento quantitativo e qualitativo da producao cientifica sobre o ensino Histéria, a
diversidade de conhecimentos que orientam as investigagdes da area. A esse respeito, suas
palavras sao enfaticas:

Quero ressaltar que as pesquisas realizadas na adrea do ensino de Historia sdo
multidisciplinares, pois entrecruzam diferentes saberes, diferentes dreas do
conhecimento, como historia, educa¢do, antropologia, comunicacdo, geografia
entre outras. (ZAMBONI, 2005, p. 37)

A partir desse panorama é possivel reconhecer a existéncia de diferentes comunidades de
pesquisadores em varios paises do mundo que tomam como objeto de estudo o ensino e a
aprendizagem da historia. Sobre o aumento do interesse dos estudiosos nessas pesquisas, Isabel
Barca (2005, p. 15) destaca: “O Ensino Histéria constitui-se hoje como um fértil campo de
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investigacdes, sendo objecto de pesquisa sob diversos angulos que integram quer perspectivas
diacrbnicas quer a analise de problematicas actuais do ensino especifico” . Alguns investigadores
vém desenvolvendo estudos na area da cogni¢do historica situada, também denominada,
frequentemente de pesquisas em Educagao Histérica.

O campo de investigacao da Educagdo Historica estuda as ideias historicas dos sujeitos em
contextos de escolarizacdo, e tem como principio que as intervencdes didaticas significativas na
aprendizagem historica exigem o conhecimento das ideias histéricas de alunos e professores,
tendo como referéncia principal a propria epistemologia da Histéria.

A pesquisa em Educagdo Historica referenciada na teoria da consciéncia histérica delineada
na Alemanha resignificou o lugar da teoria e da filosofia da Histéria no ensino/aprendizagem de
Historia, em contextos de escolarizacao.

Com base nas reflexdes de Jorn Riisen acerca das funcbes didaticas do conhecimento
histérico, os estudos sobre a cognicdo histérica situada tém contribuido para superacdo da
dicotomia entre teoria da histéria e praticas escolares, pois, os problemas didaticos sao tratados
como questdes circunscritas a ciéncia da histéria. “A didatica da historia se situa nessa relagao
direta com a ciéncia da historia, na medida em que se concebe como ciéncia do aprendizado
historico e ndo como ciéncia da transmissao do conhecimento historico produzido pela ciéncia da
histéria” . (RUSEN, 2012, p. 16).

A partir das discussdes de Risen, acerca da especificidade da Didatica da Historia, autores
como Schmidt (2004, 2009a, 2009b), Urban (2009), Silva (2012) tém problematizado em suas
investigacdes as diferencgas entre a aprendizagem histérica no contexto escolar, que se expressam
através das perspectivas da transposicao didatica e da Educagéo Histérica.

A perspectiva da Educacdo Histérica difere da forma da “transposicdao didatica” do
conhecimento histérico em conhecimento histérico escolar. O conceito de transposicao didatica
foi utilizado na perspectiva delineada pelo matematico Ives Chevallard (1997).

Esse autor defende que o conhecimento vinculado a escola apresenta uma natureza prépria.
O conhecimento escolar é diferente de outras formas de conhecimento, como o conhecimento do
senso-comum ou conhecimento cientifico elaborado nas academias. Nessa perspectiva, o
conhecimento torna-se escolar mediante o processo de transposi¢dao didatica, operado pelo
processo de transformacdo do conhecimento académico em conhecimento escolar (tornado
possivel de ser ensinado), que é o que lhe define a natureza especifica.

A proposta da transposicdao didatica da Historia tomou como referéncia, sobretudo, os
fundamentos pedagdgicos e psicolégicos. Esse aspecto pode ter contribuido para o
distanciamento entre a histdria ciéncia e histéria escolar.

Situando-se no interior desse debate, pretende-se nesse artigo apresentar os resultados
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parciais de uma pesquisa3, cujo objetivo é compreender como um grupo de professores de
Histéria do Ensino Fundamental, do municipio de Campo Largo—Pr4 concebe suas metodologias de
ensino a luz das exigéncias das Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008), especificamente,
busca-se investigar em que medida as sugestdes de utilizagdo dos métodos da investigacao
historica arrolados nas Diretrizes estdo presentes nas metodologias de ensino dos professores
pesquisados. A pesquisa de cunho qualitativa utilizou questionarios padronizados e entrevistas
semiestruturada para coleta de dados. (BRANDAO, 2010; DUARTE, 2002; FLICK, 2009; STAKE,
2011).

As Diretrizes Curriculares do Estado do Parand destaca que o processo de
ensino/aprendizagem de Historia,

[..] fundamenta-se em uma cogni¢do situada, ou seja, nas idéias prévias dos
estudantes e dos professores, advindas do contexto de suas experiéncias e de seus
valores culturais, devem ser reestruturadas e sistematizadas a partir das idéias ou
dos conceitos que estruturam as disciplinas de referéncia. (PARANA, 2008, p. 29).

No que diz especificamente ao ensino de Histéria, as orientacdes arroladas nas diretrizes
defende que,

O trabalho pedagogico com os conteudos estruturantes, basicos e especificos tem
como finalidade a formacdo do pensamento historico dos alunos por meio da
consciéncia historica. Isso se da quando o professor e alunos utilizam em sala de
aula e nas pesquisas escolares, os métodos da investigacdo historica articulados
pelas narrativas historicas desses sujeitos. Assim, os alunos perceberdo que a
Historia esta narrada em diferentes fontes (livros, cinema, canc¢les, palestras,
relatos de memoria, etc), sendo que os historiadores se utilizam destas fontes para
construirem suas narrativas historicas. (PARANA, 2008, p. 68)

Esta perspectiva, presente no documento fundamenta-se na teoria da consciéncia historica,
desenvolvida pelo filosofo da histéria J6rn Risen, para este pensador a consciéncia histérica é o
conjunto “das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia” da
mudanca temporal “de seu mundo e de si mesmo, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” , expressa pela narrativa histérica, como destaca as
Diretrizes Curriculares,

A narrativa historica torna presente o passado, sempre uma consciéncia de tempo
na qual o passado, presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a

3 Trata-se de uma pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Mestrado e Doutorado em Educacdo, da
Universidade Tuiuti do Parana.
4 Municipio localizado na regido metropolitana de Curitiba, Estado do Parana.
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qual, justamente constitui-se a consciéncia historica. [...] constitui-se mediante a
operagdo, genérica e elementar da vida pratica, do narrar, com a qual os homens
orientam seu agir e sofrer no tempo. Mediante a narrativa historica, sdo
formuladas representacdes da continuidade da evolugdo temporal dos homens e
de seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da memodria, e inseridas como
determinagdo de sentido no quadro de orientagdo da vida prdtica humana.
(RUSEN, 2001, p. 65, 66-67 apud PARANA, 2008, p. 57).

Assim, o aprendizado historico esta relacionado diretamente a capacidade inerente aos seres
humanos de orientar-se no tempo, ou seja, a consciéncia histérica. Desta forma, a aprendizagem
volta-se ao processo que ocorre no pensamento dos sujeitos que, na vida pratica, efetivam uma
movimentacdo das trés expressdes temporais, (passado, presente e futuro), com o intuito de
interpretar o presente a partir da experiéncia no tempo e projetar acdes referentes ao futuro.

Conforme Risen (2006, p. 16) “a aprendizagem histérica é uma das dimensdes e
manifestacdes da consciéncia histérica” . Esta articulado ao modo como a experiéncia do passado
é vivenciada e interpretada de maneira a fornecer uma compreensao do presente e a construir
projetos de futuro. De acordo com Riisen (2001, p. 154) é na narrativa historica que o pensamento
historico se expressa, “o narrar passou a ser a praxis cultural elementar e universal da
constituicdao de sentido expressa na linguagem” .

Para o autor “os principios e as formas do pensamento historico, determinantes da historia
como ciéncia, sdo os mesmos que direcionam o saber histérico a formacao, que lhe conferem um
valor formativo” . (RUSEN, 2010, p. 101).

Nesse sentido, a formagdo que é um modo de recepcionar esse saber, de lidar com ele, de
tomar posicao quanto a ele, de utiliza-lo ndo é privilégio dos profissionais da Historia, isto é, dos
historiadores; é caracteristica de todos os que desejam ou precisam efetivar sua compreensao do
mundo e de si, da orienta¢do da vida pratica, em um determinado nivel cognitivo.

Nessa direcao, as Diretrizes curriculares ainda destacam que “[..] a aprendizagem historica
se da quando os professores e alunos investigam as idéias historicas. [..] A partir delas a
aprendizagem histérica configura a capacidade dos jovens se orientarem na vida e constituirem
uma identidade a partir da alteridade” . (BARCA, 2000 apud PARANA, 2008, p. 57) °

A perspectiva de aprendizagem historica presente no curriculo corrobora com as
perspectivas da area de pesquisa denominada “Educagao Histérica” , cujo foco é a investigagao
das ideias historicas em contextos de escolarizacao.

5 A referéncia completa da citacdo de Isabel Barca, presente nas diretrizes é: BARCA, I. O pensamento historico dos jovens:
idéias dos adolescentes acerca da provisoriedade da explicacdo historica. Braga: Universidade do Minho, 2000.
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Cognicgao situada e aprendizagem historica

Com a intencdo de delimitar o campo de investigagdo, Cainelli e Schmidt (2011, p. 11-12)
destacam que:

[..] a pesquisa em Educagdo Historica pressupbe uma reflexdo sobre a natureza do
conhecimento historico, tendo como objetivo apurar quais os sentidos que os
individuos atribuem a Historia. Trata-se de uma drea de investigagdo cujo foco esta
centrado, principalmente, nas questées relacionadas a cognicdo historica, tendo
como fundamento principal a propria epistemologia da Historia.

Os pressupostos teoricos para andlise da aprendizagem histérica partem da natureza do
conhecimento historico e a metodologia de pesquisa desenvolve apreciacdes das ideias que
sujeitos manifestam sobre a Historia. A partir desse referencial teérico-metodolégico investiga-se
a chamada cognicao historica situada, ou seja, a cognicao situada na ciéncia histérica.

O estudo da cognicdo histérica situada distancia-se das andlises da aprendizagem
referenciadas nos principios da psicologia cientifica, campo de estudo que elaborou uma
categorizacdo do pensamento em estadgios de desenvolvimento cognitivo, os quais sdo
caracterizados por determinadas atividades mentais que o individuo consegue realizar no decorrer
das diversas faixas etarias do seu processo de desenvolvimento.

Os estagios do desenvolvimento cognitivo fundamentados nas teorias psicolégicas foram
assim denominados: sensério-motor (0 a 2 anos), pré-operatorio (2 a 7 anos), operagdes concretas
(7 a 12 anos), operacdes formais (12 anos em diante). Barca (2001) lembra que as fases do
desenvolvimento cognitivo foram estabelecidas com base na estrutura de pensamento das
ciéncias exatas, como a Fisica e a Matematica.

A aplicacdo dessa logica ao ensino de Histéria levou alguns autores a defenderem a
possibilidade da aprendizagem historica somente a partir do estagio das operacdes formais,
momento no qual o individuo possuiria os dispositivos cognitivos necessarios a apreensdao de
contetdos complexos e abstratos como o conhecimento historico.

Schmidt (2009b, p. 30) destaca, ainda, a relevancia das teorias psicolégicas para
compreensao das relacdes professor - aluno e o conhecimento estabelecido nos processos de
ensino e aprendizagem ocorridos na escola. Contudo, a autora chama a atencao para
especificidade da cognicao historica situada:

E necessario destacar o significado das teorias psicoldgicas e de suas categorias
nos processos de aprendizagem de criancas e jovens, particularmente na
importancia que tais fundamentos tém para as mediagcées didaticas que ocorrem
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durante a relagdo entre ensino e aprendizagem em aulas de Historia. No entanto, é
fundamental destacar que tais categorias ndo dizem respeito a especifica cogni¢do
historica, a qual pode ser designada de cogni¢cdo historica situada na ciéncia
histérica. (SCHMIDT, 2009b, p. 30)

No entanto, é importante ressaltar que os estudos sobre as especificidades da cognicao
histérica vém tornando-se conhecidas desde a década de 1970, influenciados, principalmente,
pelo debate sobre a relacdo entre Ciéncia Historica e Didatica da Historia realizado pela
historiografia alema. Jorn Riisen (2006), um dos expoentes do debate, compreende a Didatica da
Historia como uma parte integral da Ciéncia Historica.

A nocao defendida por Riisen (2006) contrapde a opinido padrdo sobre Didatica da Historia,
como disciplina responsavel pela forma¢do metodolégica de professores de Historia para que
esses sejam capazes de realizar a mediacao entre a histéria académica e a histéria escolar. Nessa
perspectiva, a Didatica da Histéria assume um carater normativo e técnico, externo a
epistemologia da Historia (URBAN, 2009). “Esta opinido é extremamente enganosa. Ela falha em
confrontar os problemas reais concernentes ao aprendizado e educagao histérica e concernentes a
relacdo entre didatica da histdria e pesquisa histérica” . (RUSEN, 2006, p. 8)

Risen (2006, p. 16), ao delimitar o objeto da Didatica da Historia, estabelece que:

Seu objetivo é investigar o aprendizado historico. O aprendizado histdrico é uma
das dimensdes e manifestacées da consciéncia historica. E o processo fundamental
de socializacdo e individualizagdo humana e forma o ndcleo de todas estas
operagdes. A questdo badsica é como o passado é experimentado e interpretado de
modo a compreender o presente e antecipar o futuro. Aprendizado é a estrutura
em que diferentes campos de interesse didatico estdo unidos em uma estrutura
coerente. [..] Teoricamente a didatica da historia tem de conceituar consciéncia
historica como uma estrutura e processo de aprendizado.

O debate em torno das relagdes entre a Ciéncia da Histéria e suas funcbes didaticas,
especialmente as questdes acerca da aprendizagem histérica “[..] deram origem as pesquisas
que, por sua vez, tém buscado fundamentar a problematica da cogni¢do histérica na proépria
epistemologia da Historia, as quais enfatizam a necessidade de conhecer o pensamento histérico
de alunos e professores” . (CAINELLI;, SCHMIDT, 2011, p. 11), denominadas investigacbes em
Educacgdo Histérica ou em Cognicao Historica Situada.

De acordo com Barca (2011, p. 24):

Partindo de pressupostos contrarios aos de categorizacdo de idejas historicas em
padrées gerais de pensamento por idades, alguns investigadores da Inglaterra,
como Alaric Dickinson, Peter Lee, Peter Rogers e Denis Schemilt realizaram
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estudos inovadores sobre cognicdo historica, teoricamente sustentada pela l6gica
historica, abrindo assim novas possibilidades para o ensino de Histéria mais
poderoso. Com base nos resultados dos vérios estudos publicados nestas obras,
ficou refutada empiricamente a invaridncia dos estidgios de desenvolvimento
aplicada a aprendizagem historica.

A opcao pela pesquisa em Educacdo Historica revela a preocupacdo dos investigadores em
compreender elementos do pensamento histérico e formagdo da consciéncia historica de criancas
e jovens. Nessa perspectiva, ensinar e aprender Historia significa desenvolver competéncias
pautadas no conhecimento histérico. Um aluno competente nos estudos Histéricos é capaz de
compreender a Histéria como uma ciéncia particular, que admite a existéncia de multiplas
explicagbes ou narrativas sobre o passado, contudo, sem aceitar o relativismo de todas as
explicacdes sobre o passado e o presente, mas, pelo contrario entender a objetividade dos
processos historicos.

Dessa forma, o passado e o presente precisam ser interpretados com base em evidéncias
histéricas, que podem ser construidas pelo individuo, a partir da relacdo com diferentes fontes.
Segundo Schmidt e Barca (2009, p. 12):

Assim, um conhecimento da Historia baseado nas diretrizes da Educacdo Historica
admite a pluralidade das interpretagées sobre o passado, buscando compreender
as idéias historicas dos jovens e criancas. Ha preocupagdo em realizar uma
intervengdo cognitiva adequada, a partir do trabalho com fontes historicas, analise
e produgdo de narrativas historicas, entre outras tarefas, tendo como objetivo uma
progressdo do saber historico nos jovens e nas criangas, @ luz do conhecimento
cientifico e articulando as necessidades de compreensdo da realidade social.

Portanto, um programa de ensino organizado na perspectiva da Educacdo Histérica
privilegia o desenvolvimento gradativo dos seguintes competéncias historicas:

e Saber ‘ler' fontes histdricas diversas, com suportes diversos, com mensagens
diversas;

o Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas suas inten¢des, na sua
validade;

e Saber seleccionar as fontes, para confirmacdo e refutacdo de hipoteses
(descritivas e explicativas);

e Saber entender - ou procurar entender - o ‘Nés’ e os ‘Outros’ , em
diferentes tempos, em diferentes espacos;

o Saber levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar - algo que constitui,
afinal a esséncia da progressao do conhecimento (BARCA, 2005, p. 16).
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O desenvolvimento gradativo de cada saber relacionado constitui a esséncia da progressao
da aprendizagem historica no viés da Educagdo Historica, cujo objetivo mais amplo, como destaca
a pesquisadora Lis Cerdadilho (2009, p. 9) € "aquisicdo de uma consciéncia historica para que os
individuos possam se situar em relacdo aos seus ancestrais e a seus contemporaneos, e
entenderem melhor a vida que |Ihes é dada a viver” .

A formacao do pensamento histérico através da consciéncia historica é tornada possivel
quando professores e alunos utilizam em sala de aula os métodos da investigacdo histérica
partindo das narrativas dos mesmos

Tal perspectiva contrapde a ideia da histéria como uma “verdade Unica” fundamentada
em uma “Unica narrativa” e reforca a experiéncia e a interpretacdo dos sujeitos através de suas
préprias narrativas. Assim os alunos podem compreender que a Histéria esta narrada em
diferentes fontes (livros, cangdes, palestras, relatos de memodria, etc), sendo que os historiadores
se utilizam destas fontes para construirem suas narrativas histéricas. Percebe-se que a concepgao
de ensino e aprendizagem de Histéria presente no curriculo vincula-se a uma Didatica da Historia,
conforme defende Jorn Risen (2006).

Analisando metodologias de ensino na perspectiva da
cognigao historica situada

Os dados obtidos dos questionarios e entrevistas revelaram aspectos que trazem uma
dimensao dos referenciais que moldam as concep¢des metodoldgicas dos professores sujeitos
desta investigacgao.

Tomamos como parametro de analise as informacdes obtidas através de trés topicos
especificos, fundamentados na concepcao de ensino de aprendizagem de Histéria sugerida nas
diretrizes, como referencial para a investigacdo, e numa perspectiva da cognicdo histérica situada.
O primeiro tépico objetivou saber se o professor tem o habito de investigar as idéias prévias dos
estudantes quando do inicio de um conteddo. No segundo aprofundam-se questdes relacionadas
as metodologias utilizadas pelos docentes em sala de aula e no terceiro investigamos as a¢des dos
professores em torno do trabalho com as fontes histéricas em sala de aula. Do quatro professores
sujeitos desta investigacdo apenas um trouxe referéncias que remetem a presencga de elementos
de uma cognicao histérica situada.

No estudo exploratério realizado através do questionario os professores responderam
pergunta que buscava saber “qual o ponto de partida estabelecido por vocé em relacdo aos
alunos quando do inicio de um tema ou conteudo a ser trabalhado em sala de aula” , com
objetivo de saber se o professor tem por habito a investigacao das idéias prévias dos estudantes.
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~ . . s . AT . 6
Em relacdo ao primeiro tépico de analise os depoimentos dos professores” foram:

Questionamentos relacionados ao cotidiano dos alunos, ou algo conhecido por
eles. (P1)

O conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao tema e suas implicagées.
Normalmente o afunilamento de perguntas partindo da mais bdsica para mais
especificas tem sido satisfatorio para constatacdo do nivel de conhecimento do
educando. (P2)

Trabalhar com os conceitos tedricos, partindo da experiéncia dos alunos. (P3)

Investigacdo das idéias prévias sobre o que os alunos sabem a respeito do
conteudo. Ideias vinculadas ao contexto da experiéncia dos alunos. Aula expositiva
dialégica com organizacdo de organogramas e esquemas no quadro de giz. (P4)"

Percebe-se que todos os professores relatam que o ponto de partida para o inicio de um
tema ou conteldo, parte de uma atitude metodoldgica que busca saber as idéias que os jovens
trazem sobre um determinado conhecimento.

Nesse sentido, a preocupacao dos professores em conhecer os conhecimentos preexistentes
ou tacitos dos discentes remete a uma cognicdo situada como ponto de partida para as acoes
metodoldgicas dos docentes. Tal constatacao corrobora com estudos e pesquisas sobre a ciéncia
da aprendizagem que defendem que um dos marcos da aprendizagem contemporanea é a énfase
na aprendizagem como entendimento. (BRANSFORD, BROWN; COCKING, 2007). Nessa
perspectiva, torna-se importante levar em conta os conhecimentos, habilidades, crencas e
conceito prévios ou tacitos que os alunos trazem para a escola, relacionadas a cada conhecimento
a ser aprendido, isso pode influenciar de maneira significativa o modo como os alunos percebem,
interpretam e organizam sua aprendizagem. (BROWN; DUGUID, 1989).

Ao serem indagados sobre a origem deste tipo de procedimento metodolégico em suas
acoes os professores (P1, P2, P3 e P4) afirmaram que tiveram conhecimento destas praticas
quando da formacao inicial; todavia, o professor (P4), acrescentou o seguinte relato:

[..] Uma experiéncia interessante, acho que em 2008 a secretaria esteve no
municipio com professores que ministraram oficinas que discutiam as diretrizes
curriculares. Esta experiéncia trouxe maior compreensdo sobre o que as diretrizes
pretendiam com o ensino de historia. Nestas oficinas foram desenvolvidas andlises
de diferentes fontes historicas tendo como ponto de partida a investigacdo das

6 Para resguardar a identidade dos entrevistados nesta investigacdo usamos as siglas P1, P2, P3, P4, (Professor 1,
Professor 2, Professor 3, Professor 4).
7 Concedido pelos professores para fins de pesquisa.
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idéias que os estudantes tinham a respeito do tema a ser abordado. Nas oficinas
foram tratados os conteudos sobre os movimentos messidnicos, o trabalho com a
historia em quadrinhos com mdsica. [...] foram utilizados, textos de historiadores,
fontes primdrias, e o professor elaborava questoes fundamentado-se nas ideias dos
alunos, que deveriam produzir sua proprias interpretagcées. [..] Achei muito
interessante, um pouco difici|, envolve muita pesquisa do professor e dos alunos, e
preocupacdo que nos temos com outras situagbes, como indisciplina, turmas
grandes. [...] Procurei saber o que alunos sabiam sobre os temas tratados em sala
de aula entdo iniciei escrevendo no quadro de giz o tema e em seguida perguntava
aos alunos o que sabiam a respeito, todas as idéias eram anotadas e assim era
possivel ter uma dimensdo sobre o que sabiam. Com o tempo fomos elaborando
organogramas, ou topicos com estas idéjas. [...] percebi que no ensino fundamental
os alunos interagem com muita vontade, me perguntavam nos corredores qual
seria o proximo conteudo, com certeza para poderem vir com idéias mais
inteligentes que os colegas, eles gostam é um desafio, querem estar a frente dos
colegas [...] (P4)®

Neste depoimento é possivel perceber a importancia dos investimentos na formacao
continuada, como ressalta Silva (2012), pois a experiéncia que relatou se trata dos Itinerantes (DEB
Itinerantes)9 realizados durante os anos de 2007, 2008 e 2009, que priorizou a implementacao das
Diretrizes, sendo desenvolvido oficinas, cujo quais foram apresentados a concepcao de ensino e
aprendizagem sugeridas pelo documento curricular. As oficinas citadas pelo docente (P4) em seu
relato, isto é, as histérias em quadrinhos, os movimentos messianicos, e uso da musica, foram
intermediados através de um procedimento metodoldégico denominado Unidade Tematica
Investigativa inicialmente desenvolvida por Barca (2004) e depois por Fernandes (2008). Segundo
Fernandes (2008, p. 11) a Unidade Tematica Investigativa toma como parametro a seguinte
organizagao:

a - Definicdo de tematica, conforme Diretrizes Curriculares;

b - Preparagdo da Investigacdo dos Conhecimentos Prévios, tendo por base os
objetivos de ensino;

¢ - Aplicacdo da Investigacdo junto aos alunos;

d - Categorizacao e andlise, pelo professor;

e - Problematizacdo junto aos alunos;

f - Intervencdo pedagdgica do professor (interpretacdo e contextualizacdo de
fontes);

g - Producdo de comunicacdo pelos alunos (narrativa histéria em quadrinhos,
jornal, charge, parddia e outros);

h - Aplicacdo de instrumento de meta cognicdo:

8 Concedido pelo professor para fim de pesquisa.
9 Departamento de Ensino Basico da Secretaria de Educacédo do Estado do Parana.
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i - Guarda de algumas produgdes dos alunos e reflexdes do professor na
biblioteca escolar.

Sobre os encaminhamentos metodoldgicos que se constitui como segundo parametro de
analise desta investigagdo, os professores relataram que,

Aulas expositivas, sempre partindo do conhecido, relacionando o passado com o
presente, e a realidade dos alunos, problematizando o dia a dia e a os porqués das
coisas. (P1)

Durante a transposicdo didatica percebi a dificuldade dos alunos em relagcdo as
estruturas do conhecimento, a base. Desta forma, dentro de uma linearidade opero
as mais variadas metodologias como, por exemplo, a micro histdria, reforcando a
importincia do conhecimento das relagées entre individuos antes de grandes
sistemas. (P2)

Aulas expositivas, algumas discussées e debates sobre textos e filmes, adaptadas
do conteudo historico para facilitar a compreensdo dos alunos. (P3)

Tomo as idélas prévias como referencial para o desenvolvimento do tema a ser
abordado. Geralmente utilizo da aula expositiva desenvolvida através da
intermediacdo baseada naquilo que acredito que os alunos estdo tendo
dificuldades, assim busco auxiliar a superagdo destas dificuldades através da
problematizacdo de suas leituras utilizando a confrontagdo de textos, com
atividades que visam intermediar a constru¢do do conhecimento de determinado
tema ou conteudo. Tarefas e atividades que instiguem o habito da investiga¢do do
aluno, no sentido de obter informa¢ées que atestem suas interpretagées, ou que
atestem o tempo historico do fato ou fenémeno social. Nesse sentido tais tarefas
visam verificar como o aluno entendeu os conteudos, mais também como
compreende as no¢ées da historia, do tipo, continuidades, descontinuidades das
evidéncias encontradas. (P4)*°

O relato dos professores (P1), (P2), (P3) aproxima-se de praticas que remetem a uma
didatizacdo da Histéria, pois contém elementos de uma “transposicao didatica” na perspectiva
de um conhecimento ja dado e adaptado ao aluno. O relato do professor (P1) afirma que procura
relacionar o passado com o presente a partir do conhecido, isto é das ideias tacitas dos
estudantes. Tal perspectiva, se distancia em parte, da perspectiva advinda da transposicao
didatica, no entanto, relacionar o passado com o presente e nao presente com o passado indica
uma perspectiva de ensino e aprendizagem que remete aos pressupostos do conceito atribuido a

10 Concedido pelos professores para fins de pesquisa.
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Chevallard (1997).

Dos quatro docentes sujeitos desta investigagdo um ndo citou a aula expositiva como pratica
desenvolvida em sala de aula. A aula expositiva constitui-se numa importante maneira para o
ensino realizado em sala de aula. Segundo Cainelli e Schmidt (2009, p. 38-39) as principais
maneiras “sdo a aula ou a exposicdo magistral, a aula ou a exposicdo dialogada, e a exposicdo
construtivista*

O método utilizado pelo professor (P4) se aproxima da “exposicdo hipotético-dedutiva”
quando procura auxiliar a superagdo das dificuldades dos alunos sugerindo a problematizagao
através de atividades que promovam a constru¢gdo do conhecimento. A verificacdo deste
professor, ndo apenas do contetido mais também de como o aluno entendeu as continuidades e
descontinuidades, traz para o contexto de ensino e aprendizagem em Histéria, a perspectiva de
analise dos conceitos de segunda ordem que estdo vinculados a uma cognicao historica situada,
como referéncia para suas praticas.

O professor (P4) traz indicios em seus relatos das acdes desenvolvidas em sala de aula que
demonstram uma atitude investigativa que coloca os sujeitos da aprendizagem - docentes e
discentes - como participantes e atuantes nos processos de ensino e aprendizagem. Este ambiente
parece proporcionar na sala de aula a formacao do pensamento histérico através da consciéncia
historica dos envolvidos neste processo de ensino e aprendizagem de Histéria.

A preocupacao do professor em ndo apresentar e verificar o conhecimento sobre os
conteudos substantivos, mas também os conteldos de segunda ordem remetem a uma agao
metodoldgica vinculada a uma idéia que pode viabilizar uma /iteracia historica, que é o processo
de letramento em Historia. (LEE, 2006)

Perguntado como realizava a intermediacdo em relacdo a constru¢do do conhecimento
historico em sala de aula o professor relatou que:

ApOs contextualizacdo proponho aos alunos tarefas que objetivam a interpretacdo,
por exemplo, as vezes inicio uma tarefa partindo de um texto que traz informagées
gerais sobre o conteudo, depois de uma primeira leitura procuro intermediar uma
segunda leitura investigativa do mesmo texto, buscando indicios das causas, do
tempo historico, dos sujeitos historicos presentes no texto. Em algumas situacées
peco para os alunos fazerem uma tabela com o objetivo de selecionar guem séo os
sujeitos presentes no texto, eles estio no passado? No presente? Com estido
identificados? As atividades exercidas por estes sujeitos ainda existem? Qual o
futuro destas atividades, [..] em outra situacdo apos ter exposto os principais

1 Tais perspectivas foram analisadas por Audigier, 2011 apud Cainelli; Schmidt (2009a, p 38 - 39). A referéncia citada no
livro de Cainelli e Schmidt (2009) é: AUDIGIER, F et al. L* épreuve sur dossier au CAPES d’ histoire-geographie — Théorie
et sujets corriges. Paris: Editions Seli Arslan, 2001.
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periodos do Egito Antigo, os alunos foram buscar em um texto sobre a sociedade
egipcia, o periodo aproximado daquelas informacées do texto, como ndo havia
datas, os alunos buscaram através de indicios no texto, do tipo, “no Egito
farabnico” [..] ou ‘antes das primeiras dinastias” , assim consequiam ter uma
dimensédo do periodo das informagées do texto. [...] acredito que é importante que
o aluno ndo ache que a histdria é somente um agrupamento de nome e datas, que
é preciso verificar as informagées mais veridicas e ai tirar conclusées [...] (P4) *2.

Esse relato remete a uma pratica metodoldgica que se aproxima de uma exposicao
construtivista, que segundo Cainelli e Schmidt, (2009, p. 39) é o “mais proximo do utilizado pelo
historiador, que constréi seu conhecimento por meio de questionamentos preliminares” . Nesse
sentido, é possivel perceber a preocupacao do professor com aspectos que visam compreensao
do pensamento historico, demonstrados pelos sujeitos discentes quando procura introduzi-los a
compreensao dos conceitos como evidéncia, (indicios das causas), do tempo histérico.

Sobre como os professores utilizam as fontes histéricas é possivel perceber a tensdo
existente entre uma aprendizagem fundamentada em pressupostos da transposicdo didatica e
outra que leva em conta uma cognigao historica. Os relatos sobre o trato com as fontes foram,

Busca orfentar os alunos na selecdo das informagées principais. Utilizo trechos de
filmes, musicas, imagens, sempre buscando relacionar o conteudo com os recursos

utilizados, com o intuito de enriquecer as aulas e chamar a aten¢do dos alunos. (P1)

Um trabalho bem direcionado, dentro da fonte. Por exemplo, a carta de Benjamin
Constant ha indlicios sobre a Proclamacdo da Republica. Se der uma fonte desta
nas méos dos alunos ele a vem como quebra cabegas, ele vai fazer cdpia [...] fago a
leituras com eles, explico e peco para selecionarem as partes principais e dentro
disso pelo para fazerem o trabalho [...] depois da contextualizacdo deve-se fazer
um trabalho direcionado, acho que tem que se bem direcionado, pois o aluno tem
que aprender a interpretar [...] nesse sentido acho que a fonte deve ser a ultima
parte, isto é deve-se contextualizar bem o conteudo e no fim utilizar a fonte bem
direcionada, pois ele ndo sabe operar-la [...] (P2)

[...] uso as fontes historicas presentes no livro didatico na intengdo de o aluno ter
um ponto de referéncia em relagcdo ao conteudo trabalhado [..] é importante as
pinturas para ilustrar o conteudo abordado |[..] peco para os alunos verificam em
topicos as informagées principais. [...] utilizo musica relacionando ao conteddo, por
exemplo, para o com Ditadura Militar no 8° ano [...] (P3)

Costumo utilizar fontes historicas presentes nos livros didaticos, pela praticidade

12 Concedido pelos professores para fins de pesquisa.
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que isso acarreta, infelizmente ainda temos que contornar algumas dificuldades
relacionadas a indisciplina e turmas com muitos alunos, o que traz dificuldades
para um acompanhamento mais proximo dos alunos. Sugiro que os alunos
selecionem as informagdes principals, em seguida os alunos verificam nos textos
dos livros didaticos elementos que confirmam ou ndo as informagées levantadas.
[...] as fontes iconogréficas que também estdo nos livros didaticos sdo objetos de
andlises e as tarefas sdo intermediadas no sentido de descricdo, andlise
identificacdo de sujeitos e a relagdo com os textos presentes nos livros. [..] uma
imagem muito utilizada em minhas aulas é a do pintor Holbein “Os
Embaixadores” , pois traz vdrios detalhes que estdo aparentemente escondidos e
que quando descobertos ddo uma dimensdo de aspectos macro diretamente
relacionados ao conteddo, por exemplo, aspectos que remetem as grandes
navegagébes, a reforma [..] o aluno se sente um investigador quando da analise
desses aspectos. [..] geralmente apds as andlises auxilio os alunos em prol do
levantamento de novas questées, atividade esta dificil, pois exige certo raciocinio
que os alunos ndo estdo acostumados a fazer numa aula de historia, em alguns
acasos enfrento resisténcia, por isso estas aulas com fontes devem ser bem
planejadas levando em conta as expectativas dos alunos que devem estar
preparados, por isso, realizo uma contextualizagdo antecjpada, aonde abordo a
importancia das fontes para a historia, pois elas trazem a evidéncia. Para isso gosto
de usar um texto que fala de Zadig, sabio da Babilonia que sabia de detalhes da

cadela da rainha sem ao menos ter visto o animal [...] (P4).

Apesar de na transposicao didatica do conhecimento histérico nao priorizar a utilizagdo de
fontes histéricas, sejam elas primarias ou secundarias os professores apresentaram em seus
depoimentos a utilizagdo destas em sua pratica pedagdgica. A origem destes procedimentos
remete a formacdo inicial dos docentes sujeitos desta investigacdo que tém privilegiado o uso de
fontes primarias e secundarias de origens diversas em sala de aula. Todavia, sua selecao,
verificagdo, analise e utilizacdo em sala de aula ndo se fundamentam nos pressupostos da propria
ciéncia de referéncia, e sim através de adaptacdes que reduzem sua real importancia numa aula de
Histdria. Essa perspectiva de utilizagdo de fontes histéricas corrobora com certa pedagogizacao de
seu uso uma vez que desconsidera as competéncias historicas descritas por Barca (2005, p. 16) em
citagdo anterior presente neste artigo.

O objetivo de enriquecer as aulas e chamar a atencao dos alunos no relato do professor (P1)
traz uma perspectiva da fonte histérica utilizada como um elemento de ilustragdo. O relato do
professor (P2) delimita o trabalho com fontes dentro das capacidades dos sujeitos discentes o que
coloca tal perspectiva de analise como elemento complexo para o entendimento dos jovens. Essa
perspectiva parece subestimar o uso das fontes e mesmo a capacidade dos jovens discentes em
analisa-las e problematiza-las, pois procura direcionar seu uso e andlise deixando-a por ultimo em
seu processo metodoldgico, quando este procedimento deveria ser um dos primeiros,
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considerando os pressupostos da cognicao histérica situada como referéncia. Para o professor
(P3) as fontes servem de ponto de referéncia e de ilustragdo em relacao ao contetdo substantivo.

Todavia, o professor (P4) apresenta elementos que se aproximam de uma cognicdo historica
situada como referéncia uma vez que procura através da contextualizacdo nao sé situar os
estudantes em relacdo ao conteddo substantivo, mas também em relacdo aos conhecimentos
préprios da natureza da Historia enquanto ciéncia histérica. A sugestdo do professor em
intermediar a proposta de novas questdes surgidas das analises dos jovens estudantes corrobora
diretamente com a promocdo da formacao do pensamento histérico assim como segurem as
diretrizes curriculares.

A preocupacdo deste professor com o trabalho com fontes historicas, em seu relato fontes
escritas e iconograficas, distancia-se de procedimentos para o ensino e aprendizagem de Historia,
nao fundamentados em uma racionalidade Historica.

Este relato fornece uma dimensdo das a¢des desenvolvidas do docente e dos alunos que
deixam evidentes as dificuldades que o ambiente escolar pode ter e que envolvem aspectos
condicionantes relacionados a propria estrutura das escolas brasileiras e seus problemas
historicos. O trabalho com fontes desenvolvido pelo docente (P4) procura superar a compreensdo
de que o documento histérico tem a fungdo de ilustrar a narrativa historica, pois procura
intermediar as acdes dos alunos através de uma intervengao cognitiva adequada a eles e que pode
viabilizar a progressdo do saber histérico dos jovens estudantes.

E importante ressaltar que a transformacdo do conhecimento histdrico cientifico em
conhecimento histérico escolar ndo considera importante ou primordial o papel das fontes
histéricas nos processos de aprendizagem em Historia. Todavia o documento historico ja aparecia
numa perspectiva tradicional, como legado de uma visdo historiografica do séc. XIX, que o
considerava como prova irrefutavel da realidade passada e que deveria ser transmitida aos alunos.
Talvez isso explique a sua presenca na formacao inicial dos professores sujeitos desta investigacao,
mesmo em termos gerais, fundamentada em pressupostos da pedagogia e da Didatica Geral. A
utilizagdo de fontes historicas, principalmente de documento escritos e iconograficos tem
aparecido, sob uma perspectiva de representacao, ilustracdo, ou de comprovagao, sem considerar
o método histérico para a compreensdo destes documentos. Nessa perspectiva o aluno era visto
como “mero receptor passivo e preocupado em decorar ou conteldo ou o ponto ensinado” .
(CAINELLL SCHMIDT, 2009, p. 113).

Na perspectiva que se relaciona a uma Didatica da Histéria cujos referenciais sdo
fundamentados na teoria e na filosofia da Histéria o trabalho com as fontes das mais diversas
origens sdo juntamente com a investigacdo das idéias preexistentes dos jovens estudantes o
ponto de partida para uma aprendizagem significativa em Histéria que se movimenta em torno da
progressao da consciéncia histérica dos sujeitos envolvidos com a aprendizagem.
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Em seu relato o professor (P4) evidéncia o desafio que se constitui atualmente o trabalho
com fontes historicas num contexto de ensino e aprendizagem que vé no livro didatico um
recurso facilitador em meio aos problemas vividos pelos professores e alunos em sala de aula.
Cabe ao docente utilizar o livro didatico, bem como as fontes que estdo neles fundamentado
numa metodologia articulada através de um método histérico, que pode viabilizar e intermediar
0s progressos e avancos do pensamento historico dos jovens estudantes. Tal conjuntura, aliada a
uma formacdo inicial desvinculada de uma Didatica da Histéria que seja fundamentada nos
pressupostos da ciéncia historica, podem limitar os procedimentos de ensino e aprendizagem
significativos para os sujeitos envolvidos nos processos de escolarizagao.

Consideragées finais

A formacao do pensamento historico através consciéncia historica traz uma perspectiva para
o ensino e aprendizagem de Histdria que procura mobilizar a atengdo dos jovens estudantes para
a natureza do conhecimento historico. No entanto, em tal perspectiva ndo se levanta a idéia de
que nado se pretende formar historiadores, mas inserir os discentes aos pressupostos cognitivos da
ciéncia histoérica, que viabilizem a capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo. A
formacao do pensamento histérico através da consciéncia histérica é viabilizada se os docentes
investirem suas acdes em torno de metodologias fundamentadas no método histérico, que giram
em torno do uma Didatica da Histéria, fundamentada na prépria racionalidade histérica. Todavia,
apesar de o curriculo prescrever um procedimento de aprendizagem fundamentado nesses
pressupostos, os docentes ainda estdo afastadas de um procedimento metodoldgico que promova
uma literacia historica, que corresponde a um letramento histérico.

A distancia verificada nas acdes dos professores em torno do desenvolvimento de suas
metodologias a luz das perspectivas curriculares reforca as idéias dos tedricos do curriculo que
dizem existir uma tensdao entre o curriculo prescrito e o curriculo em agdo (praticado pelo
professor).

O investimento numa formacao inicial fundamentada em uma Didatica da Historia com
objetivo de viabilizar a formagdo do pensamento histérico através da consciéncia histérica e a
continuagdo de uma formacdo continuada que discuta especificamente os processos de
aprendizagem podem trazer melhorias significativas para os processos de ensino e aprendizagem
de Histéria.
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