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RESUMO: No presente artigo, discute-se a problematica da literatura infantil em contextos educativos
formais e ndo formais relevando o papel do adulto-mediador na promocdo da frui¢do estética e da
compreensdo leitora atendendo aos niveis de desenvolvimento da leitura e as experiéncias vivenciais
do potencial recetor infantil. Preconiza-se a liberdade de sele¢do dos livros que o adulto considera
mais adequados para abordar com as criangas, apesar dos constrangimentos legais que se lhe colo-
cam no que diz respeito as diretrizes ministeriais plasmadas nos documentos programaticos e nas
orientacdes curriculares para a sua pratica educativa e pedagdgica. Procura-se assim demonstrar que
o agente educativo ndo deve apenas cingir-se a abordagem didatica de obras obrigatdrias nos refe-
renciais que regem a sua pratica letiva, mas pode e deve ir mais além, convocando textos e autores
que se lhe afigurem relevantes para incutir o prazer da leitura e potenciar a educacao literaria dos mais
novos, de modo a que se tornem, gradativamente, leitores competentes e criticos, capazes de extrair
significados plurais das obras que lhe sao preferencialmente dirigidas ou de que eles se apropriam por
via da relagdo afetiva com o ato de ler.

PALAVRAS-CHAVE: literatura infantil; contextos educativos formais e ndo formais; educacdo
literdria.

No vasto universo dos livros de potencial rececdo infantil que atualmente se edi-
tam em Portugal, nem todos se inserem no paradigma da literatura infantil, por ca-
recerem de uma dimensao imaginante e sobretudo estética e literaria. Muitas sao as
obras que avultam no mercado editorial cuja fun¢ao predominante é a informativa
ou didatica, abordando temas do interesse das criangas mas sem possuirem uma lin-
guagem ambivalente e plurissignificativa que lhes permita alargar a sua capacidade
interpretativa e o seu espirito critico. A objetividade de que se revestem essas obras
permite aprender conteldos relacionados com diversas dreas do conhecimento mas
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numa perspetiva instrumental que nao se coaduna com as caracteristicas do texto
literario.

Por outro lado, existem obras, sobretudo narrativas, que enfermam de um pendor
demasiado simplista, de uma arquitetura textual e/ou de uma estrutura actancial que
nao desafiam o leitor e ndo lhe permitem desenvolver a sua capacidade inferencial.
Sdo livros desprovidos de artificialismos de linguagem, por vezes demasiado redu-
tores e infantilizantes, que as criancas até podem apreciar, num primeiro momento,
por ndo lhe exigirem o esforgo intelectual que Ihes permitira estabelecer analogias e
compreender os sentidos implicitos que o texto literario convoca. Mas nao é o gosto
da crianca que determina a qualidade literdria dos textos. Essa qualidade reside no
interior dos textos que se inscrevem no subsistema literdrio infantil independente-
mente do gosto do leitor, qualquer que seja a sua idade.

O grande desafio para o adulto-mediador é o de proporcionar as criancas, desde a
primeira infancia, a possibilidade de terem contacto com leituras alternativas, de qua-
lidade, leituras que Ihes permitam ampliar sentidos e preencher os vazios discursivos
propositadamente elididos ou deixados em suspenso. Ativando a competéncia inter-
pretativa do leitor, essas obras, imbuidas de qualidade estética e literdria, estimulam
aimaginagao e o pensamento divergente do potencial recetor infantil que, com a sua
particular forma de ver e de sentir, atribui sentidos ao narrado. Ao fechar o circuito
comunicativo literdrio, o recetor, assumindo-se como uma entidade ativa e dinamica,
apropria-se do texto lido, vivenciando-o com as suas experiéncias factuais, sensoriais
e culturais, estabelecendo com ele uma ligacao afetiva que determinard o seu futuro
enquanto leitor competente e critico, capaz de se aventurar pelos bosques de ficcdo
e ultrapassar a superficie textual para entrar na estrutura profunda do texto, retiran-
do ilagbes e fazendo dedugbes sobre o universo diegético, apresentado como um
mundo alternativo ao real mas com ele partilhando os cddigos axiolégicos, semanti-
cos e simbdlicos que, a priori, entendemos como universais e préprios da condicao
humana.

Obviamente que, neste tipo de consideracdes, ndo nos interessa explorar ques-
toes que se prendem com as diferengas socioculturais, ideoldgicas ou religiosas que
interferem, inevitavelmente, com as diferentes formas de ver o mundo e de assumir-
mos a condicdo de se ser pessoa. Interessa-nos, sobretudo, perceber de que modo
se concebe a condicdo humana a ocidente e de que forma a literatura infantil (ou
infantojuvenil) permite a reflexdo do leitor, independentemente da sua idade ou con-
dicdo socioecondmica, sobre si préprio e as varias coordenadas em que o mundo a
sua volta gravita. Essa reflexdo, que a literatura, enquanto espelho (de)formador do
real, inevitavelmente potencia, contribui para que os leitores mais novos nao se limi-
tem a uma atitude acritica e passiva dos textos que lhe sao particularmente dirigidos,
ou textos que, ndo tendo sido escritos a pensar no destinatdrio extratextual infantil
ou infantojuvenil, as criancas e os jovens leem com prazer e de forma compreensiva.
Com efeito, como afirma Azevedo:
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Os textos literdrios de potencial rececdo leitora infantil e juvenil apresentam
determinados mundos possiveis onde se exibe sempre uma determinada
modelizacao dos realia. Ao interagir com textos literarios de potencial rececao
infantil e juvenil, a crianga e o jovem acedem a um conhecimento singular do
mundo. Eles tém a oportunidade de pensar mundos possiveis e de refletir, em
didlogo com o mediador adulto, acerca de si e das suas relag6es com os outros.

(2013: 56)

Na verdade, quanto mais acesso as criancas e os jovens tiverem a mundos ficcio-
nais que transfiguram o real e lhes atribuem novos sentidos, mais facilmente o leitor
nao adulto conseguira estabelecer analogias com a sua idiossincrasia e com as suas
vivéncias pessoais, sociais e culturais. E um caminho que se afigura extremamente
proficuo na construcao de uma identidade ainda em fase de consolidacao - cogniti-
va, psicoevolutiva, emocional e relacional - com implicacdes inevitdveis na percecao
de outros mundos possiveis, imagindrios e alternativos ao real, da mesma forma que
podera estabelecer os alicerces de uma cidadania plena, na medida em que aquele
que |&, ao projetar-se no narrado e nas personagens que se movimentam no universo
diegético, consegue colocar-se no lugar do Outro, perceber os seus problemas, as
suas emogdes e levantar hipdteses de resolucao dos conflitos apresentados intradie-
geticamente.

Distinguimos, portanto, os livros utilitarios ou informativos e os livros destituidos
de qualidade literdria de toda a “producao que tem como veiculo a palavra com um
toque artistico ou criativo e como destinatdrio a crianca®”’ (Cervera 1991: 11). Ou seja,
para se poder inserir no paradigma da literatura infantil, uma obra terd de possuir
uma linguagem conotativa e figurada, socorrendo-se de artificialismos estilisticos e
retdricos que visam provocar o leitor e incita-lo a decifrar os sentidos ndo explicita-
dos no texto verbal.

Da mesma forma, e reconhecendo a inegdvel importancia da ilustracao nos livros
para criangas, diferenciamos a ilustracao cientifica, com uma fun¢ao informativa ou
didatica, e a ilustracao artistica que surge nos albuns de qualidade para interpretar e
complementar o texto verbal. Tal como o texto verbal, em que a literariedade esta
presente, conforme no-lo demonstrou Roman Jakobson, possui uma dimensao polis-
sémica imprescindivel para alargar a competéncia interpretativa do leitor, também
as ilustragOes artisticas, que estabelecem com o texto verbal um didlogo intersemi-
dtico gerador de significados plurais e uma atmosfera poética que permite ao leitor
compreender o legivel, o ilegivel e o inefavel, se configuram como altamente polissé-
micas, a tal ponto que a crianga, sobretudo a pré-leitora ou leitora inicial, pode, even-
tualmente, construir uma narrativa visual a partir da sequéncia de imagens presente
no livro ilustrado sem o suporte da palavra. Acontece, frequentemente, nestes casos,
que a narrativa visual ndo é coincidente, total ou parcialmente, com a narrativa ver-
bal, porque a crianca se baseou nas op¢des pictdricas do ilustrador e nos pormenores
ilustrativos que povoam as paginas do livro.

2 ‘“toda produccién que tiene como vehiculo la palabra com un toque artistico o creativo y como
destinatario al nifio”.
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Esta é uma forma de aceder ao livro por via dos estimulos visuais e serd porven-
tura, no primeiro contacto com o livro, a mais eficaz na captacdo do interesse das
criancas pré-leitoras ou leitoras iniciais, que se deslumbram pelas cores e pela icono-
grafia simbdlica presente nas imagens, levando-as a construir universos imaginarios
de acordo com a sua sensibilidade e a sua experiéncia vivencial. Na verdade, como
afirma Sara Reis da Silva, “a ilustracdo possui um papel crucial, representando, num
plano inicial, um importante factor de seleccdo e de definicdo do (des)gosto em face
de uma obra, ou “virtudes” da componente pictdrica” (Silva s.d.: 1). Ndo importa,
nesse primeiro momento, se a imaginagdo da crianga e o seu modo de apreender e
interpretar a narrativa visual divergem dos sentidos veiculados pelo texto verbal. O
importante é que a crianca estabeleca com o cddigo gréfico-plastico uma conexao
emocional que muito provavelmente despoletard o seu interesse e a sua curiosidade
pelo livro no seu todo, procurando criar relacdes intersemidticas entre os dois cddi-
g0s que coexistem e se interpenetram no livro que Ihe é expressamente dirigido. A
ilustracao pode assim desencadear o impeto da crianca para a leitura do texto verbal,
funcionando, frequentemente, como afirma ainda Sara Reis da Silva, “como um rele-
vante apoio na percep¢ao, na descodificagdo e na concretizacao de sentidos de um
determinado texto literario” (Silva s.d.: 1).

Durante e apds a leitura do livro, seja pela voz do adulto-mediador, seja pela PCNs
silenciosa que a crianga alfabetizada ja consegue fazer, existem movimentos interpre-
tativos gerados pela interseccao dos dois cddigos — verbal e pictdrico -, contribuindo
para ampliar os sentidos que o livro, implicita ou explicitamente, veicula (e que diver-
gem, naturalmente, de leitor para leitor devido a plurissignificacao que nesses dois
sistemas signicos existe). Tal significa que quanto mais “quanto mais artisticas, su-
gestivas e plurissignificativas forem as imagens, e os textos em que se fundam, maior
sera a mobilidade interpretativa da crianca e mais sentidos ela conseguira extrair da
composicdo pldstica e da textura verbal que se Ihe oferecem ao olhar” (Mendes 2015:
47-48).

Cabe, portanto, ao adulto-mediador selecionar livros de qualidade nas suas pra-
ticas educativas formais e ndo formais para que a crianga, ao invés de se limitar a
fazer as suas préprias escolhas - muitas vezes condicionadas por fatores como a ine-
xisténcia, na sua sala de atividades ou na sua sala de aula, de obras literdrias que lhe
permitam ter um leque variado de op¢bes de leitura -, tenha acesso a esse universo
estético e literario de inestimavel valor na sua formacao enquanto leitor competente
e critico, capaz de entender que uma obra possui qualidade mesmo nao a aprecian-
do. E justamente ai que reside, em nosso entender, a esséncia do que € ser um leitor
competente e critico. Na verdade, esse leitor ideal, que queremos formar na Escola
e noutros contextos educativos com responsabilidades nesta matéria, consegue dis-
tinguir um texto literario de um texto nao literario, mesmo ndo possuindo ainda um
conhecimento metaliterdrio que lhe permita verbalizar as caracteristicas presentes
num ou noutro, da mesma forma que consegue perceber se as imagens sao artisticas
ou nao, independentemente do seu gosto. Um leitor competente e critico consegue
extrair significados do texto verbal e do texto visual, e dos dois articuladamente, e
perceber que isso s6 é possivel porque em ambos os textos existem mecanismos e
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artificialismos especificos que o fazem pessoalizar a leitura e atribuir-lhe sentidos di-
ferentes dos apreendidos por outro leitor.

Assim sendo, um adulto-mediador devidamente (in)formado sobre a especifici-
dade deste subsistema intersemidtico designado de literatura infantil (ou literatura
para a Infancia, literatura para criancas, literatura de potencial rececao infantil ou
ainda de literatura infantojuvenil) mais facilmente podera selecionar as obras que
considera mais relevantes para abordar na sua sala de atividades, na sala de aula ou
no espaco da biblioteca. Obviamente, ndo estamos aqui a considerar as imposicoes
que os documentos programaticos normativos colocam aos educadores de infancia e
aos professores em termos de corpus textual obrigatdrio a abordar com as criancas.
Disso falaremos um pouco mais adiante. Falamos, sim, da possibilidade de o adulto-
mediador escolher livremente as obras que pretende dar a ler ao grupo de criangas
com o qual trabalha diariamente. Nesse nivel, consideramos que ha varios critérios
que devem reger as suas opgoes:

1) A qualidade estética e literaria da obra;

2) A adequacdo da obra, em termos de linguagem, ao nivel de desempenho da
leitura das criancas, atendendo a sua heterogeneidade maturacional e ao seu de-
senvolvimento cognitivo, linguistico, psicoevolutivo e emocional;

3) A tematica da obra e a sua adequacdo aos interesses das criancas e a sua
experiéncia de vida.

N3o nos parece que o critério da autoria seja suficiente para determinar a selecdo
de um livro para ler ou dar a ler a criancas. Com efeito, como defende Redes, critican-
do o corpus textual eleito como obrigatdrio no Programa e Metas Curriculares de Por-
tugués do Ensino Bdsico (PMCPEB) (2015) em vigor no sistema educativo portugués
atual:

Obras de qualidade discutivel de grandes autores da literatura adulta sdo
impostas as criancinhas sob o critério da sacraliza¢ao da voz do autor. Se é
de Saramago ou Redol, é um grande texto! Isto é absolutamente risivel numa
area - a literatura infanto-juvenil - onde abundam textos de elevada qualidade
estética, pedagdgica, linguistica, numa palavra, literdria. (2015: s.p.)

N3o nos interessa, para ja, comentar as opc¢des dos autores das Metas na delimi-
tacao do corpus textual selecionado para cada ano de escolaridade. Interessa-nos,
sim, sublinhar esse pressuposto a que alude Redes, quando critica as escolhas que
tém na base o critério da autoria porque, concordamos com o autor, ndo é pelo facto
de um determinado escritor ser considerado um autor consagrado pelo canone que
qualquer obra da sua autoria seja de imediato catalogada como “de qualidade”. Mais
uma vez, é fundamental que o adulto-mediador tenha uma perspetiva critica sobre os
livros e sobre a sua relevancia, ou ndo, na formacdo literaria da crianca (pré)leitora,
nao se deixando influenciar pela critica literdria. Tal como se pretende que a crianca
desenvolva o seu espirito critico e o pensamento divergente, também se deseja que
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o adulto o faca, até porque, pela sua formacao e pela sua experiéncia pedagdgica,
sabe, melhor do que ninguém, o que é mais relevante para o grupo de criancas que
tem a sua guarda.

Um outro aspeto que se nos afigura como essencial é o facto de o adulto-media-
dor também adotar uma perspetiva critica relativamente as sugestdes de leitura que,
em Portugal, sdo avancadas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) para cada ano de
escolaridade. Refutamos, liminarmente, a classificagao de livros segundo o critério
das faixas etarias, porque entendemos, na linha do que as investigacdes na drea da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem tém vindo a confirmar nas ultimas
décadas, que duas criancas com a mesma idade cronoldgica nao terao, necessaria-
mente, as mesmas competéncias em termos de desenvolvimento da leitura, os mes-
mos interesses e as mesmas vivéncias, pelo que um livro pode ser lido com prazer e
de forma compreensiva por uma e ndo por outra.

Alids, o Plano Nacional de Leitura (PNL), que surgiu em Portugal em 2006, e que
teve, desde o seu inicio, como principais objetivos, o desenvolvimento de competén-
cias nos dominios da leitura e da escrita bem como o alargamento e aprofundamento
dos hdbitos de leitura, teve de facto o mérito de incrementar a leitura em contextos
educativos formais e no contexto familiar, mas as listas que nele constam abrangem
uma grande heterogeneidade de livros - literdrios, nao literdrios -, dado que a sua
finalidade é a de aumentar os habitos de leitura dos cidaddos portugueses. Dai que
o educador, o professor ou o bibliotecdrio deva ter em conta que o carimbo do PNL,
que surge na capa dos livros que constam das suas listagens, ndao deve ser o critério
principal no momento de selecionar uma obra se o seu objetivo é provocar o prazer
estético, a fruicdo leitora e/ou a compreensao de um texto literdrio. Em sintese, o
PNL permite ao leitor adulto e ndo adulto ter conhecimento de um vastissimo le-
que de obras potencialmente enderecadas ao publico infantil ou juvenil, mas deve
instituir-se como uma ferramenta que amplie o conhecimento do que existe, no setor
dos livros para criancas e jovens, no mercado editorial, e ndo como uma referéncia
quando o propdsito é selecionar obras de qualidade estética e literdria — porque nem
todas a possuem, como temos vindo a defender.

Assim, e apesar de, em Portugal, as Orientac¢bes Curriculares para a Educagdo Pré-
escolar (OCEPE) (2016) e o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bd-
sico (PMCPEB) (2015), no que diz respeito a sugestdes de leitura ndo obrigatdria, re-
meterem os profissionais de educacdo para o PNL, a estes cabe o livre arbitrio, tal
como é assumido nesses referenciais, mas sempre adotando uma perspetiva critica
e fazendo uma selecdo criteriosa dos livros que ai surgem como “adequados” para
cada nivel de escolaridade.

Defendemos, portanto, que o adulto-mediador deveria ter sempre, idealmente,
a liberdade de escolha das obras que se lhe afiguram como mais pertinentes e ade-
quadas ao seu grupo de criangas, promovendo assim o gosto pela leitura, a fruicao
estética e também a educacdo literaria, envolvendo e implicando as criangas no ato
de ler e auxiliando-as a compreender os mecanismos textuais e pictdricos de que os
livros se alimentam para veicular sentidos.
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Contudo, a realidade é bem diferente. Em Portugal, existe maior liberdade do edu-
cador de infancia aquando da selecdao dos livros que pretende dar a ler e eventual-
mente a explorar as criancas da sua sala de atividades, uma vez que as OCEPE nao
sao um programa normativo mas apenas um guiao orientador das suas praticas edu-
cativas; ja o professor do ensino bdsico vé-se limitado nas suas op¢oes, devido aos
constrangimentos que Ihe sao impostos pelo PMCPEB.

Neste caso, o corpus textual selecionado pelos autores do documento programa-
tico homologado em 2015 é apresentado como obrigatdrio para cada ano de esco-
laridade. Desta forma, no territdrio nacional, todos os professores sao obrigados a
abordar as obras que constam no Programa e Metas Curriculares, o que implica va-
rios constrangimentos, uma vez que as obras sdao impostas e nao tém em conta os
contextos socioculturais nem os interesses das criancas, com as naturais implicagdes
negativas que dai decorrem em termos praticos porque, como defende Daniel Pen-
nac, “o verbo ler ndo suporta o imperativo” (Pennac 1999: 11). Desta forma, o cardc-
ter obrigatdrio das leituras pode ter um efeito perverso: o de se perder leitores.

Sabemos que, ao elaborar uma lista obrigatdria de obras, os critérios serao sem-
pre discutiveis e nao geram consensos. Podemos nao concordar com a sele¢ao, mas
o facto é que os professores tém de cumprir o Programa e as Metas que lhes sdo
impostos pela tutela. Esse é o maior desafio que se coloca ao professor do ensino
basico quando aborda o dominio da educagao literdria em contexto educativo, sobre-
tudo no que diz respeito a gestao do tempo, dado que o leque de obras € significativo
e que algumas delas possuem um grau de complexidade que nao se coaduna com o
estadio de desenvolvimento intelectual em que as criancas se encontram.

Cremos, contudo, que é necessdrio desmistificar e desconstruir algumas das inquie-
tacOes dos professores a esse nivel. Efetivamente, consideramos que ndo é imperati-
vo que todas as obras literdrias que integram os diversos corpora sejam abordadas da
mesma forma. Pelo contrdrio, defendemos que cada livro nos desafia a adotar uma
determinada perspetiva didatica, sendo que, em alguns casos, se pode incidir em as-
petos de carater narratoldgico, noutros em aspetos discursivo-estilisticos, noutros
ainda em aspetos semanticos e de carater valorativo, consoante a especificidade do
texto a abordar em contexto de sala de aula. Isto significa que apds a leitura de uma
determinada obra em que o espago se assume como categoria narrativa privilegiada,
normalmente associada ao modo de expressao literdria que o configura - a descricao
-, 0 questionamento por parte do professor devera incidir nesse aspeto em particular,
nao sendo necessario explorar as restantes categorias da narrativa. Por outro lado,
se a obra se baseia numa estrutura paralelistica, em que a presenca da repeticao e
da anafora é uma constante, dever-se-a explorar preferencialmente esse aspeto em
detrimento de outros, que naturalmente poderao ser também convocados para a
exploragao da obra.

Queremos com isto dizer que o professor, apesar de condicionado pelo caracter
obrigatdrio das obras incluidas nos documentos programaticos, possui, ainda assim,
liberdade de manobra em termos das abordagens pedagdgicas a realizar com os seus
alunos. O que é importante reter é que os alunos deverao saber ler compreensiva-
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mente e de forma critica qualquer texto - narrativo, poético, dramatico -, ndo sendo
para isso necessario que todas as obras sejam analisadas exaustivamente — o que
seria altamente contraproducente, alids. Se o professor ensinar os seus alunos as
técnicas de andlise textual de forma esparsa e significativa, os alunos conseguirao, a
priori, analisar qualquer tipo de texto (embora o contexto histdrico-social e cultural
em que o texto foi produzido neste caso ndo possa ser tido em conta, visto que esse
aspeto ndo foi abordado no processo de ensino-aprendizagem).

O maior problema que se coloca, regra geral, a maioria dos professores em Por-
tugal, no que ao dominio da educacao literdria diz respeito, prende-se com a neces-
sidade de prepararem os alunos para um exame nacional em final de ciclo. Dai que
sintam, frequentemente, essa pressao no seu dia-a-dia e na planificacdo das suas au-
las, tendo a tendéncia para explorar os textos literdrios invariavelmente da mesma
forma e com uma sistematicidade que, em nosso entender, desvirtua a especificida-
de de cada obra. Com efeito, é necessdrio captar a esséncia do texto e explord-lo de
acordo com os aspetos que nele sobressaem — sejam eles de carater narratoldgico,
discursivo-estilistico, simbdlico ou estrutural. No fundo, trata-se de capacitar os alu-
nos de uma competéncia de analise textual que lhes permitird, idealmente, fazer a
anadlise de qualquer texto, mesmo nao conhecendo o autor, a sua obra, o0 seu estilo e
0 seu contexto epocal. Privilegia-se, neste caso, a visao sincrénica e nao a diacrénica
da literatura, o que, ndo sendo o ideal, permite apetrechar os alunos de ferramen-
tas heuristicas essenciais para o desenvolvimento da sua capacidade hermenéutica
e analitica.

Estamos em crer que, dependendo da forma como as abordagens educativas e pe-
dagdgicas se efetivam em contexto escolar, os alunos conseguirao analisar qualquer
tipo de texto, seja numa situagao de avaliacao sumativa ou ndo. Pensamos, contudo,
que as diretrizes ministeriais que definem metas mensuraveis no dominio da educa-
cao literaria, tal como sucede nos outros dominios das Metas Curriculares, podem ter
um efeito perverso, na medida em que facilmente os professores caem na tentacao
de transmitir conhecimentos de forma univoca, condicionando a liberdade interpre-
tativa dos alunos, que terdo de responder as questdes formuladas em situacao de
exame segundo as matrizes previamente estabelecidas e escrupulosamente cumpri-
das pelos examinadores e avaliadores.

A pergunta que se imp0e, neste caso, € esta: sera que este tipo de abordagem
aos textos, centrada numa pedagogia transmissiva retrégrada e unilateral, fomenta
verdadeiramente o dinamismo hermenéutico do leitor ou, ao invés, coarta a sua liber-
dade interpretativa impondo uma uUnica possibilidade de leitura do texto literario? Ou
seja, se, ao analisar um poema, num exame nacional, o aluno tiver uma interpretacao
diferente da realizada pelos autores da prova, a sua andlise é automaticamente re-
jeitada por ndo se enquadrar nos critérios de avaliacao estabelecidos pela equipa de
autores que a concebeu e pelos quais o examinador/avaliador se rege? A ser assim,
esta em causa um dos principios basilares da andlise textual: o de permitir que a ins-
tancia recetiva leia, de acordo com a sua sensibilidade e a sua competéncia literacita,
os sentidos veiculados pelas palavras e pelos siléncios que as emolduram.
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Acresce-se que a preocupacao excessiva com os resultados da avaliacdo, por parte
do alunos e dos seus familiares, acarreta um esforco de memorizagdo que contradiz
tudo aquilo que as investigacdes nesta drea tém vindo a demonstrar, isto é, que se
deve valorizar acompreensdo, em detrimento da memoriza¢ao, porque quem memo-
riza algo que para si ndo faca sentido ou que ndo lhe cause nenhum tipo de impacto
emocional facilmente esquece o que memorizou. Pelo contrdrio, quem compreende
o que |&, quem desenvolve lacos afetivos com o ato de ler, tendencialmente serd um
leitor mais competente e auténomo, ndo esquecendo o que apreendeu.

Julgamos, portanto, que, e reportando-nos a realidade portuguesa no que a for-
macao de leitores literdrios diz respeito, a Escola tem vindo a assumir uma perspetiva
redutora, demasiado centrada em aspetos colaterais que tém a ver com o sucesso
educativo e com o desempenho dos alunos em momentos de avaliacao estandardi-
zados (as provas de afericdo, a meio de cada ciclo de escolaridade, e os exames na-
cionais, em final de ciclo), que, em nosso entender, ndo contribuem para a formacéo
literaria dos nossos jovens. Contudo, € importante nao esquecer, a Escola tem subja-
centes politicas educativas cujo principal propdsito é o de elevar os niveis de literacia
da populacdo estudantil, de forma a que os alunos consigam resultados escolares
que coloquem Portugal ao nivel dos paises mais desenvolvidos, com as taxas mais
elevadas em matéria de literacia segundo os relatdrios da Organizagdo para a Coope-
racao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). A este propdsito, defende Sim-Sim:

Os baixos niveis de literacia e os diminutos habitos de leitura dos portugueses,
que sdo noticias recorrentes na comunicag¢dao social, alarmam os decisores
politicos e nos preocupam a todos, sé poderao ser eficazmente combatidos
se for investido um esforco efectivo no melhor ensino da leitura na escola e,
portanto, no empenhamento na formacdo de professores nesta drea. (s.d.: 51)

Entendemos que o propdsito de elevar os niveis de literacia dos portugueses é
vdlido mas ndo é suficiente para formar verdadeiramente leitores literdrios. Quando
a preocupacao incide nos resultados e ndo nas aprendizagens efetivas dos alunos, o
problema da iliteracia é apenas mascarado. E ai que o adulto-mediador deve intervir
para contrariar essa tendéncia de aprendizagem focada na transmissao de conteudos
e, em contrapartida, apostar numa abordagem participativa que convoque e valorize
as opinides dos alunos em termos (também) de interpretacao textual.

Deverd ser nesse clima educativo potenciador de aprendizagens efetivas que o
educador ou professor deve delinear estratégias que potenciem a leitura literdria e
desenvolvam a sensibilidade estética dos mais novos. Uma dessas estratégias tem,
forcosamente, a ver com o tipo de perguntas que sao colocadas apds a leitura do tex-
to. Assim, se, como ja referimos, o intuito do professor é o de aumentar a capacidade
inferencial dos seus alunos, as perguntas ndo deverao ser fechadas nem potenciado-
ras de uma unica interpretacado. As técnicas de andlise textual ajudam o professor a
colocar as perguntas da forma mais adequada e com intencionalidade educativa, mas
a sensibilidade do adulto que conduz o didlogo sobre o texto lido e que se socorre do
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questionamento para possibilitar uma leitura profunda do texto é fundamental para
alargar a plasticidade mental das criancas e a sua competéncia leitora.

Pelo contrario, se o objetivo for o de suscitar o interesse pela leitura e a fruicao
estética e literdria, o adulto-mediador devera ler (ou dar a ler) o texto e as imagens
sem recorrer a qualquer tipo de exploracao. A leitura expressiva e em voz alta, quan-
do realizada pelo educador/professor/bibliotecario, serd determinante na criacdo (ou
ndo) de lacos afetivos das crian¢as com o ato de ler - sucedendo o mesmo quando a
opgao do adulto-mediador € a de contar a histdria. Na verdade, muitas vezes a forma
como o adulto da vida ao texto — seja pela leitura seja pelo conto - é a estratégia que
se afigura como mais eficaz de estimular o prazer pelas histdrias, captando a atencdo
e o interesse das criangas. Frequentemente, ndo é necessario colocar questdes apds
esse momento de cumplicidade entre o mediador e o ouvinte/leitor porque a reacdo
emotiva das criancas é suficiente para que o adulto perceba se a mensagem foi en-
tendida, se o texto foi compreendido, se houve adesdo da crianga ao texto lido ou
contado.

Com efeito, quando as criancas riem ao ler ou ouvir ler uma histdéria humoristica, é
um sinal claro que compreenderam as estratégias textuais utilizadas para esse efeito,
0 mesmo sucedendo se as criangas permanecem em siléncio ou manifestam sinais
exteriores de tristeza se a histdria for comovente. O adulto, com a sua sensibilidade e
a sua intuicdo pedagdgica, facilmente percebera as exteriorizagées emotivas do seu
grupo e o seu grau de compreensao face ao texto que lhe foi dado a conhecer. Nesse
caso, mesmo que tenha planificado um momento de discussao e reflexao em torno
do conteudo ou da forma do texto, pode abdicar de o fazer, porque os siléncios, por
vezes, sao mais eloquentes do que as palavras, ndo sendo necessario ir mais além em
termos de explora¢ao da obra.

Defendemos, portanto, que um adulto-mediador, mais do que seguir modelos cur-
riculares e orientacdes tedricas ou indica¢bes programaticas, devera ter em conta, no
seu agir pedagdgico, a forma como as criangas reagem face as estratégias implemen-
tadas, e proceder em conformidade. Tal significa que uma planificacdo, por mais por-
menorizada e coerente que seja com os objetivos e os conteudos a abordar, podera
ser alterada a qualquer momento, dependendo das reagdes e atitudes do grupo. Essa
elasticidade pedagdgica por parte do educador/professor/bibliotecdrio é determinan-
te para criar um ambiente propicio a livre expressdao dos afetos, respeitando-se assim
a forma como cada crianga reage ao livro e a mensagem que este veicula. S6 assim,
entendemos nds, se conseguird desmistificar aideia, junto do publico infantil (e infan-
tojuvenil), de que o momento da leitura implica necessariamente uma exploracdo a
posteriori, muitas vezes em formato de ficha. A este propdsito, Veloso refere:

No respeitante as praticas pedagdgicas, julgo que a leitura literaria é
ignorada com preocupante frequéncia pelos professores; os questionarios
que se trabalham a propdsito dos textos geram muitas vezes parafrases como
resposta, devido ao monopdlio de perguntas convergentes, sendo raras as que
apelam ao pensamento divergente. (s.d. : 4)
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A questao da instrumentalizacao da leitura, e a da dissecdo do texto até ao limite,
é alids, um dos problemas que consideramos mais merecedores da reflexao dos pro-
fissionais de educacao, porque, como as investigagdes nos tém vindo a demonstrar
ao longo dos tempos, esse é um fator de desmotivagao e de desinteresse dos alunos
face a leitura. Se se pretende formar leitores literdrios, competentes e criticos, leito-
res que consigam apropriar-se do conteudo do texto literdrio e o relacionem com as
suas vivéncias e com a sua emotividade, é necessario dar-lhes tempo e espaco para
que a leitura seja sentida como algo significativo para cada pessoa, na sua singulari-
dade e de acordo com a sua sensibilidade e o seu modus vivendi. pois, como defende
Vygotsky, “A verdadeira educacdao consiste em despertar na crianca aquilo que ela
tem ja em si, ajuda-la a expandi-lo e orientar o seu desenvolvimento numa determina-
das direccdao” (Vygotsky 2009:63).

Em suma, a participacdo ativa do leitor no processo de interpretacao do lido é
imprescindivel para estabelecer os alicerces de uma verdadeira competéncia leitora,
porque a crianca, através do desenvolvimento da sua capacidade inferencial,

aprende a desautomatizar o seu olhar e a percorrer os trilhos que lhe sdao
propostos ou insinuados, quer pelo texto quer pelas ilustracdes. Desta forma,
ao adulto-mediador compete desencadear mecanismos pedagdgicos que,
ao invés de promoverem a mera instrumentalizacdao da leitura, facilitem,
simultaneamente, o processo de fruicdao estética e a atribuicao de sentidos ao
narrado. (Mergulhdo 2011: 2)

Isto porque, como afirma José Morais: “Ler é alimentar-se, respirar. E também
voar. Ensinar a leitura € ao mesmo tempo formar a crianca na técnica do voo, revelar-
Ihe este prazer e permitir que o mantenha” (1997: 272).
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CHILDREN’S LITERATURE IN FORMAL AND NO-FORMAL EDUCATIONAL CONTEXTS: THE FLIGHT TECHNIQUE

ABSTRACT: This article discusses the problem of children’s literature in formal and non-formal educa-
tional contexts, highlighting the role of the adult-mediator in the promotion of aesthetic pleasure and
reading comprehension, taking into account the levels of reading development and the experiences
of the young reader. We advocate that the adult must be free to select the books that he considers
most appropriate to work with children, despite the legal constraints regarding the ministerial direc-
tives embodied in the program documents and in the curricular guidelines for his educational and
pedagogical practice. The aim is to demonstrate that the teacher should not only adhere to the didac-
tic approach of obligatory works that guide his teaching practice, but he should go further, selecting
texts and authors that seem relevant to him to instill the reading skills and enhancing the literary
education of the young reader, so that he will gradually become competent and critical, capable of
extracting plural meanings from the works that are preferentially directed to him or from those that
he appropriates himself through the affective relationship with the act of reading.

KEYWORDS: children’s literature, formal and non-formal educational contexts, literaty education
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