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RESUMO: O conceito de letramento, tal como estd concebido no curriculo escolar, ja ndo é suficiente
para representar as singularidades de todos os sujeitos que participam do processo de ensino-apren-
dizagem, tampouco acompanhar a diversidade multicultural e as transformacges tecnoldgicas com as
quais essesindividuos precisam serelacionar. Porisso, sob a perspectiva de uma proposta curricular que
considere uma visdo afrocentrada, apresentamos um breve estudo sobre o “afroletramento”. De ini-
cio, tracamos uma revisdo histdrica do conceito de letramento constantes nas obras de Kleiman (1995),
Soares (1998) e Rojo (2009), para em seguida analisarmos dois conceitos recentes, o “afrocentrismo” e
o “afroletramento”, na perspectiva de Nogueira Junior (2010) e Nascimento (2016). Essas abordagens
tedricas sao contextualizadas a partir das politicas publicas sociais dirigidas, em especial, a popula¢ao
negrano Brasil, bem como as proposi¢des de bases legais na drea da educacao, criadas no decénio 1995-
2005. E, finalmente, buscamos exemplificar um modo de insercdo curricular de viés afrocentrada, a par-
tir de textos nao candnicos de escritoras negro-brasileiras como Cristiane Sobral e Conceicao Evaristo.
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1 NOTAS PARA UM BREVE HISTORICO DE UM CONCEITO

Se é verdade que os conceitos, nas Ciéncias Humanas, nascem com uma vocagao
para o Absoluto, o Universal, a Hegemonia, a Verdade e o Bem; também é verdade
que - com acao do tempo - eles sofram revisdes oriundas dos préprios autores que
os engendram e, principalmente, sejam afetados por apropriacdes criticas que, por
fim, ampliar@o o alcance conceitual, possibilitando novos modelos de pensamento
e praticas inaugurais de andlise. Com efeito, isso se verificou na histéria de termos

” o«

como ‘“experiéncia”, “memdria”, “identidade”, “desconstrucao”, “arte”, “literatu-
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ra”, “literdrio”, “ficcao”, “autoria”. Em outras areas, como nas pesquisas em torno
da linguagem (filosofia da linguagem, sociolinguistica, psicolinguistica, andlise do dis-
curso etc.), a traducdo e circulacdo de teorias corroboraram para que o termo “letra-
mento” ganhasse a aten¢do da academia e passasse entao a ser debatido, primeiro
entre especialistas, depois entre educadores e, com as mudancas da legislacao edu-
cacional (no que se refere a publicacdo de diretrizes, parametros e orientacées curri-
culares) ocorridas no decénio 1995-2005, também na esfera governamental.

Surgido na década 1980, como deriva¢dao da palavra inglesa literacy, na obra No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica (1986), de Mary Kato, “letramen-
to” correspondia a um avango em termos epistemoldgicos em relagao ao usual con-
ceito de “alfabetizacdo” (no sentido de aquisicdo da leitura e da escrita). A autora ja
entendia que a tarefa da escola era tornar o individuo funcionalmente letrado a fim
de responder as exigéncias sociais dos usos da escrita. Essa origem etimoldgica foi
mais tarde, em 1998, definida no conhecido paragrafo de Magda Soares:

E esse, pois, 0 sentido que tem letramento, palavras que criamos traduzindo
“ao pé da letra” o inglés literacy: letra-, do latim littera, e o sufixo -mento, que
denota resultado de uma acdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado
da acdo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (Soares
1998: 18 — itdlicos no original).

A década de 1990 mostra-se proficua em rela¢ao ao aprofundamento das discus-
soes tedricas em torno do “letramento” de modo que, antes de Soares (1998), a obra
de Angela Kleiman intitulada Os significados do letramento (1995), trazia quase uma
dezena de artigos que debatiam a relacao do “letramento” com, por exemplo, a ora-
lidade, a variacao linguistica, as imagens do letramento na midia e a construcao da
identidade em relatos de mulheres, para ficarmos com algumas das abordagens reu-
nidas pela pesquisadora. Na introducao de 46 paginas, a autora sintetiza modelos de
letramento concebidos até aquele momento. Ja de inicio, ela prop6e uma definicao
que, com o tempo, tornou-se classica:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos (...). As praticas especificas da escola,
que forneciam o parametro de prética social segundo a qual o letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizado ou nao-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa definicdo,
apenas um tipo de prdtica — de fato, dominante — que desenvolve alguns
tipos de habilidades mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita. (Kleiman 1995: 19)
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Essa critica a escola e ao seu modelo pedagdgico que a faz alimentar uma preo-
cupacao em ensinar cddigos escritos (alfabetizacdo) mais do que compreender a di-
versidade textual e a diversidade de praticas sociais em que a leitura e a escrita estao
inseridas, confirma-se nas atividades propostas por essa mesma escola (com raras
excecdes), cujas atividades) promovem apenas uma interpretacdo que fica na mera
decodificagdo. Essa resisténcia da instituicao escolar em ignorar o “além dos muros”
nao deixou de ser alvo da andlise de Kleiman (1995: 20):

a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se,
ndao com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cdédigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessdria para o sucesso e promogao na escola. J& outras agéncias
de letramento, como a familia, a igreja, a rua como, lugar de trabalho, mostram
orientacdes de letramento muito diferentes.

Nos primeiros anos do século XXI, o termo “letramento”, finalmente, ganhaum “S”
o que reforcaria 0 modo como os tedricos passariam a compreender a sua multiplici-
dade epistemoldgica. Nesse contexto contemporaneo, implementam-se politicas pu-
blicas de transferéncia de renda. Aos criticos desse tipo de programa, seria ilustrativo
lembrar que existe lei prevendo uma “renda bdsica universal”, porém, como explica
Eduardo Matarazzo Suplicy (2016:A3), em seu artigo Mais liberdade ao cidaddo, ela
aguarda regulamentacdo. Além desses mecanismos voltados para a reducao da desi-
gualdade de oportunidades e da pobreza, instituiram-se, também, politicas de amplo
acesso a educacao, resultado de mais de uma década sob o governo de presidentes
ligados ao Partido dos Trabalhadores (PT), responsdveis pela criacdo de a¢bes afirma-
tivas, de legislacdao que incluissem negros e indios no processo educacional em todos
os niveis de formacao, de distribuicao de bolsas para pesquisadores e estudantes po-
derem estudar dentro e fora do pais entre outros beneficios. Tais iniciativas visavam
a reorganizar uma sociedade assimétrica e concentradora de privilégios. Ademais,
outros projetos estavam em andamento, por exemplo, a progressiva democratiza-
cao da tecnologia impulsiona uma fase de expansdo do mercado editorial (seja de
publicacdo de obras de divulgacdo cientifica, obras literdrias ou mesmo didaticas),
a popularizacdo da internet conectaria ndo sé os especialistas aos seus pares, mas
também aldeias indigenas e comunidades quilombolas a representantes técnicos e
docentes de grandes centros universitdrios. As novas tecnologias (os aplicativos, a
melhoria da telefonia mdvel, as redes sociais) causariam uma revolu¢do em termos
de como nds nos relacionariamos com a politica, a ciéncia, a literatura, o teatro, a
musica, compartilhando imagens e videos em tempo real, abalando com isso o papel
doutrinador e manipulador da midia tradicional.

Avancando no que até agora Kleiman (1995) e Soares (1998) haviam investiga-
do sobre os aspectos tedricos e praticos em torno do “letramento”, a obra de Rojo
(2009) oferece-nos um aporte tedrico capaz de dialogar diretamente com o tema
central deste trabalho: o “afroletramento”. A professora da Unicamp, Roxane Rojo,
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tem se dedicado a trabalhos que procuram dar conta dessa transformacao tecnold-
gica e suas implicacdes nos modos de os individuos se relacionarem com o conheci-
mento e com o mundo em publicagbes como: A pratica de linguagem em sala de aula:
praticando os PCNs (2000), Livro didatico de lingua portuguesa: letramento e cultura
da escrita (2003), Letramentos muiltiplos, escola e inclusdo social (2009) e Multile-
tramentos na escola(2012). No ultimo capitulo de sua obra Letramentos muiltiplos,
escola e inclusdo social, de 2009, intitulado “Letramento(s) — préticas de letramento
em diferentes contextos” a autora constréi uma abordagem tedrica, combinada com
propostas praticas de trabalho didatico envolvendo os “letramento(s)”. No inicio do
capitulo, ela aponta para uma concepc¢do de “letramento” que “busca recobrir os
usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra ma-
neira, sejam eles valorizados ou nao valorizados, locais ou globais, recobrindo con-
textos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspecti-
va socioldgica, antropoldgica e sociocultural” (Rojo 2009: 98).

Essa visada multidisciplinar € uma acentuada caracteristica dos trabalhos de Rojo.
A pesquisadora também se posiciona em relacao ao papel de resgate dos letramen-
tos vernaculares (isto é, daqueles que ndo foram sistematizados por instituicdes ou
organizag¢des sociais em virtude de sua origem estar localizada na vida cotidiana e nas
culturas locais como o samba-enredo, o rap e o funk). Com base nessa preocupacao,
Rojo (2009: 105) lembra que “os novos estudos do letramento tém se voltado em
especial para os letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da hete-
rogeneidade das praticas ndo valorizadas e, portanto, pouco investigadas.”

Finalmente, um dos destaques do artigo de Rojo é para uma proposta que con-
siderasse a educacao linguistica na escola e cujos objetivos fossem ampliar e demo-
cratizar praticas e eventos de letramento, além de diversificar a natureza dos textos
que nela circulam. Para compor um tal projeto, prop6e uma combinagao de trés tipos
de letramentos: 1. Os multiletramentos ou letramentos multiplos; 2. os letramentos
multissemidticos; 3. os letramentos criticos e protagonistas. A fim de subsidiar nossa
reflexdo sobre o “afroletramento”, isolaremos o item trés, que trata dos “letramen-
tos criticos e protagonistas”, assim definidos por Rojo:

sao cruciais os letramentos criticos que tratam os textos/enunciados como
materialidades de discursos, carregados de apreciacOes e valores, que buscam
efeitos de sentido e ecos e ressonancias ideoldgicas. E preciso, portanto, um
reenfocar do texto, fora da escola, mas principalmente nela, por sua vocagao
cosmopolita, por sua capacidade de agenciamento de populacdes locais na
direcdo do universal, dos patrimdnios da humanidade. (2009: 114)

Interessa-nos questionar aqui por que determinadas praticas e manifestacdes cul-
turais sao “pouco investigadas”. Nesse sentido, precisamos retomar uma reflexao
de Dijk sobre o descaso da academia e também de certos discursos pedagdgicos que
ignoram a cultura de massa, bem como as manifestacdes de cunho étnico e popular:

Terra roxa e outras terras - Revista de Estudos Literarios
Volume 37 (jun. 2019) —1-116 — ISSN 1678-2054
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/terraroxa
[8-22]



Luiz Carlos Felipe (UFPR) e Mirian Hisae Yaegashi Zappone (UEM) 13
Afroletrar o letramento para enegrecer o curriculo

Além do discurso politico e midiatico, é o discurso da educagao e da pesquisa
o mais influente, ideologicamente falando, na sociedade. Precisamos de uma
analise das estruturas e das estratégias dos géneros do discurso pedagdégico
(curriculos, livros didéticos, aulas, interacdo em sala de aula) (...). Mais que
qualquer outro discurso, o discurso pedagdgico define a ideologia oficial e
dominante, estabelecendo o conhecimento e a opinido oficial, sem dar lugar
a debate ou controvérsia. E dessa forma que muitas criancas, pela primeira
vez, recebem informacdes sobre os povos de outras partes do mundo, sobre
imigragao e imigrantes ou sobre negros ou povos indigenas de outra parte da
cidade, do pais e do continente. (2012: 21-22)

Cabe aos pesquisadores uma reflexdo sobre suas praticas de andlise e as escolhas
dos textos, para nao perpetuar uma visao unilateral da histdria e dos individuos. Por
esta razao, faz-se aqui um esforco pelo olhar multicultural, a fim de que a escola re-
conheca as culturas locais de seus alunos, funcionarios e professores. E que estes
ultimos saibam escolher textos e eventos de letramento cuja natureza seja critica e
ética, resgatando, e pondo em pratica, os principios epistemoldgicos ja previstos nas
OCNEM que sugerem como base educacional:

a compreensdo e conscientizacdo de que: 1) ha outras formas de producao
e circulagdo da informacdo e do conhecimento, diferentes das tradicionais
aprendidas na escola; 2) a multimodalidade requer outras habilidades de leitura,
interpretacdo e comunicacdo, diferentes das tradicionais ensinadas na escola; 3)
a necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como ferramenta
de selecao daquilo que é (til e de interesse ao interlocutor, em meio a massa de
informacgdo a qual passou a ser exposto, mas também como ferramenta para
a interacao na sociedade, para a participa¢ao na producao da linguagem dessa
sociedade e para a construcdo de sentidos dessa linguagem. (Brasil 2006: 97-

98).

No final do artigo “Letramento(s) - préticas de letramento em diferentes contex-
tos”, Rojo aconselha-nos a escolher o que ensinar, partindo do principio “das neces-
sidades de ensino” que:

respondem a pergunta: para esses alunos, dessa escola, dessa comunidade
de préticas, visando formar um cidaddo com tais caracteristicas, que géneros
e esferas escolher dentre os ensindveis? Na dependéncia dos critérios que
escolher (aqui mencionamos protagonismo, criticidade, democracia, ética,
multiculturalidade) e da comunidade de praticas a que a escola e os alunos
pertencam, poderemos restringir nosso universo de escolha dentre os
““ensindveis”: serd mais importante ensinar agora uma carta de amor? Ou uma
carta de leitor? Ou um requerimento? (2009: 121)

E poderiamos estender essas interrogacdes finais da cita¢ao aquelas perguntas
que nds, professores de literatura, sempre nos fazemos ao preparar nossas aulas:
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ler um conto de uma escritora mogambicana ou um romance de uma escritora afro-
brasileira? Ou, ainda, analisar um poeta negro do século XIX ou um rap composto e
interpretado por uma jovem negra e periférica? Assistir a um documentario dirigido
por uma jovem negra (refiro-me aqui a jovem de 23 anos, Yasmin Thaynd, diretora e
roteirista de curtas-metragens como Kbela de 2015), ou ler um poema de uma escrito-
ra indigena (Eliane Potiguara)? Enfim, esperamos resolver minimamente esse circuito
de perguntas na segunda parte desse artigo, uma vez que partiremos dos conceitos
de “afrocentricidade” e “afroletramento’” para recolocar essas questdes dentro dos
estudos sobre os letramentos analisados até aqui.

2 POR QUE DEVEMOS ENEGRECER OS LETRAMENTOS?

“A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como histdrias
para ‘ninar os da casa grande’

e sim para incomodd-los em seus sonos injustos.”
Conceicdo Evaristo

Os estudos em torno do “letramento” sao relativamente recentes, como se perce-
be nas concep¢bes distintas entre pesquisadores de lingua inglesa, latino-americanos
e brasileiros. Na ultima década, os pesquisadores adotaram o termo “letramentos”,
pois se reconhecem diversas esferas nas quais os usos da escrita sdo feitos, ndo se fi-
xando somente ao ambito de produgao escolar. Isso porque os usos sociais da lingua-
gem ocorrem em contextos igualmente variados, incluindo-se af o “afroletramento”.
Essa abordagem encontrou amparo e contexto favordvel para seu desenvolvimento,
em pelo menos dois momentos de nossa histdria recente. Em um primeiro momento,
com a fundac¢do, em 1996, da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP),
fortalecendo o intercambio entre as rela¢6es diplomaticas, econémicas e culturais
envolvendo Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Portugal, Sao
Tomé e Principe, Timor Leste e Macau.

Além disso, a aproximacgao do Brasil com os paises africanos se deve ao passado de
ambos que se entrecruza. O segundo momento, como consequéncia dessa relacao
Brasil-Africa (e da pressdo de movimentos sociais e das militancias), abarca a criacdo
da Lei10639/03, promulgada em 09 de janeiro de 2003 pelo entdo presidente Luis Ina-
cio Lula da Silva, tornando obrigatdria a inclusao nos curriculos dos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio (oficiais e particulares) das rela¢6es etnicorraciais
por meio de contelidos como a Histdria da Africa e a Cultura Afro-Brasileira. Interes-
sante notarmos que a prépria redacao do artigo legal implica ja um posicionamento
politizado que busca uma singularidade para a cultura negra ao fazer uso de expres-
sOes tais como “aluta dos negros”, “a cultura negra”, “o povo negro”, abandonando
o termo mais genérico “afro”. Nesse aspecto, o conteudo da Lei Federal 10.639/03
assim determina:

Terra roxa e outras terras - Revista de Estudos Literarios
Volume 37 (jun. 2019) —1-116 — ISSN 1678-2054
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/terraroxa
[8-22]



Luiz Carlos Felipe (UFPR) e Mirian Hisae Yaegashi Zappone (UEM) 15
Afroletrar o letramento para enegrecer o curriculo

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Bra-
sileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird
o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resga-
tando a contribui¢ao do povo negro nas areas social, econdémica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo minis-
trados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Edu-
cacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Na-
cional da Consciéncia Negra’’?

Essa lei é resultado de varios outros dispositivos legais presentes na Constitui¢ao
Federal e na lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDB), além de reivindica-
cOes legitimas de diversos movimentos sociais, em especial o movimento negro. To-
davia, alguns entraves dificultam a implementacao da legislacao em vigor. Segundo
o professor Celso José dos Santos - citado em reportagem de Renan Colombo sobre
as dificuldades de ensinar temas afro-brasileiros em escolas paranaenses - “ha trés
coisas necessdrias para o sucesso da lei: a capacitacao dos professores, a existén-
cia de material didatico de qualidade e a criacao de equipes multidisciplinares para
acompanhar esse trabalho” (Colombo 2010: 11). Na mesma matéria, o jornalista afir-
ma que enquanto nao houver uma revisao dos curriculos em cursos de graduagao e
pJds-graduacao, nao seraresolvido o impasse pois, para Colombo, os professores pre-
cisam chegar a rede de ensino ja com esse conhecimento. Isso implica estudar a(s)
Africa(s), os africanos e afrodescendentes a partir de um protagonismo, ndo apenas
aspectos culturais, mas, sobretudo, politicos, sociais, historiograficos, psicoldgicos e
econdmicos no ambito das novas politicas publicas sociais. “A lei estabelece que os
professores devem fazer ‘abordagens positivas, sempre na perspectiva de contribuir
para que o aluno negro-descendente mire-se positivamente””’ (Colombo 2010: 11).

Outra iniciativa que colaborou para o incremento da educacgao voltada exclusiva-
mente para o intercambio entre alunos negro-descendentes brasileiros e aqueles ad-
vindos de paises da CPLP (Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa) foi a apro-
vacao, em 20 de agosto de 2008, do Projeto de Lei 3.891, que criou a Universidade
Federal da Integracdo Luso-Afro-Brasileira (UNILAB). Os cursos oferecidos pela insti-
tuicdo, cujo campus funciona na cidade de Redencdo (CE), sdo concentrados em dre-
as de interesse mutuo do Brasil e dos demais paises luséfonos, com énfase na forma-
cao de professores, desenvolvimento agrario, processos de gestdo e saude publica.

Para finalizar esse cendrio, em que o “afroletramento” surge como estratégia
discursiva de empoderamento e dessubalternizacao do individuo negro, segue uma
exposicao sintetizada de dois dados oriundos do Censo Demografico 2010, divulga-
dos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O Censo 2010 detectou

3 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
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mudangas na composi¢ao da cor ou raga declarada no Brasil: 91 milhées de brancos,
15 milhdes de pretos, 82 milhdes de pardos, 2 milh6es de amarelos e 817 mil como
indigenas; houve uma redu¢do da proporcdo de brancos (em 2000 era 53,7% e em
2010 passou para 47,7%), e um crescimento de pretos (de 6,2% para 7,6%) e pardos
(de 38,5% para 43,1%). Com base nesses nimeros, a populacdo preta e parda passou a
ser considerada maioria no Brasil (50,7%). Por outro lado, no que se refere ao acesso
aos niveis de ensino pela popula¢ao negra, ainda se registra uma tragica desigualda-
de. No grupo de pessoas de 15 a 24 anos que frequentava o nivel superior, 31,1% dos
estudantes eram brancos, enquanto apenas 12,8% eram pretos e 13,4% pardos. As fon-
tes oficiais de pesquisa revelam-nos um retrato de um racismo estrutural e simbdlico
a brasileira. Ndo obstante decretos, estatutos, leis, acdes afirmativas, a situacdo do
negro brasileiro ainda se encontra sob ameaca e deve reivindicar aten¢do de mais
politicas publicas sociais.

Tal conjuntura justifica a mobilizacdo de pesquisadores, que desenvolveram uma
abordagem tedrica a fim de fornecer subsidios para a compreensao de dois concei-
tos: o “afrocentrismo” e o “afroletramento”. No Brasil, o “afrocentrismo” parece
estar identificado como um ato de resisténcia epistemoldgica aimplementacao da lei
10.639, uma vez que havia o risco real de o seu conteldo estar a servico de um exo-
tismo ou da folclorizacdo do negro (e do indigena) nas propostas acriticas, eventual-
mente, desenvolvidas nas escolas; até porque havia, no inicio, uma caréncia de bons
materiais didaticos, o que em parte foi resolvido com a disponibilizacdo de material
digitalizado e gratuito em sites oficiais. Essa situacao perturba, pois, embora saiba-
mos que nas avaliacdes sistémicas (Prova Brasil, ENEM, ENADE) haja uma inclusdo
inovadora dos temas africanos e negro-brasileiros, a realidade de sala de aula ainda
é desanimadora.

Apesar de essas discrepancias ndo serem novidade na educacao brasileira, preci-
samos nos perguntar, afinal de contas, em que consiste o “afrocentrismo’? Como
definir “afrocentrismo” livre de preconceitos e da perpetuacdo de uma visao euro-
céntrica? Os estudos do fildsofo Nogueira Junior — um dos pesquisadores que mais
divulgam o termo - elaboram uma extensiva definicao do “afrocentrismo”, cuja sin-
tese, proposta por Elizabete Nascimento, poderia assim ser compreendida:

[trata-se de] um paradigma, uma proposta epistémica e também um método
que procura encarar quaisquer fendmenos através de uma devida localizacao,
promovendo a agéncia dos povos africanos em prol da liberdade humana(...) o
que estd em jogo € a localizacdo, a posicao central [ndo mais nas margens] que
as experiéncias, perspectivas e referenciais epistémicos africanos assumem no
desenvolvimento de qualquer atividade. (Nascimento 2016: 4)

Para esse estudioso fluminense, em linhas gerais, as relacbes de poder sao basea-
das metaforicamente por centros e margens, algo que explicaria o processo de mar-
ginalizagdo da cultura africana e dos negros, excluindo-os do processo civilizatério e
da producdo de saberes ao longo da Histdria. Por conseguinte, é preciso relocar os
“lugares africanos” e evidenciar homens e mulheres protagonistas nos diversos pro-
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cessos de producdo de conhecimento. Como lembra Evaristo, na epigrafe que abre
essa discussao, a “escrevivéncia” africana, o lugar de onde se fazem as novas narrati-
vas, deve “incomodar” alégica eurocéntrica, que, se ndo estivermos sempre atentos,
nao se modificara jamais. Essa caracteristica mais politica do que seja “afrocentrar” é
destacada por Nascimento, que nos lembra:

Afrocentrar é mais que tornar as africanidades como tematica central, ou no
lugar do etnocentrismo, é uma possibilidade de, em um contexto assimétrico
de poder, desenvolver equanimente os instrumentos de participacao do
jogo politico, que subjaz como potencial a ser desenvolvido pela educacao.
E ainda a possibilidade de capacitar para o intercambio, e para as trocas
simbdlicas descentradas (...) também se refere a metodologia multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar dos estudos neste campo, ou seja, a
afrocentricidade coloca o complexo cultural de matriz africana e a didspora
como eixo de empoderamento, articulacdo e de reflexao sobre este mesmo
legado. (Nascimento 2016: 4-5)

Essa digressdo tedrica se faz necessaria a fim de fornecer uma fundamentagao dos
usos que se fazem (e dos que se podem ainda fazer) dessa abordagem tedrica que
compreende, em Ultima analise, o “afroletramento”. A principio, concentrado nos
valores culturais de raizes africanas, expande-se a fim de incorporar praticas multicul-
turais e multiletradas. Sua vocacao critica o constitui como um recorte conceitual que
problematiza o préprio establishment académico em torno do “letramento”, desse
modo, o “afroletramento’” vem se constituindo como uma estratégia revisionista das
politicas publicas sociais relativas a educacao brasileira pelo viés do afrocentrismo.
Em nossa sociedade hierarquizada, as praticas de leitura e escrita podem promover
uma injusta e assimétrica concep¢do de que certos grupos nao possuem competéncia
e habilidade para acessar, produzir e transformar determinados saberes. Ao fim e ao
cabo, esse mito propagado pelas elites é instrumento de perpetuacao dos privilégios
e do acesso restrito aos bens intelectuais. Nessa perspectiva politico-pedagdgica, o
“afroletramento”, impbe-se ndo apenas:

[como]oaparelhamento datécnicada LeituraedaEscritacomaalfabetizacdo
pelos grupos historicamente subalternizados, mas a possibilidade do uso social
e politico da Leitura e da Escrita como estratégias de dessubalternizag¢ao
desses mesmos grupos, bem como a possibilidade de “quebrar” com a
hegemonia etnocéntrica que “construiu” a subalternidade e as assimetrias.
E hipétese desta abordagem que o Afroletramento se constitui como um
“lugar” de encenacao dos processos identitarios e de identificacbes capazes
de dessubalternizar as contribuices de matrizes africanas e de promover
praticas de compartilhamento em sala de aulg;(...)” (Nascimento 2016: 5, aspas
e mailsculas no texto original)

Assim, abordagem proposta visa ao descentramento de essencialismos e de mo-
delos estereotipados com os quais a histdria eurocéntrica — para lembrar o classico
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poema de Oswald de Andrade, “Erro de portugués”, no qual o poeta pressupde como
erro, por parte dos portugueses, a submissao dos indios brasileiros, evidenciando o
essencialismo eurocéntrico pressuposto como universal e, portanto, perfeitamente,
replicidvel em outros espagos, — teria “vestido” os povos negros e indigenas. Toman-
do por base esse olhar descentrado e uma perspectiva afrocentrada, fizemos uma
selecao minima de textos que, além de reelaborar esteticamente os pressupostos te-
dricos expostos em nosso trabalho, permitem compor uma unidade pedagdgica para
a pratica do afroletramento. Os pequenos textos ndo formam em si um conjunto
coeso, todavia, sua flagrante diversidade amplia os tépicos de trabalho e fornecem
um passo a fim de aplicarmos a perspectiva afrocentrada. Aliada a discussao etnicor-
racial, essencial para nosso objetivo, também optamos por discutir género, mesmo
sumariamente, uma vez que escolhemos textos produzidos por mulheres.

Dentre as muitas manifesta¢cdes de repudio dessa visdo do negro-descendente
como subalterno, uma brilhante sintese poética do afroletramento - voz a ser com-
preendida como recusa dos tradicionais papéis atribuidos histdrica e economicamen-
te aos negros (em especial a mulher negra) — encontra-se nos versos do poema-mani-
festo de Cristiane Sobral (2016: 16-17), “Nao vou mais lavar os pratos”:

N3o vou mais lavar os pratos

Nem vou limpar a poeira dos mdveis

Sinto muito. Comecei a ler

Abri outro dia um livro e uma semana depois decidi
Nao levo mais o lixo para a lixeira

Nem arrumo a bagunga das folhas que caem no quintal
Sinto muito. Depois de ler percebi a estética dos pratos
a estética dos tragos, a ética

A estatica (...)

vocé foi o que passou

Passou do limite, passou da medida, passou do alfabeto
Desalfabetizou (...)

Li a assinatura da minha lei durea escrita em negro maidsculo
Em letras tamanho 18, espaco duplo

Nao lavo mais pratos.

Aboli.

Nao lavo mais os pratos

Quero travessas de prata,

Cozinha de luxo,

e joias de ouro. Legitimas.

Esta decretada a lei durea.

No texto, o eu-lirico feminino e negro descobre na leitura, ou seja, nas praticas de
letramento um modo de se empoderar, pois denuncia a opressao de classe, deraca e
de género a um interlocutor homem (esposo?, patrdo?, amante? ou leitor?) tdo arbi-
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trario quanto o cotidiano patriarcal descrito pela voz poética. A mulher que fala, para
ressignificar sua metamorfose, sua ascensdo cultural via bens simbdlicos (o préprio
fazer poético, no limite uma conquista feminina recente e, obviamente, uma afron-
ta ao silenciamento a que ela - mulher e negra - fora condenada), desqualifica, em
uma sucessdo de recusas, o poder atribuido a seu interlocutor. desqualifica, em uma
sucessao de recusas, o poder atribuido a seu interlocutor, a quem ela estaria - ante-
riormente a escritura do texto — subjugada e submissa em fungdo de circunstancias
histdricas, sociais, culturais e econémicas que lhe foram impostas. A atitude do eu
lirico feminino e negro no poema é de contraposicao a essa situagao pré-estabelecida
e tal atitude sd se torna possivel a partir da conscientizagao politica e social que as
praticas de leitura e de escrita Ihe proporcionam, como se nota nos versos “Abri ou-
tro dia um livro e uma semana depois decidi / Nao levo mais o lixo na lixeira” ou “Ii
a assinatura da minha lei durea escrita em negro maitsculo”. Esses versos remetem
ao fato de que a leitura ou as praticas de letramento do eu lirico foram fundamentais
para a constru¢ao de uma identidade negra e feminina que, ao invés de se subjugar,
impde-se a todos aquele(s) a quem, antes, ela servia por meio de trabalhos domés-
ticos (levar lixo, lavar pratos, limpar o quintal, tirar poeira de mdveis). Assim, a voz
feminina que se desenha no texto ndo sé ganha consciéncia de seu lugar no mundo,
mas também, do lugar do outro, seu interlocutor a quem acusa de estar anacrénico
em relacdo ao tempo e as novas configuracdes sociais que o presente impde, como
se nota no verso “vocé foi o que passou/ Passou do limite, passou da medida, pas-
sou do alfabeto”. Ao fazer mencdo do alfabeto, ou seja, do uso da escrita, o eu lirico
traz para o poema uma acepcao do letramento que o associa a formas de civilizacao,
e na qual os usuarios da escrita construiriam uma sociedade mais desenvolvida em
oposicao as sociedades que ndo usam a escrita. Embora tal ideia nem sempre seja
verdadeira, essa associacao evidencia, no verso mencionado do poema, que o inter-
locutor do eu lirico perdeu seu senso civilizatdrio e humano ao subjugar outrem. Isso
pode ser notado com clareza no verso “Desalfabetizou” que ganha o sentido, no
conjunto do poema, como “descivilizou-se”. Portanto, o poema também se consti-
tui em dendncia contra todas as sociedades, grupos e pessoas que viram em grupos
minoritarios (negros, indios, colonizados) a oportunidade de exercer formas de do-
minac¢do. Nota-se, portanto, que por meio dos usos criticos da escrita e da leitura, o
eu lirico feminino expde ao leitor uma trajetdria de vida que aborda sua passagem de
subalternidade ao empoderamento, fato que se refere diretamente ao que se estd
chamando de afroletramento, ou seja a conscientiza¢dao sobre a condi¢ao negra por
meio dos usos da escritas.

Essa aprendizagem levard a outras: a experiéncia da solidao, da descoberta do
mundo, da descoberta de ser mulher e, por fim, da consciéncia étnica e da sua histé-
ria “Li a assinatura da minha lei durea escrita em negro maidsculo/ Em letras tamanho
18, espaco duplo”. Apesar de a voz lirica emancipar-se, celebrar sua conquista, o po-
ema-manifesto aborda, por fim, o legado recalcado pelo patriarcalismo escravocrata
e seus desdobramentos em termos de desigualdades e violéncia de género, de classe
e deraca.
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Ao lado dessa “escrevivéncia” de diccdo feminista presente no poema de Cristiane
Sobral, podemos citar outra reflexdo aproximada, porém, agora, feita por um ho-
mem, também negro, periférico e subalterno. A voz, desta vez, pertence ao soldado
Luandi José Vicéncio, personagem do romance Poncid Vicéncio (2005), de Conceicao
Evaristo, Luandi, ao se mudar para a cidade grande, inveja a farda de seu novo amigo
por acreditar que dela emana poder e autoridade. Deseja, vestido com ela, impres-
sionar seus conterraneos. Aprende, no entanto, que a complexidade que envolve sua
relagdo com os outros vai além do uniforme e pede ao amigo soldado que o ensine a
ler e a escrever. Em ambos os textos, percebemos a insuficiéncia dos mecanismos da
“alfabetizacao”, uma habilidade mais individual de dominio do ler e escrever, substi-
tuindo-a por uma incorporacao da multiplicidade das praticas sociais outras ligada ao
uso da escrita. O irmao de Poncid percebe esse movimento do individual para o cole-
tivo ao reconhecer que “era preciso ajudar a construir a histdria dos seus”, para que
pudesse compreender, enfim, o funcionamento de si, dos outros e do mundo, um
mundo-maquina do “vir a ser”’, e que é necessdrio “continuar decifrando”, conforme
a sensivel observacao de Luandi:

Descobria também que nao bastava saber ler e assinar o nome. Da leitura
era preciso tirar outra sabedoria. Era preciso autorizar o texto da prdpria vida,
assim como era preciso ajudar a construir a histdria dos seus. E que era preciso
continuar decifrando nos vestigios do tempo os sentidos de tudo que ficara
para tras. E perceber que, por baixo da assinatura do prdprio punho, outras
letras e marcas havia. A vida era um tempo misturado do antes-agora-depois-
e-do-depois-ainda. A vida era a mistura de todos e de tudo. Dos que foram, dos
que estavam sendo e dos que viriam a ser. (Evaristo 2005: 131)

Em 1978, segundo o poeta Cuti (2010: 39), um grupo de escritores negros fundou
a entidade sem fins lucrativos denominada Quilombhoje que edita, hd 40 anos, uma
publicacdo anual de poemas e contos de autoria negro-brasileira sob o nome de Ca-
dernos Negros que publicaram os primeiros textos de Conceicao Evaristo entre os
quais se destaca o poema Vozes-mulheres, “que figura até hoje como espécie de ma-
nifesto-sintese de sua poética” (Duarte 2006: 306). A ficcdo narrativa de Evaristo, por
sua vez, como lembra Werneck traduz “histdrias de dor” de quem vive em “contexto
desfavoravel, um cenario de discriminacdes, (...) baixa escolaridade, subempregos e
viola¢oes de direitos humanos” (2014: 13). Combinando violéncia e sentimento, rea-
lismo e ternura, o olhar de Conceicdo Evaristo volta-se para os subalternos, opera-
rios, empregadas domésticas, prostitutas, lavadeiras, moradores de rua, traficantes,
menores abandonados, mas sem deixar de revelar uma identificacdo da intelectual
afrodescendente com esses desvalidos.

Por interrogarem criticamente realidade, a obra dessas intelectuais negras colabo-
ra para a insercao das africanidades em uma sociedade (e em um curriculo) ainda re-
sistentes em reconhecer, em pleno século XXI, o protagonismo negro, em uma nova,
mesmo que subdesenvolvida, agenda socioecondmica. Apenas reconhecer a diversi-
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dade sem criticar os processos hegemonicos que inferiorizam a cultura de matrizes
africanas nao fara dos negros agentes de saberes mais inclusivos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha obras boas e ruins em definitivo. O que hd sdo escolhas - e o
poder daqueles que as fazem. Literatura ndo € apenas uma questdo de
gosto: é uma questdo politica. (Abreu 2006: 112)

Ao fazer esse percurso do letramento ao afroletramento, passando pelo afrocen-
trismo, nosso objetivo era repensar o modo como se compreende a contribuicao
negra para a nossa cultura tanto em termos de pressupostos tedricos, quanto de
obras literdrias de dic¢ao étnico-raciais. Enquanto letramento foi interpretado aqui
nao apenas como uma formagdo discursiva, mas também como formas de abarcar
em tais praticas as questdes identitdrias, o afroletramento foi concebido nesse artigo
como um “algo além’” da simples inser¢ao do negro em nossa sociedade e em nossa
cultura (mesmo que as vezes por forca da lei). A educacdo brasileira ndo cumprird seu
papel sem antes questionar e romper com as perversas relac6es de poder que impe-
dem a emancipacao dos negros, negras e indigenas. As reivindica¢bes desses grupos
historicamente invisibilizados em nossa sociedade, repleta de contradi¢des, precisam
ganhar o espaco da sala de aula, o patio da escola e as vias publicas com o objetivo de
envolver toda a comunidade em a¢bes politico-pedagdgicas afrocentradas.

Uma metodologia que se aproprie do afroletramento deve compreender que ele
nao pode ser reduzido a inclusdo de tematicas africanas nos contetdos interdiscipli-
nares e narotina escolar. Trata-se de muito mais que isso. Estamos falando em discutir
essa pratica pelo viés da leitura e da escrita com vistas ao exercicio de poder contra a
visdo candnica que paira, nao s6 sobre uma escolha metodoldgica, mas, sobretudo,
nas referéncias ao mesmo grupo de autores e obras presentes na selecdo literdria de
escolas e universidades. Concomitantemente, espera-se que a acdo escolar viabilize
formas de empoderamento dos sujeitos negros, impelindo-os social, econémica, ar-
tistica e fisicamente das periferias para os centros.

OBRAS CITADAS

ABREU, Mdrcia. Cultura letrada: literatura e leitura. Sao Paulo: Editora UNESP, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagao: Secretaria de Educagao Basica. Orientages curricu-
lares para o ensino médio. Linguagens, cdigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC, 2006.

COLOMBO, Renan. “A dificuldade de ensinar temas afro-brasileiros”. Gazeta do Povo
(Curitiba), Educacdo, p. 11, 16 mar. 2010.

CUTI. [Luiz Silva]. Literatura negro-brasileira. Sdo Paulo: Selo Negro, 2010.

Terra roxa e outras terras - Revista de Estudos Literarios
Volume 37 (jun. 2019) —1-116 — ISSN 1678-2054
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/terraroxa
[8-22]



Luiz Carlos Felipe (UFPR) e Mirian Hisae Yaegashi Zappone (UEM) 22
Afroletrar o letramento para enegrecer o curriculo

DIJK, Teun A. van (org). Racismo e discurso na América Latina. 2. ed. Sdo Paulo: Con-
texto, 2012.

DUARTE, Eduardo de Assis. “O Bildungsroman afro-brasileiro de Conceicao Evaristo”.
Estudos Feministas (Floriandpolis), v. 14, n.1, pp. 305-308, jan./abr. de 2006.

EVARISTO, Conceicao. Poncid Vicéncio. 2.ed. Belo Horizonte: Mazza, 2005.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pra-
tica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

NASCIMENTO, Elisabete. Afroletramento docente. Afrocentricidade. 26 out. 2010. Dis-
ponivel em <http://alb.com.br/arquivo-morto/portal/5seminario/PDFs_autores/Elisa-
bete Nascimento.pdf>. Acesso 19 jul. 2016.

NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.). Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica
inovadora. Sao Paulo: Selo Negro, 2009.

NOGUEIRA JUNIOR, Renato. Afrocentricidade e educacdo: os principios gerais para
um curriculo afrodescendente. Africa e Africanidades, n. 11, 2010. Disponivel em
<http://www.africaeafricanidades.com.br/documentos/01112010_02.pdf>. Acesso 19
jul. 2016.

ROJO, Roxane. Letramento(s) — praticas de letramentos em diferentes contextos.
Roxane Roxo (org.). Letramentos mdltiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Para-

bola, 2009, pp. 95-127.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Au-
téntica, 1998.

SOBRAL, Cristiane. Ndo vou mais lavar os pratos. 3°. ed. Brasilia: Athalaia, 2016.

SUPLICY, Eduardo Matarazzo. “Mais liberdade ao cidaddo”. Folha de S. Paulo (Sao
Paulo), p. A3, 25 jun. 2016.

WERNECK, Jurema. “Introdugao”. Conceicao Evaristo. Olhos d’dgua. Rio de Janeiro:
Pallas, 2014, pp. 13-14.

AFRICANIZING LITERACY TO AFRICANIZE THE SCHOOL CURRICULUM

ABSTRACT: The concept of literacy proposed in the school curriculum is no longer enough to repre-
sent the singularities of all the subjects participating in the teaching-learning process, nor to follow
the multicultural diversity and the technological transformations with which these individuals need
to relate.Therefore, from the perspective of a curricular proposal that considers an Afrocentric view,
we present a brief study on “Afro-literacy”. At the outset, we draw a historical review of the concept
of literacy in the works of Kleiman (1995), Soares (1998) and Rojo (2009), and then analyze two re-
cent concepts, “Afrocentrism” and “Afro-literacy” by Nogueira Junior (2010) and Nascimento (2016).
These theoretical approaches are contextualized from social policies directed in particular to the
black population in Brazil, as well as the proposals of legal bases in education, created since 1995
up to 2005. And, finally, we seek to exemplify a mode of curricular insertion of Afrocentric features,
using non-canonical texts of black-Brazilian writers such as Cristiane Sobral and Conceigdo Evaristo.
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