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RESUMO

O ensino no curso de Servico Social inscreve-se, como todas as
profissdes, em um contexto de formacao profissional bastante complexo.
Nosso projeto de formag&o profissional requer discussGes em torno do
carater politico da profissao, do seu significado histérico — social, da
dimenséao técnica, mas, carece de umareflexao sobre o modo de produzir
a atividade educativa. A sala de aula constitui o locus concreto onde
objetivos, contetidos, metodologias, habilidades e atitudes, quando
articulados, expressam as concepc¢des de homem, de mundo, de
profisséo, de educacéo e de universidade. O trabalho aqui produzido
busca contribuir para a realizacdo de diferentes leituras e reflexdes, a
respeito dos estudos que vimos elaborando sobre a formacao profissional
dos assistentes sociais.

Palavras chaves: Educacéo, Pratica de Ensino, Sala de aula, Formagéo
Profissional.

Introducéo

Entendendo a pratica de ensino como uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, refletir sobre ela
requer considerar as multiplas determinacgdes sociais que a circundam
no heterogéneo contexto politico e sdcio-cultural.

A dindmica organizacional da sociedade brasileira em sua forma
peculiar,imprime as instituicdes de ensino o papel dereproduzir! as relacdes

* Profa. Doutora do Departamento de Servigo Social da UNESP — Campus de Franca.
1 Segundo CURY (1989, p.38): “...re-pro-duzir, seria criar condi¢cbes para que o levado
(...) se reitere de novo em favor de alguém, ainda que implique uma mudanca”.
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capitalistas. Considerar a educacao no momento atual significa dispor-se a
superar asteorias que lhe conferem um carater simplesmente técnico, neutro.
Significa assumir o carater politico inerente a acéo de educar.

No bojo desta pratica de espectro relativamente amplo, a
organizacao curricular ganha espaco privilegiado, pois dela depende o
conjunto de propostas e atividades que, intencionalmente organizadas,
consubstanciardo aquilo que, formalmente, constituira matéria do
ensino. Este movimento intencional representa sempre a visao de um
grupo que ao selecionar os contetdos e disciplinas que comporao o
curriculo, estabelecerdo concomitantemente as linhas ou eixos que
deverao ser perseguidos ao aplica-lo na sala de aula. Neste sentido, o
curriculo é também um forte instrumento de cultura, pois através dele
pode-se instituir os conhecimentos e, se assim podemos nomear, 0S
perfis de saberes que constituem determinada sociedade.

Estamos vivendo uma época em que n&o € mais suficiente
produzir no ensino, competentes discursos em torno das questdes de
cunho filoséfico, histérico e social que envolve o sistema educacional
brasileiro. E preciso inserir também neste debate a ag&o produzida na
sala de aula e articula-la, de modo mais concreto, as diferentes
necessidades da sociedade contemporanea, com afinalidade de construir
projetos de ensino mais consistentes e condizentes com a realidade
social do presente.

Desde 1970 a ABESS vem encaminhando diversos momentos
de reflex&o e revisdo curricular. Amaioria das discussoes e atuais
pesquisas por ela encaminhadas, dizem respeito aos paradigmas e as
matrizes tedrico-metodoldgicas que devem nortear as direcdes sociais
das disciplinas e dos cursos de Servico Social.

Sem descartar, aimportancia das discuss@es emtorno do carater
politico da profisséo, de seu significado social e histérico, da dimenséo
social e técnica do curso, ha que se considerar também o modo como
vem sendo concretizada a préatica de ensino no curso de Servigo Social.

Em artigo que traz por titulo “O Projeto de investigacédo da
formacao profissional do Assistente Social no Brasil— determinacdes
Historicas e perspectivas”, as autoras? ja refletiam que, para além das
guestbes tedrico-filostficas, da fragmentacéo curricular, das deficiéncias

2 Carvalho, Alba Maria P.; Bonetti, Dilséia A., lamamoto, Marilda V. Servigo
Social & Sociedade, SdoPaulo, n. 14, p. 104-143, abr. 1984.
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nas condic¢des do trabalho, do profissional e do mercado de trabalho,
existe anecessidade de estudar a questéo darelacéo pedagdgica parase
poder tornar visivel o modo de fazer o ensino do Servico Social.

E possivel perceber uma cultura discursiva no interior do Servigo
Social que, geralmente, aparece descolada da realidade, do fazer a pratica
de ensino em sala de aula. Por isso, investigar o processo pedagogico,
além de desafio, constitui-se necessidade.

No momento atual em que o Servigo Social procede a nova
revisao curricular e vive por isso, outro momento de redefinicdo da
proposta de formacéo profissional, estas questfes precisam ser
equacionadas.

Nenhum projeto de curso € aplicado “no abstrato”. Ele é
construido cotidianamente, no processo de formacao académica, nas
relacBes que se estabelecem nos espacos institucionais, inclusive, e
principalmente, na sala de aula. Isto faz sentido se pensarmos a sala de
aula enquanto fenbmeno que também pode revelar a propria esséncia
de um projeto de formacéo profissional, de uma concepcéo de
universidade e de educacéo.

Educacao, universidade e curriculo —relacdo necesséaria a
praticado ensino

Ao tratar da préatica de ensino no curso de Servico Social, julgamos
fundamental tecer algumas consideracdes a respeito da EDUCACAO
com aintencdo de problematizar as questdes que hoje estao postas no
debate sobre esta temética, principalmente no que se refere aos
pressupostos politico, tedrico e metodoldgico, bases sobre as quais se
desenvolve o atual ensino de 3° grau. Das tendéncias que atravessam
no momento as concepgdes em educacao, € com a Histdrico-Critica
gue estabelecemos maior identificac&o sendo que, esta op¢éo nao foi
idealizada, mas alicer¢ada no préprio desenvolvimento Histérico do
Servico Social e da prépria proposta politica da profisséo.

Partindo da premissa da corrente Historico-Critica sabemos que
“...aeducacao é umfenémeno préprio dos seres humanos (...) sabe-se
gue, diferentemente dos outros animais, que se adaptam a realidade
natural tendo sua existéncia garantida naturalmente, 0 homem necessita
produzir continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em lugar de
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se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é,
transforma-la. E isto é feito pelo trabalho”.(SAVIANI, 1995, p.15).

Os homens, dependentes do trabalho como forma da prépria
existéncia, educava-se diretamente nessa atividade, segundo SAVIANI
(1995, p.110-111) “Era trabalhando a terra, garantindo a sua
sobrevivéncia e a dos seus senhores, que eles se educavam. Eles
aprendiam a cultivar a terra, cultivando a terra. E esse trabalho fundava
determinadas relagdes entre os homens através das quais eles construiam
aculturae, assim, se instruiram e se formavam como homens”.

A educacao escolar era uma forma secundaria de educacao,
tomando como referéncia este modo de producédo. A passagem a
sociedade capitalistaimplicou profundas transformacdes nas relacdes
entre producao material, producéo do saber e apropriacao do saber.

A educacédo compreende um processo de producéo “nédo
material”’, mas necessario para o “trabalho material” na medida em que
produz saber. Para SAVIANI (1995, p.17), “... 0 que ndo é garantido
pela naturezatem que ser produzido historicamente pelos homens; e ai
incluem os préprios homens. Podemos, pois dizer que a natureza humana
ndo € dada ao homem, mas é por ele produzida...”.

Os homens enfrentam no cotidiano situac8es que exigem
respostas. Algumas s&o concluidas de antemao, ocorrendo
espontaneamente; outras nos obrigam a examina-las detidamente, a
descobrir através de representacdes, suas solucdes. Este saber produzido
através da ciéncia é chamado “saber elaborado”. Diferencia-se, portanto,
o conhecimento metédico e sistematizado, do saber baseado nas actes
e experiéncias cotidianas, que pertencem ao chamado “senso comum’”.

Tal interpretacéo significa que a producgéo e reproducéo do ser,
passa a requerer a existéncia de uma atividade, voltada para a formacéo
dos individuos, qual sejam, a educacéo escolar: “E a existéncia de
apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das nossas
geracBes que torna necessaria a existéncia da escola. A Escola existe,
pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitem o
acesso ao saber elaborado (ciéncia)”.(SAVIANI, 1995, p.19).

O ensino em todos os niveis (institucionalizado via escolas)
compde um dos aspectos configurativos do processo de educacéo, que
diz respeito ao saber elaborado e sistematizado, que pertence a cultura
erudita e ndo mais a cultura popular. A Escola surge como produto
histdrico gerado pelo proprio homem representando a possibilidade de
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transformacao, seja ao nivel do ensino basico, acesso aos rudimentos
do saber, seja ao nivel do ensino superior.

Na concepcéo Historico-Critica, a educacéo é compreendida
como instrumento de luta, pois, a partir do conhecimento sistematizado
darealidade € possivel agir sobre ela adequadamente.

A educacéo é entendida, portanto, como “uma atividade
mediadora no seio da pratica social global” que contribui para um
movimento maior de transformacéo das rela¢es sociais de dominagao.

SAVIANI vé a educagdo como um processo que transcende ao
simples desenvolvimento tecnolégico, que abarca a possibilidade de
superacao de uma sociedade capitalista alienada e alienante através da
elevacao do nivel cultural damassa. Por isso defende a universalizagéo da
educacdo escolar; “O lerumarealidade de forma critica, em Saviani, passa
pelamediacao da apropriacdo do conhecimento semaqual a leitura critica
do concreto é impossivel. E a apropriacéo do conhecimento através da
educacao escolar’ (SILVAJUNIOR, 1994, p.125).

No entanto, existem numerosos estudos que analisam que a
educacao escolar ndo consegue transcender a funcdo de reproducéo
das relacdes de producéo capitalista. SAVIANI (1995, p.114-115)
concorda em parte com estas andlises quando afirma que a plena
universalizacao da educacédo conflita com os interesses capitalistas. Da
mesma forma que a socializagcéo dos meios de producéo ndo podem se
realizar em uma sociedade capitalista, também a plena socializacao e
apropriacéo do saber, ndo se efetivam inteiramente nela, e afirma:

“Com efeito, educar tendo em vista os objetivos propostos
(subsisténcia, libertacdo, comunicacao e transformacao) exigiria
instituigdes educacionais diferentes daquelas que possuimos, comuma
organizagao curricular também diferente. No entanto, ndo nos é dado
criar as novas instituicdes, independentemente das atuais. Nés temos
gue atuar nas instituicdes existentes, impulsionado-as dialeticamente
na direcéo dos novos objetivos. Do contrério, ficaremos inutilmente
sonhando com instituicfes ideais.” (SAVIANI, 1993, p.72).

Assim, o desafio a ser enfrentado é exatamente o de manter-se
uma concepcao critica da educacao, mas ao mesmo tempo ter uma
proposta pedagoégica, sendo necessario descaobrir as formas mais
adequadas de atingir este objetivo.

Compreendida desta forma, necessario se faz ultrapassar os niveis
das metas, das generalizac@es tedricas — que poderiam nos levar a
posi¢des “idealistas” — e inseri-la no contexto “real”.
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Esta concepcdo dialética de educacdo ndo tem sido
predominante em nosso contexto educacional em geral, mas, vem
conquistando espaco e adeptos, exercendo influéncia para estudos,
pesquisas, debates e para o campo pedagdgico. Segundo VEIGA (1994,
p.66) “esta concepcédo se configura com maior nitidez a partir de 1979,
guando se intensificam as discussdes em torno da necessidade de uma
teoria que oferecesse subsidios para tracar diretrizes de acéo
comprometida com a transformac&o social.

A andlise do papel desempenhado pelo sistema educacional na
reproducéo das relagdes sociais de producdo na sociedade capitalista, a
explicitacéo das relacdes sociais de producéo da educacéo e a afirmacao
da néo neutralidade no que se refere a pratica educativa ttém merecido
por parte dos educadores, especial atencao.

A contribuicao destas producdes académicas estao exatamente
na andlise do sistema escolar sob a perspectiva histérica, onde se procura
equacionar a UNIVERSIDADE com todas as suas contradicdes e a
pratica educativa que nela se realiza como totalidade organica que
sintetiza as multiplas determinacdes caracteristicas da sociedade que
historicamente a produziu. Este é o desafio que se coloca aos que tém
0 compromisso de querer fazé-la avangar rumo a um processo maior de
transformacéo da sociedade.

Criado e desenvolvido sob a influéncia de um modelo importado,
o sistema universitario brasileiro, traduzia interesses econémicos e
culturais da burguesia nacional e estrangeira. Destituido de experiéncia
universitaria recorreu a padrdes e modelos de outros paises para substituir
as antigas “escolas superiores” — criadas a partir do periodo colonial,
fortemente influenciadas pelo colonialismo portugués. A idéia era criar
uma elite universitaria para o pais que tivesse capacidade para atuar
como motor de desenvolvimento. O que vamos perceber é que as
Universidades brasileiras enquanto instituicbes desempenharamao longo
da histdria uma vinculagdo com o desenvolvimento conjunto da
sociedade. Segundo ALBUQUERQUE (1992, p.20), ora influenciada
pelo modelo inglés de criar uma “elite dirigente nacional”, ora seguindo
o modelo francés de produzir uma “elite universitaria capaz de proceder
a integracdo social” ou ainda, ao modelo americano que vé na
Universidade a possibilidade de ascensao social garantida através da
“formacdao de profissionais para servir ao mercado de trabalho”, a
trajetdria da Universidade brasileira tem demonstrado néo estar
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estagnada. Procura renovar-se, seja por causas internas ou externas.
Demonstracédo clara disto é o que vai ocorrer a partir da década de 50,
guando um novo tipo de Universidade comeca a ser implementada,
embora s0 a partir dos anos 60 esta idéia tomara dimensao historica de
grande propor¢ao: o movimento pela reforma Universitaria, que
objetivava adapta-la as exigéncias de uma sociedade em transformacéo,
constroem um modelo de Universidade “integrada e multifuncional”,
com tarefas especificas:

“O repudio as “estruturas arcaicas de ensino superior” faz-se
acompanhar por uma busca inquieta e ardente de solugdes alternativas
(...). As mais especificas e marcantes dessas tarefas: reconstruir
internamente a Universidade (em suas partes, no seu todo e em seu
rendimento); as mais complexas e gerais, entre elas: adaptar a estrutura,
o funcionamento e o crescimento da universidade brasileira ao papel
histérico que ela deve ter como fonte de negacao e de superacao da
dependéncia cultural e do subdesenvolvimento educacional.”
(FERNANDES, 1975, p.165).

No entanto, esta tarefa sera relativamente interrompida,
incorporada e conduzida pelo Estado pés 64, com afinalidade de formar
elites dirigentes.

A Universidade voltada para o desenvolvimento nacional ndo
chega a ser implementada, mais uma vez como consequéncia da
manutencao do privilégio do capital internacional e da permanéncia
dos interesses pela legitimac&o e reproducéo das relacfes sociais. O
gue predominou né&o foi o projeto de Universidade que produzisse
novos conhecimentos, mas sim, aquele capaz de produzir trabalho
qualificado — especializado, necessario ao capital. Diz SAVIANI (1991
b, p.92): “Em oposicéo a essas aspira¢des, a Revolucéo de 64 se fez
com o objetivo de preservar a ordem sdcio-econdmica. Em lugar do
desenvolvimento nacional, 0s grupos vitoriosos em 64 se empenharam
no processo de modernizacao acelerada do pais, segundo um modelo
desnacionalizante (...) Em consequéncia, adotou-se no campo
educacional a diretriz segundo a qual as decis@es relativas a Educacao
ndo competem aos educadores”.

A partir de entdo, seraalei 5.540/68° que ir4 cuidar do ensino
de 3°grau e que introduzird uma “orientacéo tecnicista, apresentando-
se com roupagens de neutralidade politica” (SAVIANI, 1993, p.218),
provocando uma fragmentacao do trabalho educativo, segundo o qual
a Universidade deveria ser o lugar, por exceléncia, “dos especialistas”.
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Mas, nos dias de hoje, a Universidade da mostras de que tem a
firme intencao de superar esses modelos. Ha, por parte dos formadores,
aconsciéncia de seu carater conservador; busca-se, concomitantemente,
manter viva a consciéncia critica e a preocupagao em formular um novo
modelo de Universidade: a Universidade que prepara para o futuro, a
Universidade que, permeada por um jogo politico, tem capacidade de
construir seus proprios objetivos, a Universidade que supera o modelo
para “especialistas”. H4 uma preocupac&o em superar 0 rango
conservador da Universidade e construir um novo projeto educativo,
gue possa contribuir para construcao de uma nova sociedade, mais
justa e mais moderna. Uma Universidade que procura nao sé transmitir
o conhecimento formal, mas que solicita de seus sujeitos um movimento
de producéo do pensamento critico que possa favorecer a maioria da
comunidade a que pertence; é no bojo desta proposta que se instalam
e se articulam como elementos que consolidam uma direcéo da politica
universitaria brasileira, 0 ensino, a pesquisa e a extenséo.

Tanto a pesquisa, quanto a extensao vém provocando nos
docentes e educadores uma forte motivacao, ou seja, existe atualmente
um volume muito maior de projetos e pesquisas em execucao e/ ou
atividades de aperfeicoamento em franco desenvolvimento. No entanto,
observa-se certa diluicdo das questdes relativas ao ensino —entendido
aqui narelacao transmisséo — construcao de conhecimento.

3 Lei 5540/68, denominada LEI DA REFORMA UNIVERSITARIA, que entre
outras modifica¢des, determina a universidade, trés atividades fins: o ensino,
a pesquisa e a extensao; deslocando o eixo do ensino para a pesquisa como
atividade nuclear da escola superior. Diz o art. I1° “O ensino superior tem por
objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacéo
de profissionais de nivel superior.” Sobre esse tema ver em SAVIANI, D.
Ensino Publico e algumas falas sobre a Universidade. Observa Pinto (1986,p.75-
6): “As medidas tomadas visavam a racionalizacdo administrativa, dando outra
organizagdo a universidade, objetivando a adequagéo da mesma ao modelo
econdmico, e para manter esta situa¢&o, usou além da progressiva privatizacéo
do ensino e da diminuigdo de sua qualidade, a redugdo constante de verbas
para a educag&o.” Foram criadas e/ou ampliados programas de pés-graduagéo
e incentivada a construcdo de campus universitarios, deixando o ensino de
graduagao, num segundo plano. A Reforma contribuiu ainda para a pulverizacéo
e o desmantelamento do ensino de graduacdo, a medida em que semestralizou
0s cursos e tornou o curriculo uma justaposicéo de disciplinas na maioria das
vezes desconexas.
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Além disso, todas as contribuicdes académicas até aqui
produzidas, séo contribuicbes que fazem avancar o debate sobre o
papel desempenhado pela Universidade, sem, todavia, mergulhar na
vida cotidiana para desvendar, na préaxis curricular, 0s mecanismos de
dominacao ainda existentes e as possibilidades de construcéo da acao
transformadora.

Hoje, as discussdes giram em torno da busca de propostas
curriculares alternativas que nos permitam chegar a uma estrutura de
ensino que responda aos novos desafios lancados a Universidade.

As questdes que envolvem a estruturacéo e desenvolvimento de
um projeto de formacéo profissional néio podem ser reduzidas a simples
definicbes de disciplinas que irdo dar estrutura a uma grade curricular,
bem como ao conjunto das matérias e contetidos que irdo compo-las.

O CURRICULO, longe de se constituir uma simples
justaposicao de contetidos programaticos, € a expressao de um conjunto
de concepcdes, é a explicitacdo de tendéncias politicas, tedricas e
metodoldgicas que sdo imanentes a dire¢ao social que se desejaimprimir
a um projeto de formacao profissional, incorporado num projeto
educacional de curso.

Paraisso é necessario ampliar a viséo do que seja o curriculo.
Como observa GATTI (1995, p.2) o curriculo é “um meio articulado e
intencional de formacao e desenvolvimento de pessoas...”, que
consequientemente expressa, através de determinadas vertentes de
pensamento, um compromisso politico com um projeto profissional.

Mais ainda: “o conhecimento e a compreensao da proposta
curricular de um curso sdo fundamentais para uma atuacao profissional,
atuacao exercida de modo consciente, reflexivo e integrado” (p.2) visto
gue € o curriculo, um meio articulado e intencional de formacéo; é a
escolaemmovimento. A organizacao curricular nesta perspectiva esta
condicionada a leitura, compreensao e consciéncia da realidade, a
fundamentacao tedrica que a orienta e a instrumentalizacdo técnica do
trabalho. Queremos dizer com isso, que, aimplementacdo de um
curriculo, pressupde uma selecdo intencional de contetidos e de
comportamentos que compdem o ato de ensinar (p.3). A organizacao
curricular precisa ser continuamente confrontada com os objetivos
educacionais. Pressup8e um posicionamento sobre o significado da
educacéao e a sua concretude. Neste sentido, o curriculo serve como
apoio e orientacao para 0s meios de ensino. Falar sobre decisfes
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curriculares implica em falar sobre quais conhecimentos ensinar, para
guem ensinar e como fazé-lo.

Nessa perspectiva, o conhecimento produzido na SALA DE
AULA passaater novo significado. A sala de aula representa o resultado
dos confrontos que se estabelecem entre as diferentes alternativas de
compreensao de mundo, articuladas em um curriculo. Compreendida
desta forma, o reducionismo atribuido muitas vezes as atividades da
salade aula € negado, ou seja, aforma como o ensino se realiza, assenta-
se em teorias de ensino que regulam sua pratica. A sala de aula é,
portanto, parte de um todo, esta inserida em uma instituicdo educativa,
gue por sua vez também esta inserida em um sistema sécio-econémico,
politico e cultural.

E principalmente no espaco sala de aula que se desenvolvem e
se confrontam tens8es que derivam das representacdes dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino. E nele que se expressam visdes e
concepcdes de mundo, de homem, de educacéo, de Universidade, e é
nele que se processa a maioria das relacdes de ensino. E nele também,
gue se manifestam as expectativas e necessidades tanto dos professores,
como dos alunos e que se pde em curso o projeto de formacéo profissional
de Servico Social. O espaco sala de aula é determinado, portanto, pela
mediacao que os professores e alunos realizam entre o conjuntural-
estrutural e a demanda educacional.

A salade aula deve ser compreendida ndo no seu ‘imediatismo”,
mas como espaco de possibilidade para repensar o ensino e o modo de
fazer profissional. Nele configuram-se os saberes da profissdo, as tensbes
entre o particular e o universal, abarcando o plano da diversidade e da
heterogeneidade. Conforme observa GRIGOLI (1990, p.6) “Tomar a
sala de aula como ponto de partida e ponto de chegada tem aqui, o
significado de buscar fazer a ligacao entre as questdes mais amplas que
animam as discussdes sobre a Universidade e a forma pela qual essas
guestbes se manifestam ao nivel da pratica pedagdgica, no cotidiano da
saladeaula”.

E presente no momento atual, intensa preocupagio com 0S rumos
da Universidade e do ensino superior. Se a Universidade é entendida como
lugar onde a liberdade de pensamento deve ser dominante, onde o
pensamento deve se exercer livre paraexplorar as possibilidades humanas,
certamente a sala de aula devera destacar-se como espaco significativo na
formacéo de novas competéncias profissionais.
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A sala de aula ndo deve ser entendida na simplicidade de um
espaco “intimista”, porque ela € o férum concreto em que se semeiam
0s movimentos de compreensao, apreensao e argumentacao das
contradi¢Ges e do confronto da realidade concreta; € um espaco onde
professores e alunos articulam uma determinada praticade
ensino e uma praticasocial.

A praticade ensino nauniversidade

Quando se faz um levantamento do material existente sobre a
pratica de ensino, constata-se um movimento de sistematizacéo tracado
a partir de um modo de entendimento da realidade social. Sdo as
chamadas “tendéncias” da educacéo, que tratam em seu bojo, de uma
ideologia explicitada através de fundamentos e principios norteadores.

Nao caberia, nesse momento, fazer exploracées ou polemizar
este tema, ja que é objeto de pesquisas e publicacdes na propria areade
Educacao. No entanto, faz-se necessario aqui, destacar entre elas,
aquela que do ponto de vista da trajet6ria do projeto de formacgéo
profissional no Servigo Social estabelece com ele umaidentidade. Tratar
da pratica de ensino existente hoje no Servico Social implica em um
tipo de sistematizac&o que vai além do conhecimento e compreensao
de um tipo de metodologia e / ou contetdos especificos, mas que
caminha no sentido de revelar um eixo ideolégico determinado.

A perspectiva que vimos refletir tem como propdsito integrar e
articular os diversos aspectos do ensino a um movimento mais amplo de
transformacéo da sociedade. A idéia aqui é a de que a “invencéo” da
escola enquanto instrumento de reproducao, também pode colocar-se
a servico da transformacéo social, atendendo a um projeto histérico-
social que, mesmo ndo podendo ser atingido em sua plenitude pela sua
propria condicéo de producéo capitalista, pode mobilizar os sujeitos
para uma acao pela emancipacao.

Os adeptos desta proposta buscam construir uma prética
educativa coerente com a Gtica critico-social onde os conhecimentos
produzidos historicamente devem ser confrontados com a prética social,
reavaliado o saber sistematizado:...O processo de transmissao /
assimilacdo se déa pela relacéo dialética entre os contelidos culturais
sistematizados e a experiéncia concreta trazida pelo aluno. Em outras
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palavras, trabalhar com contelidos culturais historicamente situados,
portanto, vivos e dindmicos, implica partir da pratica social concreta
dos alunos, reinterpreta-lo e ordena-lo junto com o aluno, e assim, chegar
as nocdes claras e sistematizadas propiciadas pelo conhecimento
cientifico. (LIBANEO, 1994, p.71).

No que se refere ao ensino superior, ttm predominado as andlises
gue contrapdem a idéia da Universidade restrita ao cultivo do saber, a
producdo e divulgacao das idéias e conhecimentos que sirvam a
hegemonia da classe dominante. E principalmente na Universidade que
esta assegurado um espaco para o discurso intelectual e para a producao
académica acerca da transformacao social, 0 que € essencial para o
exercicio das atividades que Ihe séo destinadas hoje.

Repensar a pratica de ensino na perspectiva de sua articulacéo
com uma pratica mediadora de uma nova ordem social implicaem
construir um conhecimento teérico-préatico que tenha sempre como
referéncia a realidade social. Empenhar-se neste objetivo significa
fundamentar, politica e tecnicamente, todo o processo de ensino.
Significa buscar caminhos para a elaboracéo de uma pratica de ensino,
fundamentada em pressupostos claramente definidos, superando uma
préatica tecnicista ou mecanica. O aclaramento do verdadeiro sentido
da pratica de ensino aponta para a necessidade de mudancas no
contelido de ensino, mas também mudancas na forma de realizar esta
pratica. E preciso sistematizar e difundir outras modalidades de ensino,
além daquelas tradicionalmente privilegiadas na Universidade, através
das aulas expositivas, da leitura de textos, dos debates, dos seminarios:
“... além da aprendizagem resultante da assimilac&o dos contetdos
apresentados (...) ha outras formas que precisam ser exercitadas porque
€ damaior relevancia quando se pretende repensar a pratica pedagogica
de uma perspectiva progressista”.(GRIGOLI, 1990, p.67).

Pensar e produzir a acéo educativa de forma articulada coloca-
se como desafio aqueles que tém um projeto e um compromisso de
transformacao nédo sé da Universidade, mas também com o processo de
democratizacao da sociedade.

Retomar esta questao, e encaminha-la para a pratica cotidiana
da sala de aula é tarefa crucial, se o que se pretende, é realizar um ensino
coerente com uma visao “critica” de Universidade.

No ambito tedrico o ensino € constituido por um conjunto de
idéias e conhecimentos, e no ambito pratico, por um conjunto de meios
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gue séo colocados em acdo para a realizacdo do processo. Assim, teoria
e prética precisam ser compreendidas de forma articulada. Observando
gue, esta proposta de préatica de ensino pressupde a busca de um saber,
gue jamais podera ser adquirido espontaneamente ou
desorganizadamente, sua construgao deve ser orientada.

Se atarefa do educador € umatarefa de transformacéo, € preciso
que ele ndo ignore que a transformag&o social e individual tem regras. E
preciso que as conheca. Se amudanca individual e social acontecer por
intermédio de um agente da educacao, € porque este consciente ou
inconscientemente, seguiu certos passos, certas leis, certos caminhos e
evitou outros que o conduziram ao oposto. (GADOTTI, 1992, p.76).

Certamente, desenvolver um processo de ensino que abarque
esta perspectiva requer que, no desenrolar do processo de planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo do ensino todas as decisfes sejam tomadas
tendo como eixo o projeto de Universidade comprometido com o
processo de formacao critico e cientifico.

Além da questéo politica, pesa também na construcdo desse
projeto, a dimenséo pedagdgica. Instaurar, junto aos professores e alunos,
um processo continuo de reflex&o acerca da pratica de ensino tal como
ela acontece na sala de aula, tentando explicitar os pressupostos que a
sustentam e elucidando suas contradi¢cdes, nos permite ultrapassar o
nivel da consciéncia ingénua.

O exercicio da préatica educativa requer um projeto politico que
estabeleca finalidades, que expressem intencionalidades, mas requer
também a capacidade de captar a dindmica da sala de aulaem toda sua
complexidade. A pratica de ensino torna-se entao o instrumento de
mediacao entre as finalidades da educacéo e a sua plenarealizacéo.

Nesta perspectiva, o que se esperado professor, é que ele detenha
um conhecimento sobre os contetidos de sua matéria, domine as formas
de transmiti-los, preocupando-se ainda, em adotar procedimentos que
garantam a participacéo e o envolvimento dos alunos. A préatica de
ensino precisa recuperar, a perspectiva integradora do “saber, saber fazer
e saber ser” (LIBANEO, 1994, p. 44-5).
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Oensino no curso de servigo social

No ensino superior de Servigo Social, estas questdes estédo em
debate desde os finais da década de 70, quando as questdes relativas a
“revisdo curricular” dos cursos de Servico Social, passaram a ocupar um
espaco consideravel nos debates produzidos pela Associacéo Brasileira
de Ensino em Servico Social— ABESS e posteriormente pelo Centro de
Documentacéo e Pesquisa em Servico Social e Politicas Sociais —
CEDEPSS.

O Servico Social se aproxima deste contexto mais geral quando
janadécada de 70 reconhece também a insercao da profisséo nas
relacOes de producéo e, ao mesmo tempo, congrega todos os esfor¢os
para conferir estatuto académico a profissao: “Uma sociedade em
mudanca exige de uma profisséo uma postura cientifica de investigacéo
—acao criticas e uma renovacéo da acao profissional, sempre atenta as
transformacdes sociais, estruturais e conjunturais desta sociedade na
qual se efetua o seu exercicio”.(PINTO, 1986, p.33)-.

Essa preocupacao se da principalmente a partir de 1972 quando
€implantado o0 1° curso de Pés Graduacéo em Servigo Social na PUCSP,
primeiro em nivel de Mestrado e em 1981 em nivel de Doutorado. A
expressiva procura pelos cursos de Pds-Graduacdo segundo
IAMAMOTO (1992, p.161-162) “expressa necessidades de superar
diferencas técnico cientificas da formacao basica, de obter prestigio e
estabilidade profissional...”.

O processo de discusséo desencadeado nacionalmente pela
ABESS, chega ao ano de 1980 com uma proposta basica para o projeto
de formacao profissional: definir um curriculo minimo em que se busque
romper com a viséo fragmentada da realidade, propondo uma formacéo
critica e comprometida com a transformacao social: “Nesse contexto,
passa-se a discutir o direcionamento da formacao profissional, seus
objetivos e conteddos e a funcéo social da formacéo profissional
enfatizando sua importancia no desenvolvimento de uma pratica
consciente e consequiente no interior das relagBes de classe na sociedade
brasileira”.(ABESS, 1996, p.145).

Buscam os cursos de Servico Social —assim como o ensino
universitario como um todo —um espaco dentro das contradi¢es do
sistema capitalista, paraimplementar um processo de superacéo onde
predominava na “formacéo profissional do assistente social uma viséo
fragmentada da realidade, de sua atuacéo (...)” (PINTO, 1986, p.95).
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Ao se realizar a XXI Convencao Nacional da ABESS em 1979,
uma nova proposta de reformulac&o curricular foi aprovada e enviada
ao Conselho Federal de Educacéo em 1980. O documento dizia:

“Considera-se que a formacao profissional do Servico Social
tem como referéncia basica o homem como ser histérico de uma
realidade (...) Dai arelevancia de conhecer o contexto social, a dindmica
das instituicdes vinculadas a sociedade civil e / ou a sociedade politica
e suas articulagdes, bem como os conhecimentos e as relaces dos
distintos extratos da sociedade (...) aformacao académica pressupde:
01) um conhecimento basico enfatizando a ciéncia do homem e da
sociedade; 2) um conhecimento profissional dos fundamentos teéricos
do Servico Social e suas relacBes com esses sistemas... (ABESS, 1977,
p.1-2 apud PINTO, 1986, p.96-97).”

Percebe-se que se consolidam as inten¢des em produzir-se um
processo de formacéo critico e politico, constituido pela fundamentacéo
do saber cientifico. Esta preocupacéo é demarcada, entre outras
publicacdes, em artigo da Revista Servico Social & Sociedade, de
Carvalho etal. (1984, p.135), que define como exigéncias basicas para
aformacéo profissional do assistente social:

1. compreenséo da sociedade brasileira na sualégica de organizacéo e
de transformacao, capacitando o profissional a analisar as condictes
objetivas de sua pratica;

2. capacitacao tedrico-préatica do profissional para trabalhar em nivel
das condic@es reais da sociedade, atendendo as demandas
estabelecidas pelas classes sociais a profissao, contribuindo para a
criacdo de novas demandas de acdo a partir das possibilidades dadas
pelo préprio movimento da historia;

3.capacitacdo do profissional para a producédo de conhecimento
sobre a pratica profissional e a realidade social em que se insere.

Esta proposta, aprovada como curriculo minimo para todo o
Brasil, pelo Conselho Federal de Educacao em 05/08/82 (Parecer 412),
€ implementada e implantada a partir de 1983*.

4 Em sintese, a proposta de curriculo minimo se apresentou assim: area basica:
Filosofia, Sociologia, Psicologia, Economia, Antropologia, Formac&o Social,
Econdmica e Politica do Brasil, Direito e Legislagdo Social; area
profissionalizante: Teoria do S.Social, Metodologia do S.Social,

Serv. Soc. Rev., LONDRINA, V. 2, N. 2, P.165-188, Jan./Jun. 2000 179



O procedimento de revisao faz parte de umatendéncia que
extrapolava o universo da profissédo. A proposta de um projeto de
formacao critica comprometida com a transformacéo social era
determinada pelos rumos assumidos pela educacéo brasileira, num
movimento mais geral, que pretendia articular as diversas atividades
profissionais com as exigéncias da realidade brasileira.

A partir dos anos 80, delineava-se umatendéncia na Universidade
brasileira que sem deixar de incorporar o debate critico anterior — de
denuncia de préaticas no interior do sistema escolar que legitimavam e
reforcavam o sistema de dominacgéo — procurava avancar no sentido de
aprofundar a andlise da pratica educacional como uma “atividade
mediadora™ no seio da pratica social.

Novamente nos anos 90 a questao da formacao do Assistente
Social frente as novas exigéncias da contemporaneidade é colocadaem
debate. A preocupacédo que move tais reflexdes € a necessidade de um
“novo curriculo” que possibilite, na viséo destas entidades, um “salto
gualitativo” na formacao do Assistente Social que ndo foi atingido pela
primeira revisao curricular. O conteldo dessas discussdes considera “a
direcao social, os eixos fundamentais, a perspectiva tedrica metodoldgica,
aformacéo do mercado de trabalho e o tratamento dispensado a anélise
darealidade social brasileira”. (ABESS, 1996, p.145).

Esta proposta vem impregnada da idéia de que o conhecimento
n&o € um conjunto isolado de informacdes, mas um conjunto de idéias
e conhecimentos comprometido com uma determinada visdo de mundo
e de um projeto politico de educacéo. Um processo, portanto, portador
de compromissos, interesses e ideologias subjacentes.

Muitas dessas referéncias encontram-se no cotidiano da pratica
do ensino no Servigo Social: algumas facilmente identificadas, outras
de forma camuflada. Desvelar esses acontecimentos no cotidiano na
pratica de ensino torna-se fundamental para 0 avanco e superacao dos

Desenvolvimento de Comunidade, Politica Social, Pesquisa em S.Social, Etica
Profissional em S.Social e Planejamento Social e as complementares
obrigatédrias: Estudos de Problemas Brasileiros e Educagéo Fisica. Sobre o
curriculo minimo proposto e implementado, ver em: PINTO, Rosa Maria
Ferreiro. Politica Educacional e Servigo Social. Sdo Paulo, Cortez: 1986.

5 Diz SAVIANI (1995,p.86): “Se a educagio é mediagao, isto significa que ela ndo
se justifica por simesma mas tem sua razao de ser nos efeitos que se prolongam,
para além dela e que persistem mesmo apds a cessacgao da agao pedagogica”.
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limites atuais da nova proposta de ensino superior e do proprio processo
de formacao profissional do curso de Servico Social.

No curso de Servico Social, podemos afirmar que a primazia das
discussdes é, sem dlvida alguma, a direcéo politico — social do curso,
seus paradigmas filosoficos e propostas curriculares (entendida aqui no
sentido da grade de disciplinas e de seus conteidos). Até o momento,
nao existem estudos avaliativos qualificados capazes de indicar se o
processo de ensino oferecido pelo curso de Servico Social tem
correspondido aos valores democraticos, a construcéo da cidadania e a
contribuicdo para o reordenamento das relagdes sociais a que se propde.
A pratica de ensino que desempenhamos, pautada em principios
transformadores, comprometida com uma pedagogia “critico-social’ tem
de fato privilegiado a participacao e desenvolvimento autbnomo dos
alunos ou, de forma velada, consiste ainda numa pratica tradicional? O
discurso seria um, e a pratica outra?

Esta questdo se pde ainda mais polémica, quando trazida para
0s cursos de Servico Social que tém como fungéo precipua para o
processo de formacao profissional, estabelecer relacdo entre os
conhecimentos de que nos apropriamos e o exercicio da pratica
cotidiana: “... uma sélida formacao tedrica — pratica desse profissional,
referenciada a realidade brasileira e que aponte para a superacao das
debilidades de sua pratica e para a construcao de alternativas de acao
condizentes com a dire¢ao social apontada para o exercicio profissional”.
(IAMAMQOTO, 1992, p. 171).

E possivel dizer-se que o ensino da “préatica’ se impde ao Servigo
Social em duas dimens8es: uma que diz respeito a natureza interventiva
peculiar a profissdo e que se da no contexto da realidade social,
institucional, geralmente orientada por estagio supervisionado, e outra,
gue se da em sala de aula através do conhecimento, experiéncia, da
pratica pedagdgica. A perspectiva € a de considerar o “como fazer”,
superando uma visao reducionista e tecnicista do exercicio da profissao
ou 0 “dever ser” a uma perspectiva idealizada. Observa I AMAMOTO
(1992 p. 203): “Situar o ensino da pratica no curriculo passa
necessariamente pela consideracéo da particularidade das estratégias
pedagdgicas voltadas para a analise e efetivacéo da préatica profissional”
e segue afirmando:... O desafio pedagdgico presente no ensino da pratica
consiste em —uma vez eleitas as referéncias tedricas norteadoras —
partir de situacdes imediatas da préatica profissional para detectar sua
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significacéo e representatividade, facilitando o movimento de elevacao
do particular ao geral, do imediato as mediacdes e mdultiplas
determinacfes que dado concretude histérica dos fendbmenos
selecionados, de modo a permitir vislumbrar e propor estratégias e taticas
para a acédo profissional diante desses mesmos fenémenos. (...) Esse
desafio pedagogico, da maior relevancia, ultrapassa tanto o mero
acompanhamento da dindmica do exercicio profissional como da mera
reproducédo do pensamento tedrico, e envolve o esforco de reconciliacéo
dateoria com arealidade.(p.205)

Esse esforco consiste em ultrapassar os limites das trés tendéncias
trazidas pelo curriculo implantado em 83 nos cursos de Servico Social,
qgual seja: o da simples apropriacdo do conhecimento teérico-
metodolégico ou, a do engajamento, politico nos movimentos da
sociedade, ou ainda, a crenca no aperfeicoamento técnico-operativo.

A primeira tendéncia realiza-se sem as mediac¢des historicas
necessarias a apreensao da problematica cotidiana; a segunda dificulta
adistincao entre acao politico-profissional e acéo militante e a terceira
privilegia a busca da eficiéncia técnica para atender as exigéncias da
modernizacao.

E exatamente neste contexto que se pde hoje paraa ABESS
(1996, p. 151) a questdo de uma nova reformulacédo curricular para o
Servico Social: “... a redefinicdo da formacao profissional implica superar
0s impasses anteriormente apontados, por meio do tratamento de
algumas questbes afetas a relacdo entre conhecimento / profissao /
realidade e ao significado social do exercicio do profissional”.

Conclus@es: Os caminhos apontados

As reflexdes que fizemos permitem-nos destacar trés pontos que
consideramos também importantes para o debate hoje nos cursos de
Servico Social: 0 espaco dasalade aula, o professor e o aluno
e apréaticade ensino.

ASaladeAula

Hé na literatura educacional, uma auséncia de estudos e analises
dos curriculos e das préticas do ensino em sala de aula na universidade.
Aqueles entre nos que se dedicam ao estudo da universidade, tém
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concentrado suas analises em seus aspectos organizativos e
institucionais relacionando-os a uma politica mais ampla. Em termos
de Universidade — e também no ensino superior de Servi¢o Social —a
sala de aula continua sendo uma grande e escura “caixa preta”.

A pesquisa que realizamos indica a necessidade de considerar a
sala de aula como espaco de criagéo, inovagéo e construcdo de
conhecimentos:

Tais reflex6es baseiam-se, sobretudo, na caracterizacéo da sala

de aula como um espaco privilegiado de interacéo pedagdégica

que pode impedir ou favorecer a efetivacdo de propostas
inovadoras efou transformadoras e, que servem de instrumento
mediador entre os fatores estruturais da sociedade e a construcéo
de sujeitos sociais que sao por eles condicionados, mas também

atuam sobre eles. (OLIVEIRA, 1993, p.40).

Mas a sala de aula tem sido mesmo encarada nesta perspectiva?
Tem sido campo exclusivo de reproduc&o social? Tem sido um espaco para
reflex&o, discussao e trocas, ou tem sido um espago onde se doutrina? Tem
sido um espaco onde se fazem presentes dificuldades, mas também se
potencializa? Lugar onde se confrontam idéias, onde se busca o
aprimoramento? Que espaco é esse? O que acontece nesse espaco?

A salade aula na Universidade deve ser considerada como um
lugar de rica potencialidade para construcao dos saberes constitutivos
adiferentes areas e realidades sociais. E lugar “sintese” das idéias
educacionais, sem no entanto, sobreestima-las como as Unicas, e ciente
de que é parte do fenbnemo educativo. A sala de aula €, portanto: “...
um local especifico destinado a atividades especificas de ensino —
aprendizagem de saberes também especificos, em niveis de
complexidade diferenciados, através de metodologias apropriadas, e
gue s6 tem sua peculiaridade assegurada na medida em que professores
e alunos garantem, nela a execucéo real destes objetivos aos quais se
destina”.(MORAIS, 1996, p.85-86).

O Professor e 0 Aluno

A partir da concepcéo pedagdgica adotada, ha que se
redimensionar o papel do professor enquanto educador. A ele cabe
uma tarefa nada facil, qual seja, a de buscar caminhos que contribuam
para a transformacéo social. O papel que lhe é atribuido € o de manter
a articulacéo da competéncia intelectual, da competéncia técnica e o
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da competéncia politica— sem subestimar qualquer uma delas. Isto
exige gue o professor cotidianamente na sala de aula, estabeleca uma
articulacdo entre a dimensao humana, no sentido da relacéo educador-
educando, uma competéncia técnica, no sentido da capacidade de atuar
no processo e uma dimensao que envolve a capacidade de assumiruma
decis&o ou um compromisso historicamente determinado. Diz TEREZA
MARINE (UNESP, 1979, p.16): “Na verdade, o educador transmite
ao educando caracteristicas de sua pessoa, de sua maneirade ser, de se
conduzir, de sua viséo de mundo e de homem”.

Exercitar a pratica pedagdgica critica significa também incorporar
a experiéncia do aluno ao contetdo curricular, ou “cientifico” do curso.

Nesta perspectiva, o professor torna-se o coordenador na
producao do conhecimento, passando a ser o grande articulador de
projetos pedagdgicos que objetivam a criacdo e a reconstrucao dos
conhecimentos.

Mas, namaioria das vezes, a expectativa criada pelos educadores
de encontrarem paradigmas, abordagens ou tendéncias pedagdgicas
inovadoras nem sempre levam em considerac&o o sujeito do processo,
gue é o aluno.

Agente do processo, 0 aluno temsido submetido aadentrar o espaco
da sala de aulasem que se estabelecam oportunidades criativas paraasua
formac&o. Para DEMO (1994 p.100): “As escolas sdo lugares de” decoreba
“onde o aluno é tangido para a domesticacdo. Por vezes internaliza coisas,
ajunta na cabeca um monte de informacdes, aprende pedacos de
conhecimento, mas hao os junta, sistematiza, questiona, reconstrai...”.

No entanto a préatica estabelecida em sala de aula, onde o
professor ensina e o aluno s6 aprende, vem sofrendo uma ruptura neste
final de século. A nova proposta de educacao e ensino superior exige
dos suijeitos nela envolvidas uma formacao que considere raciocinio
I6gico, criatividade, espirito de investigacao, didlogo, construcao,
capacidade produtiva, e vivéncia de cidadania. Do aluno é exigida uma
parceria ha construcdo do conhecimento. DEMO (1994, p. 87), coloca:
“O aluno precisa abandonar definitivamente a condicdo de objeto da
aprendizagem. Sua funcéo nao é copiar e reproduzir, mas reconstruir,
construir sob orientacéo do professor...”, tornando educador e educando
sujeitos cognoscentes.

184 Serv. Soc. REev., LONDRINA, V. 2, N. 2, P.165-188, Jan./Jun. 2000



A Prética de Ensino

A construcéo e o detalhamento dos procedimentos que
assegurem uma pratica de ensino alinhada com a orientacéo
metodoldgica mais geral expressa na proposta da Teoria Histérico-Critica,
tem como eixo uma visdo de educacéo e de Universidade a servico de
um projeto de transformacao social. Uma pratica de ensino condizente
com um projeto de educagéo emancipatéria parte dos seguintes
pressupostos:

1. que professores e alunos assumam uma pratica educativa consciente
e consistentemente fundamentada por um projeto politico—a da
construcéo de uma sociedade mais justa e solidaria;

2. anecessidade do dominio dos conhecimentos produzidos e a
possibilidade da producéo de novos conhecimentos-conteldos;

3.arelacao educador/ educando preside todo o processo educativo. As
relacdes interpessoais constituem mediacéo para a pratica de ensino,
pois podem ou nao favorecer a consecucao dos objetivos,
desenvolvimento do contelido e objetivar a forma de realizar o
ensino. O professor busca parceria junto ao corpo discente para
difundir criticamente verdades ja descobertas e produzir novos
conhecimentos, buscando oportunizar situacées de inovacéo e de
criatividade.

4. a questdo metodolégica, ocupa um lugar central no projeto de
construcdo de uma prética transformadora, uma vez que diz respeito
as decisdes sobre como organizar o trabalho de forma a assegurar a
articulacdo entre os diferentes aspectos presentes no
desenvolvimento da pratica de ensino, a dimens&o técnica €, pois
carregada de intencionalidade. De fato, ndo é suficiente que o
professor domine o contetido da disciplina ou area do conhecimento
pela qual ele responde; € preciso que seja capaz de conduzir a
atividade de forma coerente a um determinado projeto educativo.
As novas exigéncias desencadeiam processos de reviséo e de
construcéo de outras metodologias que privilegiem uma relacéo
dialogada. O caminho de produ¢éo do conhecimento tem
necessidade de buscar suporte em metodologias que se proponham
ultrapassar a reproducao, a repeticao e a copia.

5. oplanejamento implica necessariamente num resultado que se quer
alcancar com a acao, razao pela qual supde uma disposicao para
acompanhar, revisar e alternar as decisées em funcéo dos resultados
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da prépria acéo. Isso requer, uma organizacao e conducao da acéo
docente de forma coerente com os principios anteriormente
enunciados como pressupostos de uma pratica transformadora. A
tomada de decisBes acerca dos objetivos a serem colocados para
uma dada disciplina, dos contetdos tedricos e praticos a serem
dominados e dos procedimentos de ensino a serem privilegiados
precisa ser assumida como um momento de importancia decisiva e
fundamental.

6. aavaliacéo dos resultados, encaminhada de forma coerente com os
pressupostos de uma pratica transformadora ndo tem como objetivo
simplesmente identificar o que e quanto o aluno aprendeu, mas a
capacidade “emancipatéria” do aluno em compreender a realidade
e ser capaz de atuar nela, no sentido de sua transformacao.

ABSTRACT

The teaching of Social Service, inscribe itself, as every professions, in a
very complex context of professional formation. Or professional
formation project requires some discussions about the profession
political character, its social historical meaning, its technical dimension,
but reeds a reflexion about the means to product an educative activity.
The classroom constitutes the concrete locus where the aims, contents,
methodology, skills and attitudes, when articulated, express the
conception of man, world, profession, education and university. The
work produced nay contribute to the accomplishmente of different
readings and reflections, concerning the study we have been elaborated
about the social assistant's professional formation.
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