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Resumo: O presente trabalho focaliza a formagao de professores e
objetiva investigar que concepg¢des de leitura alunos-professores de
lingua estrangeira (inglés) revelam em atividades por eles produzidas e
de que forma essas concepgoes sao influenciadas pela academia.
Participaram da pesquisa professores em servico que, em 2009, eram
pré-concluintes e concluintes de um curso de licenciatura em lingua
inglesa (formacao inicial) e que, em 2010, cursavam uma pds-graduacio
na mesma institui¢ao de ensino superior. Propusemos aos participantes
do estudo a elaboracao de atividades de leitura, que foram feitas em 4
momentos distintos, por entendermos que a producdo de material
didatico para suas proprias aulas da aos professores uma oportunidade
de refletir sobre o seu fazer, sobre sua situacdo de ensino e revela
pressupostos tedricos que subjazem as suas praticas, mesmo que eles
ndo estejam conscientes disso. Os resultados indicam que as discussoes
e teorias apresentadas na academia emergem nas atividades propostas,
apesar destas ainda se distanciarem de um trabalho critico e discursivo
com a lingua(gem), o que aponta para a necessidade de um trabalho,
na formacdo docente, que dé oportunidades ao aluno de fazer a ponte
entre a teotia e a pratica, transpondo os conhecimentos construidos na
academia para sua situacdo de ensino.
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Abstract: This work focuses on teacher education and aims at
investigating what views of reading are revealed in activities designed
by student-teachers of foreign languages (English) and to what extent
these views are influenced by the Academy. The participants were in-
service teachers who were finishing their (first) English teaching degrees
in 2009 and, in 2010, were doing a post-graduation course at the same
higher education institution. The student-teachers were asked to design
reading activities, for we understand that the production of teaching
material for their own lessons gives teachers an opportunity to reflect
on their teaching practice and situation, besides revealing the theoretical
framework that underpins their practice, even when they are not aware
of it. The results indicate that the discussions and theories proposed at
the Academy do emerge in the activities, even though these are still far
from language work which follows a critical and discursive perspective.
We believe that these results point out the need for teacher education
programmes to provide student-teachers with opportunities to make
connections between theory and practice.

Keywords: Teacher education; Reading; Foreign languages.

Introducgao

Muitas sao as pesquisas que tém focalizado o ensino da leitura
em aulas de linguas (estrangeira e materna) a partir da investigacao das
praticas e discursos de professores em formagio inicial e continua do
ensino fundamental e médio. Podemos dizer que, principalmente, depois
da publicacio de documentos oficiais nacionais — tais como os
Parametros Curriculares Nacionais/PCN (1998) e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/PCNEM (1999), para
citar alguns apenas — e estaduais, no nosso caso, os Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba (2007)', vatios estudos

' Os Referenciais Cutriculares para o Ensino Fundamental da Paraiba foram
publicados no final do ano de 2010, nao tendo, no entanto, ainda chegado as
escolas de forma ampla.
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tem tentado demonstrar a dificuldade de apropriagio e transposicao
de alguns conceitos tedricos que embasam as propostas dos
documentos para o trabalho em sala de aula, e varios cursos de
formacao docente tém sido propostos por instancias governamentais
de educacio.

Em termos de ensino-aprendizagem de leitura, ndo sdo
incomuns os estudos que apontam a distancia entre o que acontece nas
aulas de leitura e o que os documentos oficiais e as teorias de texto e
discurso® entendem como sendo um trabalho efetivo de leitura para a
formagao de leitores eficientes e criticos. Uma concep¢ao normativa e
estruturalista de ensino de lingua ainda parece perdurar nas salas de
aula, sendo o texto ainda frequentemente utilizado como pretexto para
o ensino da gramatica sem atencao aos usos, finalidades ou consideracao
as condicbes/contextos de producio, embora os cursos de formacdo
inicial e continuada ja tenham incluido em suas agendas, ha algum tempo,
questoes (tedricas) sobre leitura.

Nossa pesquisa buscou, assim, investigar: a) que concepcdes de
leitura alunos-professores de lingua estrangeira (inglés) revelam em
atividades por eles produzidas; e b) de que forma essas concep¢does
sao influenciadas pela academia. Por entendermos que a academia tem
um papel primordial na (re)significacdo de conceitos e praticas docentes,
decidimos propor a alunos de um curso de licenciatura em lingua
inglesa e de uma pés-graduagdo em Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa (lato senso), de uma universidade na Paraiba, algumas atividades
que foram realizadas em momentos diferentes: em 2009, quando eram
pré-concluintes e concluintes do curso, e no segundo semestre de 2010,
quando ja eram alunos de um curso de Especializagio em Ensino-
Aprendizagem de Lingua Inglesa, oferecido pela mesma institui¢ao.

Para atingirmos nosso objetivo, iniciaremos nosso trabalho com
uma reflexdo sobre as concepcdes de lingua(gem) e leitura presentes
em documentos oficiais da educagdo. Em seguida, discutiremos
brevemente a formacdo do professor de lingua estrangeira (LE) e o

? Oficialmente, o ensino de lingua a partir da nocio de géneros tem sido proposto
pelos documentos oficiais da Educacio, sendo possivel observar a influéncia
das reflex6es de Bakhtin e de nogoes propostas pelo grupo de Genebra, que
trabalha na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo.
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papel do livro didatico (LD) na pratica docente, além dos aspectos
metodolégicos do estudo. Logo apds, apresentamos nossa leitura dos
dados e as consideracdes finais.

1 Concepgdes de lingua(gem) e leitura em documentos oficiais
da Educacio

Considerando os documentos oficiais nacionais® e estadual
citados, € possivel observar que neles ha a recorréncia de um discurso
que pretende se afastar de um trabalho mais tradicional (estrutural)
com a lingua(gem), nio mais entendida como instrumento de
comunica¢iao ou reflexo da realidade. Vejamos como os Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998)
(doravante, apenas PCN-LE) explicitam a visao de linguagem adotada:

Duas questdes teéricas ancoram os parametros de Lingua
Estrangeira: uma visdo sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem. O enfoque sociointeracional da linguagem indica
que, a0 se engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles
a quem se dirigem ou quem se dirigiu a elas na construgio social
do significado. F determinante nesse processo o posicionamento
das pessoas na instituicao, na cultura e na histéria. Para que essa
natureza sociointeracional seja possivel, o aprendiz utiliza
conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a organiza¢io
textual, além de ter de aprender como usa-los na construgiao
social do significado via Lingua Estrangeira. (PCN-LE, p. 15)

Corroborando essa visio sociointeracional da linguagem, nos
Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba (2007), as

> Nossa intencio, ao trazermos os documentos oficiais nacionais, esta em
demonstrar que existe, de forma geral, uma intencao de se valorizar e defender
uma proposta de letramento, de ensino da lingua(gem) em uso, em
contraponto ao ensino da lingua de forma descontextualizada. No entanto,
nio ignoramos a imprecisdo conceitual e terminolégica presente nos
documentos, ja apontada por outros autores (cf. DOURADO, 2008; CUNHA,
2004).
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autoras enfatizam que os referenciais “[...] recomendam que a lingua
estrangeira nao deve ser tomada como um sistema fechado e imutavel,
mas como processo dinamico de interagdo entre interlocutores que
realizam ag¢des, agem e atuam discursivamente sobre o outro.
(PARAIBA, 2007, p. 103-104).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 1999) (doravante, apenas PCNEM), o caréter interacional
da linguagem, apesar das imprecisdes conceituais do documento, é
enfatizado: “Nio ha linguagem no vazio, seu grande objetivo ¢ a
interagio, a comunica¢io com um outro, dentro de um espago social
[..]” (PCNEM, p. 5).

Seguindo essa tendéncia de se enfatizar o carater sociointeracional
da linguagem, os documentos vio definir também o que deve ser o
trabalho de ensino de lingua(gem), mais especificamente, no nosso
caso, buscaremos referéncias ao ensino da leitura. Nos PCN-LE, por
exemplo, sugere-se que o trabalho com a leitura seja realizado em
etapas diferentes, incluindo atividades de pré-leitura, leitura e pés-leitura.
O documento, além de definir qual é a funcdo de cada etapa para a
construcao do sentido do texto, explica que a visao de leitura adotada
contrapOe-se a uma visao tradicional de leitura, pautada na decodificagao
da palavra e no entendimento do significado como inerente ao texto.

Nos Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Parafba
(PARAIBA, 2007), Dourado define quatro concepcdes de leitura e
como elas se refletem nas perguntas de compreensio. Sao elas:

e concepeao ascendente — tem apenas o objetivo de decodificar
linearmente o texto, sendo este entendido como tendo um
sentido imanente que independe do leitor e das condi¢bes de
producao. A autora apresenta questoes de localizacio de
informacao especifica como exemplos de perguntas que
materializam essa concepeio de leitura;

e concepgao descendente — implica o acionamento de esquemas

de mundo, conhecimento prévio, levantamento de hipdteses,

colocando a énfase no leitor e ndo mais no texto. Seriam
exemplos dessa concep¢do de leitura perguntas como

“Considerando que o texto trata do tema X, que vocabulario

provavelmente estara presente no texto?”, “Considerando o

titulo, as ilustracdes, a fonte etc., de que trata o textor”;
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e concepcao sociointeracionista — concilia as duas concepg¢oes
anteriores, fazendo com que a énfase seja na interagao leitor-
texto-contexto;

e concepeao discursiva ou critica — considera além do contexto

imediato e busca resgatar o contexto s6cio-historico e ideoldgico.

Segundo a autora, ¢ a essa concepgio de leitura que os PCN-

LE se alinham (teoricamente) ao enfatizarem que todo encontro

interacional é marcado pela cultura e pela historia. Seriam

exemplos de perguntas dessa perspectiva “Que posicao social é

desempenhada pelos homens, mulheres, brasileiros etc. presentes

no texto?”; “De que forma esses papeis reforcam um
estereotipos?”.

O documento estadual, além de trazer as concepgoes de leitura,
sugere, seguindo os PCN-LE, que a aula de leitura deve ser dividida
em fases. H4, ainda, uma se¢io dedicada as “Estratégias de Leitura”,
sobre a qual passamos a refletir a seguir, pela relevancia que tera para a
nossa analise dos dados.

Como aponta a autora do documento, muitos materiais e
abordagens de leitura tém resumido o processo de ensino de leitura
a0 ensino e uso de estratégias. Dourado (PARATBA, 2007) lista algumas
delas (considerar as condi¢bes de producio, observar titulos, layout,
género, suporte; selecionar informacio visual relevante; fazer predi¢des
etc.), enfatizando, porém, que elas ndo sdo garantias de éxito, embora
possam contribuir para o processo de producao de sentidos.

Sobre essa questao do uso de estratégias para a leitura de textos
em lingua estrangeira, parece-nos imprescindivel mencionar o papel
do Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras
que, como aponta Celani (2005; 2009), teve inicio no final dos anos 70,
quando emergiu a necessidade de se criar um centro de estudos voltados
para a formagao de professores e ensino de inglés para fins especificos
(doravante, ESP). O projeto levantou as necessidades e interesses de
20 universidades federais brasileiras com relacio ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa naquela época e definiu a leitura como
seu objetivo principal, por ser esta a necessidade mais prevalente, pois
pesquisadores e professores precisavam ler em inglés. Assim, um
trabalho especifico foi desenvolvido a partir do ensino de estratégias e
textos auténticos.

452 SioNuM: Estud. Ling, Londtina, n. 14/1, p. 447-474, jun. 2011



Apresentamos esse historico do projeto porque, como apontam
alguns autores (RAMOS, 2008), o que, inicialmente, foi pensado dentro
de uma abordagem que considera as necessidades do estudante e para
o contexto académico/profissional, extrapolou os muros das
universidades e chegou as escolas de ensino médio e fundamental.
Sendo assim, é possivel observar muitos materiais e livros didaticos
organizados exclusivamente/priotitatiamente em torno do ensino de
estratégias, resumindo o processo de leitura ao dominio das mesmas.

O fato de muitas universidades, até hoje, (inclusive nos cursos
de licenciatura em linguas) incluirem em suas grades curriculares uma
disciplina chamada “Inglés Instrumental”, em que se apresentam
materiais preparados a priori, muitas vezes desvinculados das
necessidades e realidades das turmas, com foco apenas nas estratégias
de leitura, refor¢a a nogdo de que, para tornar-se bom leitor, basta
dominar essas estratégias. Muitas vezes, nos cursos de licenciatura em
linguas, ndo se apresentam o momento histérico e razdes para o
surgimento do projeto ESP, nem por que o foco foi, inicialmente, a
leitura!, nem se mostram as estratégias como um azuxilio na producio
de sentidos. Consequentemente, ¢ comum observar alunos-professores
que, apos cursarem a disciplina de Inglés Instrumental, passam a
trabalhar com textos a partir do ensino das estratégias em suas turmas
de ensino fundamental e médio.

Trazemos, a titulo de ilustracdo, a voz de uma aluna-professora
(Z)°, descrevendo seu trabalho com alunos do fundamental:

entio quando eu paguei inglés instrumental assim me ajudou
muito a como trabalhar textos nér o titulo as palavras
repetidas que pode lhe ajudar muito scanning skimming entdo assim

* Como indica Ramos (2008), varios mitos se formaram em torno da abordagem
instrumental. Entre eles, a no¢ao de que ESP ¢ apenas leitura. Como veremos,
¢ comum professores de lingua inglesa se referirem a cursos especificos de
leitura como “cursos de ESP”, como se sé existissem cursos ESP com foco
em leitura.

* Entrevista gravada para outro trabalho. Trazemos aqui excertos dela para
exemplificar algumas das questdes que emergiram em sala de aula e que
queremos discutir neste artigo. A aluna-professora em questdo também
participou da geragdo dos dados para o presente trabalho.
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quando eu t6 trabalhando um texto eu uso muito o inglés
instrumental® com meus alunos: “vamos obsetvar o ti:tulo o
titulo diz alguma coisar”

Com isso, ndo queremos dizer que ndo se deve ensinar estratégias
de leitura, mas que, ao fazé-lo, professores de cursos de licenciatura,
principalmente, precisam minimizar a importancia dada a tal ensino,
apresentado, em algumas disciplinas, como algo que vai transformar
todos em eximios leitores. O ensino da leitura nao pode ser reduzido
ao ensino das estratégias, sob pena de nio estarmos preparando o
futuro professor nem para ser um leitor eficiente na lingua estrangeira
nem tampouco desenvolver nos alunos esta capacidade. Como
verificaremos, na analise dos dados, esse discurso das estratégias serd
materializado nas atividades produzidas pelos alunos-professores
participantes desse estudo.

2 A formagao docente e o livro didatico de LE

No contexto do grupo de alunos-professores com quem
atuamos nessa pesquisa, duas questdes bastante recorrentes nas
discussoes e que nos chamaram a atencdo foram: a referéncia constante
a dificuldade de trabalho com a leitura e ao livro didatico como a
instancia que define o que deve ser ensinado em termos de conteudo
e atividades. Todos relataram “seguir o livro” em suas aulas por
diferentes razoes, as quais elencamos abaixo, juntamente com as vozes
dos proprios professores (grifos nossos):

e ¢ a essa pratica que estdo acostumados enquanto professores—

“pesquisadora: quem define o que seus alunos vao estudar nas

aulas de inglés durante o ano? Aluna-professora Z: “o material

didatico né?»”

¢ A aluna-professora diz “usar muito o inglés instrumental com seus alunos”,
indicando que entende o inglés instrumental como o ensino de estratégias de
leitura, ja que foi isso que ela estudou na disciplina denominada “Inglés
Instrumental”.

; N . . ,
Por questdes de anonimato, referiremo-nos aos alunos-professores através de
letras.
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e porque a escola/pais de alunos os obrigavam a fazé-lo — aluna-

professora AC1: “Os pais e a escola exigem o cumprimento

fiel do livro didatico (fazer todas as atividades e¢ dar todo o

conteudo, como na expressio popular - DE CABO A

RABO—).”

A grande maioria relatou, ainda, ndo ter poder nas decisdes
sobre a escolha do livro a ser adotado. Os poucos que tinham a
liberdade de opinar disseram ndo saber como fazé-lo de forma
sistematica ou apresentaram argumentos como “apoio total da editora”
para a escolha.

E importante salientar que, de forma alguma, estamos nos
opondo a utilizacdo desse recurso tao presente (onipresente?) nas situagdes
de ensino-aprendizagem, que vem sendo amplamente estudado e
analisado por pesquisas diversas (cf. DIAS; CRISTOVAO, 2009), nem
tampouco discutiremos, detalhadamente, as vantagens e desvantagens
do uso do livro didatico (cf. RAMOS, 2009). O que queremos
problematizar é que, se os professores nao tiverem formacao adequada,
serdo (continuardo a ser) apenas transmissores do que o livro traz, sem
que consigam analisa-lo e avalid-lo adequada e criticamente.

Se o livro tem um papel tao central no processo de ensino-
aprendizagem, é importante que investiguemos o que acontece com
os livros de lingua estrangeira. Ao considerarmos que os livros de
lingua estrangeira s6 foram incluidos no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) recentemente, precisamos enfatizar que, até agora,
os livros adotados e escolhidos pelas escolas ndo passaram por selecSes
e adequacdes as exigéncias oficiais nacionais para o ensino de lingua.

Estudos tém demonstrado que inumeros livros que dizem estar
em consonancia com os PCN (com a finalidade de ganhar mercado)
continuam, na verdade, a abordar a lingua estrangeira de forma
descontextualizada e a privilegiar aspectos formais em detrimento do
uso da lingua. No que tange especificamente a leitura — nosso foco —,
pesquisas, como as de Dourado (2004; 2008), evidenciam que livros
de lingua inglesa analisados, embora se digam alinhados aos PCN,
ainda promovem a formacio de leitores para o resgate e reproducio
de sentidos, além de apresentarem o texto como pretexto para o ensino
de vocabulario e gramatica e descaracterizarem alguns géneros textuais
para fins didaticos.
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Considerando que o livro didatico, como indica Richards (2002
apud RAMOS, 2009) ao elencar vantagens de se adotar um LD, pode
servir como capacitagao para professores iniciantes juntamente com o
manual do professor, ¢ ainda mais séria a questao de que livro adotar,
que concepgoes de lingua e de aprendizagem o embasam, a fim de
que o professor possa realizar com sucesso o seu trabalho. A inclusao
dos LD de lingua estrangeira no PNLD sinaliza uma possivel
modificacdo e melhora na sua qualidade. No entanto, como ressalta
Cunningsworth (1984 apud RAMOS, 2009, p. 178), o livro didatico
pode ser “um bom criado, mas um mestre pobre”, indicando a
necessidade de o professor saber seleciona-lo e utiliza-lo de forma
adequada, ainda que seja um livro considerado bom.

Sem a inten¢ido de darmos conta da ampla discussao sobre livro
didatico de lingua estrangeira, nosso objetivo é mostrar que ¢
imprescindivel que os cursos de formacio inicial se preocupem em
verdadeiramente formar o professor para que, entre outras tarefas,
sinta-se habilitado a escolher os materiais que vai utilizar em suas aulas
(e em sua formacio continuada). Foi justamente nossa preocupacio
com como os alunos de uma universidade na Paraiba, professores em
servico, vinham encaminhando atividades de leitura com seus alunos,
que nos levou a realizar esta pesquisa, objetivando investigar que
concepcdes de leitura emergiam quando esses alunos-professores
elaboravam suas atividades sem o auxilio de um livro didatico. A
experiéncia de propor aos professores a confec¢ao de seu material
também intencionou dar-lhes a oportunidade de refletir sobre como
estavam transpondo conceitos estudados na academia para suas
atividades em sala de aula.

3 Aspectos metodolégicos

Participaram da pesquisa alunos-professores que, em 2009, eram
pré-concluintes (2009.1) e concluintes (2009.2) de um Curso de
Licenciatura em Lingua Inglesa de uma universidade no estado da
Paraiba. Em 2010, alguns desses alunos cursaram a Especializacao em
Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa oferecida pela mesma
institui¢ao. Vejamos, no quadro abaixo, o resumo dos momentos em
que os dados foram gerados:
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Quadro 1 — Momentos em que os dados foram gerados

Alunos-professores eram pré-concluintes do curso de

é)r(;(g:lﬁagﬁo licenciatura em inglés, alunos da pesquisadora na disciplina
“Metodologia do Ensino da Lingua Inglesa”

2009.2 Alungs—professore_s eram conc_luintes e aluno~s da

Graduacio pesquisadora na disciplina “Leitura e producio de textos em

lingua inglesa”

Alunos-professores cursavam uma Especializagdo em
2010 Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa e eram alunos da
Especializa¢io | pesquisadora na disciplina “Ensino-Aprendizagem de
Lingua Inglesa”

Todos os alunos-professores que participaram desse estudo ja
eram professores mesmo antes de entrarem na graduagdo ou
comecaram a lecionar no inicio do curso, de forma que, quando os
dados foram gerados, todos ja tinham, no minimo, 2 anos de expetiéncia
docente.

As atividades realizadas com o grupo de alunos-professores,
em ordem cronoldgica, durante o processo da pesquisa, encontram-
se no quadro seguinte:

Quadro 2 — Atividades desenvolvidas e objetivos

ATIVIDADE DESENVOLVIDA OBJETIVO

Obsetvar como os alunos-
professores, pré-concluintes do
curso, entendiam o trabalho com o
texto na aula de inglés, além de

Ap6s discussao em sala de aula, os alunos verificar que concepgoes de leitura
escolheram trabalhar com histétias em emergitiam nas atividades por eles
quadrinhos. A pesquisadora trouxe para a sala ctiadas. A atividade foi realizada em
algumas historias em quadtinhos da “Turma da sala para que os alunos nao

2009.1 | Monica” em inglés (“Monica’s Gang”) e os revisitassem textos tedricos em
alunos, em duplas, escolheram uma histéria para busca de conceitos e teorias de
trabalhar. A tarefa era desenvolver atividades para | trabalho com o texto. A intengio
trabalhar com o texto em turmas de ensino era justamente verificar como seria
fundamental. A atividade foi realizada em sala. essa transposi¢do da teotia para o

trabalho com a leitura. A tatefa foi
realizada em pares para dar aos
alunos a oportunidade de discutitem
e refletitem com o colega.
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No semestre seguinte, a pesquisadora devolveu Verificar se os alunos, depois de
20s alunos as atividades realizadas em duplas e algumas discussoes e leituras sobre
20092 pcdig que refletissem soI?re elas indijidualmente. leitura e gén;ros textuais, indicavam
A atividade agora era verificar se havia algo que alguma modificagio em suas
gostariam de modificar e por qué. Os alunos concepgoes sobre o trabalho com a
refizeram as atividades. leitura.
Inicio da disciplina de “Ensino-Aprendizagem de
Lingua Estrangeira” — um ano ap6s a realizagao Verificar de que forma as
das duas atividades, a pesquisadora trouxe paraa | concepgoes de leitura haviam se
turma textos de géneros variados e pediu que os modificado, ja que os alunos ja
alunos escolhessem, em grupos, um texto para o tinham terminado o curso de
2010 qual deveriam criar atividades para utilizagdo em graduacio e, na pds-graduagao, ji
sala de aula de ensino fundamental ou médio. haviam estudado disciplinas de
Vale salientar que, nesta turma, havia alunos que analise do discurso, estratégias de
ja tinham participado da primeira parte da leitura e produgio de texto, entre
pesquisa e outros que haviam se graduado em outras.
outras instituicdes.
Obsetvar que mudancas ocorteram
na forma de pensar a leitura, ap6s a
discussdo de textos sobre leitura,
Final da disciplina de “Ensino-Aprendizagem de géneros textuais, tipologias de
Lingua Estrangeira” — os alunos receberam as perguntas de compreensio
2010 atividades que haviam preparado no inicio da (MARCUSCHI, 2001 apud PINTO;
disciplina e fizeram uma reflexdo sobte o que PESSOA, 2009), anélise de material
tinham ctiado. didatico, documentos oficiais da
educagio (PCN-LE e Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio
da Paraiba), entre outros.

Para este artigo, por questdes de limitacio de espaco, propomo-

nos apresentar todas as atividades desenvolvidas por apenas um aluno-
professor (R) que participou de todas as etapas da pesquisa.

4 Lendo atividades de leitura
Na primeira atividade que produziu, R trabalhou com uma

colega, F, tendo por base uma histéria em quadrinhos (anexo 1).
Vejamos a atividade proposta:
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E interessante verificar que os alunos-professores R e F propdem
atividades que, em nenhum momento, relacionam-se com a leitura
efetiva do texto. Nio é feito nenhum trabalho com o texto em si, mas
ele é usado como um pretexto para o ensino de vocabulario, algo
ainda bastante comum na aula de lingua estrangeira, em que a leitura é
vista como fonte de aprendizado de novas palavras. Chama a atencido
o fato de que os professores escolheram “trabalhar um novo vocabulario
de pescaria” porque a historia apresenta alguns peixes enquanto os
amigos “conversam” sobre o tamanho dos peixes que provavelmente
pescaram. E importante salientar que essas palavras relacionadas a
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pescatia, que seriam ensinadas, ndo aparecem no texto, que praticamente
nao faz uso da linguagem verbal.

A leitura que os alunos-professores parecem fazer aparece no
meio da atividade quando dizem “Onde um dos personagens conta
uma histéria de pescador e mostrarfamos o seu final com o crescimento
do nariz”. Aparentemente, eles trariam para a sala a questao de “contar
histérias de pescador” e, possivelmente, alguma relacdo com a historia
de Pinoéquio. No entanto, isso nio fica claro nem ficamos sabendo
como essa parte da atividade aconteceria. Aparentemente, ficatia a
cargo do professor “mostrar” o final com o natiz grande, ndo dando
aos alunos nenhuma oportunidade de leitura.

O final da atividade também ¢é bastante revelador. Como os
alunos-professores estavam cursando a disciplina de Mesodologia do Ensino
da Lingna Estrangeira, em cuja primeira parte se discutem os diferentes
métodos e abordagens do ensino de linguas, vemos os professores
finalizarem sua atividade, trazendo o que parecem entender da
Abordagem Comunicativa: “os alunos devem se expressar livremente
de acordo com os seus vocabularios”. Ao pedirem que os alunos
contem histdrias uns aos outros, os professores parecem querer dar
uma oportunidade de os alunos falarem na lingua estrangeira, utilizando
0 texto como um pretexto para uma atividade de speaking. No entanto,
nao fica claro qual objetivo essa parte da atividade tem nem qual sua
relacdo com as outras atividades propostas.

Todos os alunos, sem exce¢ao, neste primeiro momento, fizeram
propostas que faziam uso do texto como pretexto para ensino de
outras habilidades que nio a de desenvolvimento de leitura. O que
certamente ¢ importante frisar é que esses alunos ja estavam no 6°
periodo do curso de graduacdo e ja haviam estudado disciplinas de
Linguistica Teorica, Linguistica Aplicada, além de 7 disciplinas de lingua
inglesa (em que certamente trabalharam com a leitura de textos
enquanto alunos), entre outras. O que observamos com esta atividade
¢ que, mesmo depois de terem sido expostos a diferentes teorias e
aulas de lingua, os alunos ndo pareciam saber como lidar com um
texto, o que nos faz pensar sobre o papel da graduagio e a necessidade
de estreitarmos os lacos entre as disciplinas tedricas e as praticas e de
dar oportunidades de os alunos realmente (re)significarem
representacoes e nogdes que ja trazem consigo quando ja atuam como
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docentes, principalmente. Perguntamos: que leituras os alunos-
professores em formacdo estio fazendo das teorias e documentos
oficiais? Até que ponto estao adotando ou verdadeiramente se apropriando
dessas teorias para um uso consciente em seu trabalho?

Passando a segunda atividade, R, agora trabalhando
individualmente, disse estar insatisfeito com o que tinha criado na
primeira atividade, considerando o que aprendera com as leituras feitas
na disciplina de Leitura e Produgao de Textos em Lingua Inglesa (2009.2).
Além de textos sobre géneros textuais e leitura, os alunos tiveram contato
(alguns pela primeira vez, como foi o caso de R) com os PCN-LE e
os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba.

E importante observar que R preferiu escolher um novo texto
(anexo 2) a refazer a atividade para o primeiro (como foi sugerido),
alegando a dificuldade de trabalhar com um texto que “nio tinha
palavras”, entendendo ser “mais facil” trabalhar com um texto em
que haja mais linguagem verbal. E como se a nogio de leitura se
restringisse ainda apenas a nog¢ao da leitura da palavra, da decodificacio,
0 que é bem marcado em aulas de linguas estrangeiras. O trabalho
com a linguagem nao verbal ndo parece ser considerado um trabalho
de linguagem, uma tarefa do professor de lingua estrangeira. A sensagio
do professor é a de que “é dificil trabalhar com um texto s6 com
imagens”.

Para o segundo texto, R desenvolveu varias atividades e é possivel
verificar alguma diferenca entre a primeira atividade, feita no semestre
anterior, e a segunda. Vejamos o que ele propos (grifos nossos):
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Analisando o texto “Monica’s gang” percebi que ele nos proporciona multiplas atividades.
Fariamos atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Na atividade de pré-leitura, trabalharia com perguntas como as que seguem:

» No primeiro quadro, onde vemos Monica e sua turma, o que vocés me dizem
acerca da fisionomia de Ménica, Jimmy Five, Smudge e Maggy? Eles
estdo alegres, tristes, como eles estao?

+ Entao se estao alegres é porgue algo de bom esta para acontecer, o que sera
entao?

¢ Nesse mesmo quadro, hd duas palavras ja conhecidas nossas: new e year,
entdo o que pedemos concluir sobre “New Year’s Resolutions™?

Os alunos apresentariam suas ideias e em seguida eu complementaria dizendo que a cada
ano costumamos “fazer algumas promessas'. Falamos que ndo vamos mais comer demais;
vamos estudar ao maximo, vamos diminuir nosso tempo na intemet, vamos jogar menos
futebol e nos dedicar mais aos estudos e assim vai. Depois perguntaria, vocés acham que as
pessoas cumprem promessas? Quem aqui j& cumpriu com aquilo que havia prometido no inicio
do ano?

Com isso trabalharia a importincia de d clver nos alunos o ser uma pessoa de bom
carater.

= Em seguida, trabalharia a fonte e o meio de circulagdo desse texto.
+ Trabalharia também sobre o autor — Mauricio.

Na fase da leitura, daria oportunidade para o aluno ler e entender o texto, ndo traduzindo
palavra por palavra e sim fazendo uso de conhecimento prévio e do que haviamos comentado
na fase anterior. Isso o ajudaria no entendimento desse texto. Trabalharia a gramatica de forma
contextualizada apos essa leitura.

MNa fase pds-leitura, faria uso de novas perguntas com foco na criatividade do aluno. As
perguntas teriam como foco despertar no aluno sua criatividade e o prazer pela leitura.

= O texto responde ao que vocés imaginavam? (predicdes)

* Que mais o autor poderia ter colocado nesse texto?

* Vocés acreditam que eles iréo cumprir suas promessas, suas determinagbes?
+ E vocés, o que mais gostariam de comentar?

e Como vocé v& Monica: ela & uma lider ou uma chefe? Al seria uma
oportunidade para trabalhar o conceito de lideranga e chefia com os alunos,

E assim por diante. Esse texto & riquissimo, ha muitas, muitas coisas mesmo para serem
trabalhadas. Podemos trabalhar honestidade, higiene pessoal, lealdade, companheirismo, o
tirar nossas ‘mascaras”, dentre outras coisas, e o mais importante “despertar’ no aluno um
sentimento que se encontra adormecido e que se ndo cuidado termina desaparecendo do
nosso meio: o sentimento da solidariedade.

Esse trabalho serviu para que eu visse como meus olhos estavam ‘fechados” para o trabalhar
com textos em sala de aula. Esse texto, aparentemente simples, nos da asas para
imaginagao/criatividade. Antes, ao trabalhar com um fexto desse fazia a leitura apenas e
trabalhava a gramatica, muitas vezes descontextualizada. Hoje tenho nova visdo como
trabalhar com diversos textos.

Algumas questdes nos chamam a aten¢ao nessa segunda versio,
que nos parece diferente da primeira. Vemos uma indicacio de
mudanc¢a na concep¢ao do trabalho do professor com o texto se
considerarmos que, na primeira atividade, a preocupacio central foi a
utilizacdo do texto para o ensino de vocabulario e uma atividade de

462 SioNum: Estud. Ling, Londrina, n. 14/1, p. 447-474, jun. 2011



speaking, ignorando a leitura do texto em si. Nesta segunda atividade,
observamos uma tentativa de trabalhar a leitura e a ado¢ao da sugestio
de documentos oficiais que, como discutimos anteriormente, indicam
que a aula de leitura seja dividida em etapas: pré-leitura, leitura e pos-
leitura.

Na pré-leitura, o professor sugere perguntas que, poderiamos
dizer, focalizam a linguagem nao verbal, quando pede que os alunos
verifiquem a “fisionomia” dos personagens. Depois, o professor da
pistas de como os alunos vio ‘adivinhat’ o que seriam New Years
Resolutions. No entanto, ¢ interessante ressaltar como o professor traz
para sia tarefa de explicar, clarificar a expressio, como se nio acreditasse
que os alunos fossem capazes de entender a expressao pelo contexto,
sendo necessatia sua complementagio. Ainda nessa fase de pré-leitura, chama
a atencdo a inclusdo de perguntas que focalizam a fonte e meio de
circulacao do texto, além de informag¢des sobre o autor, o que,
provavelmente, se alinha aos textos teéricos lidos em sala.

Outro aspecto interessante e recorrente nas atividades propostas
¢ a nocao de que a leitura na aula de lingua estrangeira serviria para
trabalhar os “temas transversais” ou temas que podem contribuir para
a formacio do cidadio, algo que o professor parece ter entendido a
partir da leitura dos documentos oficiais. O objetivo da leitura é trazer
topicos de discussdo que fagam o aluno “ser uma pessoa de bom
carater” ou “despertar o sentimento da solidariedade”.

A fase de leitura, no entanto, nao parece muito clara. O professor
diz que datia a oportunidade de o aluno “ler e entender o texto”, mas
nao explicita como isso acontecetia. Diz apenas, alinhando-se ao discurso
da academia e dos documentos oficiais, que se opde ao ensino de
leitura em LE através da traducdo, que os alunos nao traduziriam palavra
por palavra. R enfatiza que a fase de pré-leitura, em que os alunos
discutiram sobre as promessas (tendo o professor dado varios
exemplos), ajudaria os alunos a interpretar o texto. Também nao fica
explicito que trabalho de gramatica seria feito ou como. Sabemos apenas
que serd “contextualizado”. F interessante observar que, a0 comegarem
a discutir textos que focalizam o ensino-aprendizagem de leitura, os
alunos-professores passaram a adotar uma postura oposta a que tinham.
Se antes o foco era totalmente na lingua, num segundo momento,
parece que o trabalho de gramatica e vocabulario, antigos conhecidos,
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fica impossibilitado, por conta das discussdes académicas.
Aparentemente, é proibido falar sobre, discutir e ensinar a lingua. Tanto
que o professor ndo menciona nenhuma atividade de vocabulario que
faria com os alunos para a leitura do texto.

Por fim, o professor deixa entender como percebe a fase de
pos-leitura: fase cujo objetivo ¢ “despertar no aluno sua criatividade e
o prazer pela leitura”. No entanto, as perguntas feitas ndo parecem
atender a esse objetivo, visto que focalizam o texto ou o que o autor
deixou de incluir no texto, nao ficando claro qual seria o objetivo de
tais perguntas, ¢ deixando aparente uma visdo de leitura preocupada
com o que autor quis dizer ou deixou de dizer.

Apesar de todas as ‘lacunas’ na atividade proposta pelo aluno-
professor, o que buscamos enfatizar é justamente essa tentativa que ele
parece fazer de transpor o que estd aprendendo para sua pratica.
Observamos referéncias ao discurso académico e oficial com a
incorporag¢io de fatores que, segundo o entendimento do professor,
parecem levar a um caminho mais eficiente no trabalho com a leitura.

Passado um ano desse trabalho, o aluno-professor se encontrava,
na dltima fase da pesquisa, no curso de pés-graduacio, quando fez a
sua terceira atividade, em grupo. Nesse tempo, ele estudou disciplinas
como Oficina de estratégias de leitura e lingua inglesa e Oficina de produgao de
textos, entre outras. F importante mencionar as disciplinas porque, como
veremos, R vai trazer, nas suas atividades, estratégias de leitura,
provavelmente estudadas na especializacio, na disciplina Oficina de
estratégias de leitura em lingna inglesa. Vejamos a atividade:
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Para essa atividade, R escolheu um texto’ publicado mais
recentemente, que tratava da eleicio de Tiririca, e patece manter a
divisao da aula de leitura em etapas, embora nao as nomeie como pré-
leitura, leitura e pos-leitura. Vemos que o que ele propde na parte
“Warm Up” é uma atividade que tem a intencdo de sensibilizar o
aluno para a leitura e ativar o conhecimento prévio, objetivos que,
como discutimos em sec¢des anteriores, estio em consonancia com os
documentos oficiais.

No entanto, apds “ativar o conhecimento prévio”, ele passa a
atividades de vocabulario, mesmo antes de dar aos alunos a chance de
lerem o texto. O professor pede que “grifem palavras transparentes”
e “identifiquem falsos cognatos”, numa tentativa de propor atividades
de vocabulario, provavelmente porque, em termos de nivel de
dificuldade linguistica, este texto é bem mais avancado que os dois
com os quais o professor ja havia trabalhado. No entanto, o trabalho
proposto nao parece dar conta de preparar o aluno para a leitura, ja
que ele nio focaliza palavras que seriam cruciais para a compreensao,
mas palavras parecidas com a lingua portuguesa (transparentes) e falsos
cognatos.

Com relagdo a “explicaria a nio decodifica¢io do texto”, o
professor esclareceu que quis dizer que enfatizaria a nao necessidade
de os alunos lerem palavra por palavra para entenderem o texto. Porém,
as duas atividades que ele sugeriu antes pedem aos alunos identificagao
de palavras transparentes e falsos cognatos, o que é um trabalho que
s6 pode ser feito se os alunos prestarem atencdo as palavras
detalhadamente. Verificamos que o professor tenta incorporar o que
tem estudado em termos de teoria (vejamos a inclusdo de palavras
como “decodificacao”, ainda que o conceito precise ser retrabalhado)
com o que quetr propor aos alunos através de suas atividades.

O que observamos aqui ¢ justamente o que discutimos na se¢ao
em que tratamos das estratégias de leitura. Como uma das disciplinas
da especializacdo voltou a tratar de estratégias de leitura, que, como ja

? O texto utilizado intitula-se “Clown campaign victory: wouldn’t you elect this
guy as federal deputy too?” e esta disponivel em: <http://
newsfeed.time.com/2010/10/04/clown-campaign-victory-
wouldn%FE2%80%99t-you-elect-this-guy-as-federal-deputy-too/>.

466 SioNuM: Estud. Ling, Londtina, n. 14/1, p. 447-474, jun. 2011



discutimos, ficaram conhecidas como o “método ESP”, vemos a
tentativa do professor de incorpora-las nas suas atividades como que
acreditando que, a0 domina-las, seus alunos se tornario bons leitores.
Vale salientar que as estratégias ensinadas (identificar palavras cognatas
e falsos cognatos) reforcam essa ideia (simplificadora) de que, se
dominarem o vocabulario, os alunos poderio ler os textos, algo para
o qual Dourado (PARAIBA, 2007) alerta, ao falar de estratégias. Ha
uma indica¢io da concepgio de lingua como transparente, invariavel e
da leitura como apenas o resgate da informacio contida no texto. E
interessante observar que o aluno-professor sé considera leitura do
texto a partir do ponto 6, como se o0s alunos, ao procurarem as palavras,
nao tivessem que, de alguma forma, fazer uma leitura.

As perguntas feitas por R no item 7 reforcam uma concepg¢ao
de leitura ascendente, privilegiando uma leitura linear e de identificacao
de respostas prontas no texto, estratégia conhecida como scanning,
deixando de explorar outras leituras e trabalho com a linguagem.

Ao final, vemos que R tenta fazer com que os alunos pensem
sobre o texto e deem suas opinides (em lingua estrangeira), dando-lhes
a oportunidade de se posicionarem com relagio ao que foi lido, o que
difere bastante da atividade de pos-leitura proposta para o texto do
anexo 2. Nesta terceira atividade, ele parece realmente dar aos alunos a
possibilidade de irem além do texto.

Finalmente, apresentamos a ultima atividade feita por R: a refacgao
da atividade sobre Tiririca ao final da disciplina de Ensino-Aprendizagen
de Lingna Inglesa na especializacio. Como verificaremos, o professor
continua a dar grande énfase as estratégias de leitura e 4 questdo do
tema transversal na abordagem da leitura em lingua estrangeira.
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Apds este warm-up, apresentaria o texto sobre a vitéria de Tiririca nas Oltimas eleigtes
aos alunos e pediria que fizessem as seguintes atividades:

¢ Pediria aos alunos que lessem o texto de forma rapida e extraissem a ideia principal
de texto — trabalharia skimming.

» Pediria aos alunos que lessem novamente o texto para encontrar informacfes
especificas — uso de scanning, com perguntas sobre o texto.
+ Trabalharia o vocabulario fazendo uso de contextual guessing

. 'or ultimo, daria a oportunidade acs alunos de colocar no papel como o deputado
federal Tirinca iria atuar na Camara dos Deputados

Aqui estdo minhas consideracdes acerca do novo trabalho sobre o texto de Tirrica. O
que me levou a mudar foi o trabalho que fizemos em sala de aula scbre técnicas de leitura. Vi
com o gue estudamos que precisava melhorar minhas leituras realizadas com meus alunos.
Antes fazia o ler por ler, sem comentarios & parte, sem levar os alunos a se tornarem
leitores criticos, agora ndo, com aplicagdo de algumas técnicas aprendidas, vejo que os
alunos tém se tornado mais conscientes quanto ao gue estio lendo etrazendo novos
guestionamentos acerca do que leem. Hoje mesmo em sala de aula tive essa experiéncia. A
mudanga gue vejo na minha forma de trabalhar a leitura, partiu primeiro de mim mesmo e
depois com meus alunos.

Observamos que R continua a manter a divisdo da aula em 3
etapas (marcadas aqui em cores diferentes) e a utilizar as estratégias que
ele agora nomeia. Ele menciona que os alunos fariam uso das estratégias
skimming, scanning, contextual guessing (para trabalhar vocabulario
desconhecido dentro do texto) e proporciona um espago para os alunos
expressarem suas opinides no inicio da aula. E interessante notar que
algo mencionado no curso, além de estratégias de leitura, aparece na
atividade do professor: a necessidade de se dar razdes para o aluno ler
o texto. R parece se preocupar em trazer mais de uma tarefa (1° leitura
geral, 2° leitura mais especifica e 3° trabalho com o vocabuldrio dentro
do texto) para dar ao aluno essa “razio para ler o texto”, o que guiara
a forma como o texto vai ser lido. E claro, no entanto, que o aluno-
professor continua a tratar a leitura como um processo em que 0s
alunos devem identificar informacdes, embora comece a dar atencao
a0 que os alunos ja conhecem em termos de temas/tépicos e lingua.
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Relevante também ¢é observar como R tem visto esse processo
pelo qual tem passado. Ele identifica uma diferenca na sua forma de
trabalhar a leitura (o que realmente acontece se considerarmos a primeira
e a quarta atividades realizadas) quando estabelece um momento anterior
na sua reflexdo com o uso de “antes”. Se antes ele trabalhava com a
nocao de “ler por ler”, ele considera que hoje estd mais atento a outros
aspectos que estdo envolvidos na leitura do texto. Obviamente, se
considerarmos as concepgoes de leitura elencadas por Dourado
(PARAIBA, 2007), verificaremos que as atividades propostas aqui estio
ainda longe de se configurarem como uma pratica critica ou discursiva
de leitura, apesar de o professor, em sua reflexdo, dizer notar que os
alunos estdo mais “conscientes quanto ao que estio lendo e trazendo
novos questionamentos acerca do que léem”. O fato de R comecar a
se preocupar com o conteido do texto (e ndo apenas seu uso para
ensino de gramitica) e dar espago para que os alunos se posicionem
com relagdo a0 mesmo, ainda que apenas em termos de conteudo,
sem haver um trabalho de linguagem propriamente dito, parece ser
um avanco que o aluno-professor avalia positivamente, quando cita
uma aula recente: “Hoje mesmo em sala de aula tive essa experiéncia”.

Observamos que ha, no discurso de R, a recorréncia a algumas
teorias e conceitos estudados na academia, embora notemos que a
apropriacao efetiva desses conceitos frente a transposi¢ao didatica ainda
nao ocorreu e que a concepgio de leitura que ainda predomina nas
atividades propostas ¢ a de um processo ascendente, que privilegia a
decodificacao.

Consideragdes finais

Nosso objetivo com esta pesquisa foi o de investigar: a) que
concepcoes de leitura alunos-professores de lingua estrangeira (inglés)
revelam em atividades por eles produzidas; e b) de que forma essas
concepgoes sao influenciadas pela academia.

Em contato com esses alunos-professores na graduacio e na
pos-graduacido (especializagdo), chamou-nos a atencdao o fato de os
alunos sempre relatarem dificuldades de trabalhar com a leitura em
sala de aula e apresentarem o livro didatico como a instancia que definia
o conteudo e a forma como ministravam suas aulas. Assim, decidimos
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propor aos participantes da pesquisa a elaboracio de atividades de
leitura que foram feitas em 4 momentos distintos. A ideia de propor
essa elaboracdo de material pelos professores também objetivou dar-
lhes a oportunidade de desenvolverem uma habilidade bastante
importante no exercicio da profissio docente, se entendemos que os
professores podem e devem estar aptos para avaliarem seu trabalho e
agirem em suas situacOes de ensino com autonomia, (re)pensando sobre
sua pratica, crengas, representagoes, para que exercam seu trabalho
mais conscientemente, sem que se transformem em meros repetidores
dos livros didaticos ou de teorias que nao compreendem.

Como pudemos observar na nossa analise, R demonstrou
apresentar uma concepcao de leitura predominantemente ascendente,
algo que ficou bem marcado, principalmente na primeira atividade
elaborada. Notamos, ainda, que, em algumas atividades, o
conhecimento prévio do aluno foi considerado como fator importante
no desenvolvimento da leitura, ainda que isso ndo possa se configurar,
por si s6, como uma indicagio de perspectiva descendente de leitura.

Verificamos que as teorias e discussoes propiciadas pela academia
emergem nas questdes e atividades que os alunos-professores
elaboraram, sendo bastante forte, nas atividades de R, a utilizaciao de
estratégias de leitura, o entendimento de que “temas transversais” devem
ser tratados nas aulas de lingua para que o professor forme “bons
cidaddos” e a aparente consideracio de que a leitura critica ¢é igual a
dar oportunidade aos alunos de expressarem seus pontos de vista com
relacdo aos temas tratados. O trabalho com a linguagem também fica
aquém de um trabalho que vise a conscientizar o aluno das diferentes
possibilidades oferecidas pela lingua e da sua condi¢do heterogénea,
socio-historica, em oposicdo a um tratamento da lingua como
transparente ¢ homogénea.

Apesar de as atividades do aluno-professor R terem ainda que
ser modificadas, se o objetivo ¢é trabalhar a leitura numa perspectiva
discursiva/critica, observamos uma mudanca entre a primeira e a Gltima
atividade proposta, o que demonstra que o professor tem pensado e
refletido sobre o que tem lido e estudado sobre como essas questoes
podem auxilia-lo no seu trabalho docente com a leitura, mesmo que
demonstre ainda ndo ter se apropriado de muitos conceitos e teorias
adequadamente.
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Pensamos que a contribui¢do desta pesquisa estd em apontar a
necessidade de um trabalho na formacao inicial que realmente leve o
aluno-professor a se apropriar do que estuda, para que consiga agir
consciente e independentemente em sua profissio. A ponte entre o
que estudam nas teorias ¢ o que devem fazer na pratica precisa ser
construida na academia, para que os alunos-professores nao virem
meros repetidores das teorias sem, no entanto, saber para que servem
nem fazer uso delas nas suas situacdes de ensino.

Anexos

Anexo 1 (Disponivel em: www.monica.com.br — Monica’s Gang — 138)
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Anexo 2 (Disponivel em: www.monica.com.br — Monica’s Gang — 152)

IN THE NEW
TEAR...
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anp sTarTivg v | RROMISE WHEN THE 8OYS
1
THE MEW YEAR, ..M\ camem: TEASE ME!

4 PROMISE I'LL NEVER EAT
\ ©THER KIDS' SMACKS OR
LUNCHESY

AND | PROMISE I'LL START
DECIDED I'LL _TAKE PRONCUNCING MY RS
LOTS OF BATHS! RIGHT!

-

IN THE NEW YEAR
't NOT GONNA BE \
SCARED OF WATER...
P €]

BUT THE MOST \
IMPORTANT PROMISE
OF ALL FOR THE NEW
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