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Resumo: Este estudo investiga um instrumento de avaliacio que tem
sido usado na educacio inicial de professores — o teste do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) para o curso de
Letras (2005 e 2008). Para tanto, identificamos quais géneros estao
presentes no teste, a esfera social a que pertencem e as capacidades de
linguagem mobilizadas pelas questdes do exame. No6s também
analisamos e comparamos a convergéncia entre o exame do ENADE,
as competéncias mencionadas em um documento oficial para ensino
superior e as dimensdes que constituem a profissao docente (PLACCO,
2006). Os resultados mostram que o exame demanda géneros que
circulam no cotidiano e valoriza o conhecimento prévio dos alunos
bem como suas capacidades de estarem conscientes de problemas
sociais em seu pais. A dimensio predominante no exame ¢ a critico-
reflexivo e a estético e cultural.
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Abstract: This study investigates an evaluation tool that has been used
for preservice teacher education — the test from the National Exam
of Students Performance (ENADE) for Letras course (2005 and 2008).
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In order to do so, we identified the genres which are present in the test,
the social sphere they belong to and the language capacities mobilized
by the questions. We have also analyzed and compared the convergence
among ENADE exam, competences mentioned in an official
document for superior teaching and dimensions which constitutes
teacher profession (PLACCO, 2006). The results show that the exam
demands genres which circulate in everyday life and value students’
knowledge background as well as their capacity of being aware of
social problems in their country. The predominant dimensions in the
exam are critical-reflective and aesthetical and cultural.

Key-words: Text genres; Teaching acting; Evaluation.

Introducao

A crescente preocupa¢ao com a formacio do profissional de
Letras e o grande niimero de egressos a todo ano no mercado de
trabalho exigem uma ampla discussio sobre a sua formagao para o
trabalho docente. Tanto a pratica docente na formacao inicial (curso
de graduacio em andamento) quanto a formag¢ido continuada
propiciam oportunidades para desenvolvimento profissional. E na
pratica de ensino que o aluno futuro professor e o professor em
exercicio podem perceber a realidade de ensino, investigar seus
contextos, além de refletir sobre sua prépria experiéncia.

No ensino superior do Brasil, a aprendizagem na educacio inicial
para professores de lingua estrangeira traz consigo uma gama de outros
conhecimentos — que no s6 o linguistico, mas também conhecimentos
socioculturais, situacionais e discursivos (CAMARGO, 2007). Além
desta variedade de conhecimentos relacionados entre si, é importante
ressaltar o(s) contexto(s) de ensino para qual tal aprendizado se volta,
indo desde o ensino regular publico até aos institutos de idiomas.

Desse modo, buscando promover uma maior compreensao
do trabalho do professor, é essencial atentar para o tipo de
conhecimento que se exige em sua educacio inicial, a forma como
este conhecimento ¢é avaliado e sua relevancia para o futuro exercicio
da area profissional escolhida.
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E neste panorama que surgem os instrumentos de avaliacio dos
dominios constitutivos da formacao inicial e da carreira docente. Mais
especificamente na formacao inicial, as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Letras (doravante DCCL)' trazem diversas competéncias
esperadas. O curso de graduagdo que embasar seu curriculo nesse
documento supostamente admite a necessidade do desenvolvimento
das competéncias citadas.

Neste sentido, o presente estudo analisa um instrumento de
avaliacdo utilizado na educagio inicial de professores de linguas — as
provas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) para o curso de Letras (2005 e 2008). Para isso, sao
identificados os géneros textuais presentes bem como sua relagdo com
suas respectivas esferas (contexto de produg¢io) e capacidades de
linguagem envolvidas. Além disso, sio propostas a analise das
dimensdes constitutivas do género profissional docente e a comparagao
destes aspectos mencionados com as competéncias propostas no
documento oficial que rege o ensino superior do curso especifico, as
DCCL.

Este artigo estd organizado em trés partes. A primeira parte
apresenta os pressupostos tedricos que embasaram o estudo: o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e o agir docente. A segunda parte
traz a metodologia, com a descri¢do das caracteristicas que compdem
as duas provas analisadas. Em seguida, propoe-se a discussao das analises
dos conteudos encontrados em tais instrumentos de avaliacio.

1 Fundamentagio Teorica
1.1 Armacdes e lentes

No quadro recente de pesquisas sobre o trabalho do professor,
0 ISD tem se ocupado sobremaneira de questdes pertinentes a profissao

docente no que tange as caracteristicas desse métier e o papel das
diferentes instancias sociais envolvidas na atividade educacional. Dessa

! Diretrizes Curticulares — Cursos de Graduagio estio disponiveis em: <http:
//portal.mec.gov.bt/index.php?option=com_ content&view=article&id=
12991 >.
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forma, seu aparato tedrico-metodologico pode ser utilizado para
pesquisas que busquem melhor compreender de que maneira se
(re)configura o trabalho docente. Para tanto, o ISD (BRONCKART,
20006), considerado uma “ciéncia do humano”, entende a linguagem
como essencial para o desenvolvimento humano. E ela que organiza e
regula as interacOes e as atividades. Assim Bronckart define linguagem
como:

[...] meio de expressao de processos que seriam estritamente
psicolégicos (percepcao, cognicdo, sentimentos, emogoes) |...|
¢, na realidade, o instrumento fundador e organizador desses
processos, em suas dimensdes especificamente humanas. |...] nosso
trabalho filia-se a uma abordagem global e tendencialmente
unificada do funcionamento psicolégico, que toma como
unidades de analise a lZnguagem, as condutas ativas (ou o “agir’) e o
pensamento consciente. ( BRONCKART, 2006, p. 122 — grifos do
autor)

Estudos recentes embasados nos pressupostos teoricos do ISD
mostram a importancia do uso da linguagem em atividades coletivas
(BRONCKART, 1999). Com recorrentes mudancas no contexto socio-
histérico que envolve os actantes? nessas atividades, mudancas
significativas também sdo observadas na linguagem. Como todas as
producbes humanas possuem um carater historico (MARX, 1984;
VYGOSTKY, 1994), nossas acdes estao intimamente relacionadas as
atividades de linguagem socialmente construidas. E é por meio dos
diversos géneros textuais que temos a capacidade de organiza-las e
desenvolvé-las.

As atividades de linguagem realizadas em praticas sociais sao
consideradas, por sua vez, como os maiores instrumentos do
desenvolvimento humano. Estas atividades constroem acoes de

2 No quadro do ISD, o termo actante é usado para designar qualquer pessoa
implicada em um determinado agir. O termo ator ¢ usado quando esse
actante tem capacidades, motivos e intengdes para o agir representado
nos textos e o termo agente ¢ usado para quando essas propriedades nao
sdo atribuidas ao actante.
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linguagem que se materializam em textos constituidos por tipos de
discurso, expressos por meio de formas linguisticas, relativamente
estaveis, a saber: discurso interativo, teérico, relato interativo e narracao
(BRONCKART, 2000).

Portanto, na abordagem proposta, pretende-se investigar o
trabalho com géneros, que, segundo Maténcio (2008, p. 194):

[...] sio compreendidos [...] como artefatos social e
individualmente construidos, com base nos quais os sujeitos
projetam os papéis sociais e comunicativos, as motivacdes ¢
intencdes, 0 espaco e o tempo da interagdo, e textualizam.

A mesma autora concebe a necessidade de se considerar o
género, nas praticas de educagao inicial, como um “instrumento” de
vinculagao entre a agdo de linguagem do sujeito e as praticas sociais de
interacao. Diante de um evento de intera¢ao, o individuo, pois, organiza
suas acoes de linguagem de modo a confrontar a nova demanda e,
assim, produz certo equilibrio na hora de lidar com os recursos
semioticos de textualizacao (MATENCIO, 2008). Mais uma vez,
conclui-se entio, que géneros ndo devem ser ensinados, mas sim
aprendidos (em eventos de socializa¢do).

Para a pesquisadora, o trabalho com os géneros académico-
cientificos e didaticos na formacao de professores é de extrema
importancia, ja que o estudante ¢ levado a compreender conceitos
gerais e técnico-cientificos, registra seu processo de formagio e se
apropria de formas de difusao de conhecimento.

Muitas destas atividades envolvem textualizacdo, retextualizacio,
andlise linguageira, reescrita e revisao. Assim, dependendo do
procedimento adotado e da tarefa objetivada, o professor ¢ levado a
redimensionar diferentes saberes e representacoes. Entre as atividades
acima citadas, as de textualizagdo, reescrita e revisao estdo ligadas a
construcio de habilidades linguageiras e s6 estabelecem relagio com
as capacidades discursivas quando seu foco, o saber dizer, ¢ vinculado
a0 saber fazer.

Por isso, é importante que o professor em formagao tenha acesso
a esse tipo de atividade (saber dizervinculado ao saber fazer) de diferentes
dominios discursivos, pois o foco em somente um deles nao promove
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a autonomia esperada do professor. Além da construcio de uma
identidade linguistica, espera-se que o profissional seja capaz de usar a
linguagem como instrumento para agir no processo de ensino-
aprendizagem.

Ainda segundo a mesma corrente do ISD, um texto, isto €, o
material empirico pelo qual os géneros de diferentes esferas se realizam,
somente pode ser compreendido em uma determinada situagio de
interacdo e suas praticas de linguagem serdo realizadas por meio de
suas respectivas capacidades de linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY,
1998; 2004).

As capacidades de linguagem sdo apresentadas por Dolz,
Pasquier e Bronckart (1993, p. 30) como “aptidbes requeridas para a
realizacao de um texto numa situacio de interacio determinada”. Elas
seriam de trés tipos: capacidade de ac¢do, capacidade discursiva e
capacidade linguistico-discursiva. A capacidade de acdo se constitui
pela habilidade em construir conhecimentos e/ou tepresenta¢oes que
um individuo constréi sobre o contexto de produgio de um texto, o
que pode contribuir para seu reconhecimento do género e sua adequagio
a situacdo de comunicacio. Ja a capacidade discursiva se constitui pela
habilidade em mobilizar conhecimentos e/ou representagdes que um
individuo constréi sobre a organiza¢io do conteido em um texto e
sua apresentagao.

Finalmente, a capacidade linguistico-discursiva se constitui pela
habilidade em construir conhecimentos e/ou representacoes que um
individuo constréi sobre as operacdes e os recursos de linguagem
necessarios para a producio ou compreensiao de um texto.

Desse modo, considerando a importancia do papel da linguagem
na construcao de tais acOes, uma abordagem de ensino baseada no
quadro tedérico-metodolégico do ISD pode proporcionar
oportunidades de desenvolvimento do pensamento consciente (do
aluno), além da transformacao de seu proprio ambiente e do ambiente
social (CRISTOVAO, 2008).

Considerando-se o quadro de pesquisas mais recentes do ISD,
encontramos a ado¢io do conceito de trabalho do professor e partimos
do pressuposto que as representagoes construidas sobre esse trabalho
podem ser reveladas nos textos que avaliam o trabalho/o sabet/o
agir do aluno futuro profissional como professor.
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O processo de educacido inicial contempla a avaliacio de
conhecimentos necessarios para a area profissional escolhida. Essa
avaliacio demanda instrumentos apropriados que, neste caso, se
constituem também pelos géneros textuais que compdem as questoes
do ENADE, procedimento de avaliacio do Sistema Nacional de
Avaliagio da Educacio Superior (SINAES). Diante disso, apresentamos
um panorama das provas a serem analisadas. Nesse sentido, o efeito
retroativo do exame na formagao profissional do professor de Letras
deve ser considerado para que possa ser avaliada(s) a coeréncia e/ou
discrepancia entre a formacao oferecida pelas diferentes instituicoes
de ensino superior e a demanda esperada de um 6rgio educacional
federal (0 MEC, responsavel pelo exame).

Uma vez analisadas as provas com relagdo aos géneros textuais
presentes e as capacidades de linguagem mobilizadas nas questdes, nos
propomos a apresentar outro aspecto importante da pratica docente,
bem como de todo o contexto de ensino: as dimensées do trabalho
do professor. Segundo Placco (2000), a principal fun¢io do professor
¢ a de formar cidadios, isto é, promover a inclusio social do aluno, o
qual deve ser analisado em sua multiplicidade — cognitiva, contextual e
afetiva. Com esse intuito, a formagao do professor deve abranger
multiplas dimensoes.

Neste sentido, a autora se dispoe a analisar tais dimensoes,
relacionando-as com a intencionalidade e a consciéncia tanto do
formador quanto do aluno, buscando apresentar o significado de cada
uma delas. Também defende a necessidade de se considerar as
dimensoes no processo de formagao de professores, pois, do contrario,
nem o proprio sujeito e nem a sua pratica escolar apresentardo resultados
satisfatorios.

Estas dimensdes sdo vistas como um conjunto atravessado pela
ética e intencionalidade do formador e do formando e para adquirirem
sentido ndo podem ser concebidas separadamente, mas sim
dialeticamente em suas relacbes umas com as outras. Portanto, admite-
se que o desenvolvimento do sujeito se da em multiplas dimensoes,
mesmo quando o professor ndo o propicie propositalmente.

Por outro lado, se este desenvolvimento for proposto intencional
e conscientemente, 0 processo formativo sera construido com base
em sentidos e significados que culminardo em uma aprendizagem
efetiva, um passo a mais para a constitui¢ao do individuo.
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Primeiramente, foram propostas trés dimensdes (técnica,
humano-interacional e politica) que depois se desdobraram em técnica
ou técnico-cientifica, humano-interacional, politica, da formacao
continuada, do trabalho coletivo, dos saberes para ensinar, critico-
reflexiva, avaliativa, estética, cultural e ética. Todas estas areas fazem
parte da totalidade do ser humano, e trata-se de um assunto dificil de
ser lidado, lembrando que ocorrem simultaneamente e apresentam
determinados destaques conforme a sua pratica.

A dimensdo técnica ou técnico-cientifica abrange os
conhecimentos técnico-cientificos da area de atuacdo do professor (ou
seja, o dominio do uso da lingua) aliados as praticas de ensino, isto é, a
capacidade do aluno futuro professor transpor seu conhecimento (de
conteudos diversos), através da articulacdo com outros saberes, 2 uma
pratica efetiva de ensino-aprendizagem e promover o movimento
continuo entre teoria e pratica, o que supostamente estd presente na
formacao do professor de inglés.

A dimensao avaliativa trata de um conhecimento mais especifico,
isto é, conhecimento da pratica pedagogica e questoes relacionadas ao
contexto de trabalho do docente, como, por exemplo, o sistema
empregado pela escola em que trabalha. Portanto, diz respeito as bases
(tedricas) e fundamentos utilizados em seu exercicio profissional — de
pesquisa, analises e propostas de resultados — e a apreensao dos diversos
contextos interculturais.

A dimensao da formagdo continuada abrange o interesse e a
motivag¢ao do profissional pela busca de um constante aperfeicoamento
de sua pratica, o que pode variar segundo a exigéncia do mercado de
trabalho. Mesmo depois de formado, ¢ essencial que o profissional
continue atualizado, pesquisando sobre sua area de trabalho, seus alunos
e a sociedade atual para que, assim, obtenha meios diversos para
melhorar seu exercicio em sala de aula.

A dimensio dos saberes para ensinar engloba o conhecimento
que o professor possui sobre os objetos do processo de ensino-
aprendizagem e a forma como sdo colocados em pratica, ou seja, o
uso de recursos didaticos em sala de aula, métodos e abordagens.
Desse modo, o professor é capaz de perceber as reais necessidades
dos alunos por meio do conhecimento de suas experiéncias e
capacidades e podera adaptar seus procedimentos didaticos de forma
util e eficaz para atender esta demanda.
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A dimensio do trabalho coletivo diz tespeito ao trabalho em
cooperag¢io, ou seja, engloba a transdisciplinaridade através de projetos
desenvolvidos na interagio com outros profissionais, a fim de formar
um aluno-cidadio. Para que isso ocorra, ¢ importante que o contexto
docente permita essa interacdo e crie uma iniciativa coletiva para a
construcio de projetos politico-pedagogicos, institucionais e até mesmo
pessoais.

A dimensao critico-reflexiva envolve a capacidade do profissional
de conhecer seus processos cognitivos bem como de autorregula-los.
Propde-se como atividade reflexiva um pensamento critico de nossas
crengas e valores que nos faga repensar os fundamentos e resultados
de nossas agdes, tanto na vida profissional como pessoal.

Na dimensio estética e cultural, consideram-se as experiéncias
estéticas e culturais da formacio do professor e a a¢do de promoveé-
las nos alunos. Para ampliar esta diversidade de experiéncias e contatos
com diferentes formas de cultura, é necessario que, em sua formacio,
o profissional se aproxime de sua cultura e também da cultura do
outro e consiga incitar questdes de identidade e de cidadania em seu
aluno.

1.2 Objeto de nossas lentes: as provas do ENADE

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
¢ um exame aplicado pelo Ministério da Educagio (MEC) de carater
curricular obrigatério dos cursos de graduacio, sendo parte integrante
do Sistema Nacional de Avaliagao da Educagio Superior (SINAES) e
que busca avaliar o desempenho académico dos estudantes em relagido
aos conteudos programaticos previstos pelas Diretrizes Curriculares
de cada curso, bem como as habilidades necessarias ao aprofundamento
da formacio, e o nivel de atualizacao dos estudantes com relacao 2a
realidade brasileira e mundial.

Para isso, ¢ aplicado em perfodo trienal aos estudantes de todos
os cursos de graduacdo, ao final do primeiro (ingressantes) e dltimo
(concluintes) anos do curso, sendo admitida a utilizacdo de amostras
como meio de levantar o perfil dos estudantes para uma melhor
compreensio dos resultados — ndo somente pelos professores, mas,
também, por técnicos, dirigentes e autoridades educacionais.
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Além disso, a participacdo na prova, que tem duragdo de 4
(quatro) horas, ¢ uma condic¢ao indispensavel para se obter o historico
escolar, sem o qual o estudante nio consegue seu diploma.

Com o objetivo de melhor orientar as InstituicGes de Ensino
Superior (IES) no que diz respeito a reformulacdes ou ajustes
curriculares em seus cursos, os estudantes ingressantes e concluintes
sao submetidos a mesma prova. A avaliacio do desempenho dos
alunos ¢ obtida através de conceitos ordenados em 5 (cinco) niveis,
conceitos estes estabelecidos por especialistas das diferentes areas do
conhecimento.

Além do dominio de conhecimentos e competéncias de niveis
diversificados para perfis profissionais especificos, espera-se que 0s
graduandos das IES demonstrem compreensio de temas que
ultrapassam o seu ambiente proprio de formagao, como petspectivas
criticas, integradoras e constru¢ao de sinteses contextualizadas.

Alguns dos temas abordados estio relacionados a:
sociodiversidade; exclusio e minorias; biodiversidade; ecologia; mapas
socio e geopolitico; globalizagio; arte, cultura e filosofia; politicas
publicas; redes sociais e responsabilidade; terceiro setor; relagoes
interpessoais; vida utbana e rural; inclusio/exclusio digital; democracia
e cidadania; violéncia; terrorismo; avangos tecnologicos; relagoes de
trabalho; tecnociéncia; propriedade intelectual; diferentes midias e
tratamento da informacio.

Também sao verificadas as capacidades de leitura, interpretagao
de textos; andlise critica; induc@o e deducio; relagdes, comparagdes e
contrastes; valores e consequéncias; questionamento da realidade; e
argumenta¢do por meio de situagdes-problema, estudos de caso,
simula¢oes e interpretacdo de textos, imagens, graficos e tabelas.

O Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado
e Esperado (IDD) foi elaborado como uma maneira de trazer dados
comparativos do desempenho dos estudantes concluintes em relagao
aos resultados obtidos por outras instituigSes e é calculado pela diferenga
entre o desempenho médio do concluinte ¢ o desempenho médio
estimado para os concluintes de um determinado curso.

Seu valor varia de 1 (um) a 5 (cinco). Caso a nota atingida seja
maior que 3 (trés), o curso avaliado supera o resultado médio esperado
e, se for menor, os resultados estdo aquém da média esperada. Desse
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modo, o IDD de uma IES indica quanto cada curso se destaca em
relacdo a média esperada.

1.3 Alvo das lentes: descrigdo das competéncias sugeridas nas
Diretrizes Curriculares

As Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras (DCCL)
propdéem que o estudante de graduagdo do curso de Letras, com
habilitacao em Lingua Materna (LM) ou em Lingua Estrangeira (LE),
nas modalidades de Bacharelado ou de Licenciatura, deve ser
identificado por multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante
sua formacao académica (convencional, terica e pratica, ou fora dela).

Com o objetivo de formar profissionais que demandem o
dominio da lingua(s) estudada(s) e sua(s) respectiva(s) cultura(s) para
atuar como professores, pesquisadores, criticos literarios, tradutores,
intérpretes, revisores de textos, roteiristas, secretirios, assessores
culturais, entre outras atividades, o curso de Letras deve contribuir
para o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

— dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepgao e producgio de textos;

— reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fené6meno
psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideolégico;

—visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacoes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formacao
profissional;

— preparacio profissional atualizada, de acordo com a dinamica
do mercado de trabalho;

— percepcio de diferentes contextos interculturais;

— utiliza¢do dos recursos da informatica;

— dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos
de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

— dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam
a transposi¢io dos conhecimentos para os diferentes niveis de
ensino (BRASIL, 2001, p. 30).
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O resultado deste processo visa 4 formacio do profissional
que, além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em areas afins. Espera-se também que seja capaz
de resolver problemas, tomar decisoes, trabalhar em equipe e
comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que
compdem a formagdo universitaria em Letras.

Além disso, o profissional de Letras deve manter um
compromisso com a ética; com a responsabilidade social e educacional;
com as consequéncias de sua atua¢io e desenvolvimento profissional;
ampliar o senso critico necessario para compreender a importancia da
busca permanente da educagio continuada.

2 Metodologia

A analise desta pesquisa esteve centrada nas provas do ENADE,
um dos instrumentos de avaliagio do SINAES, como ja dito
anteriormente.

Como se propde a medir o desempenho dos alunos no inicio e
no final do curso, o ENADE tem a possibilidade de avaliar a
aprendizagem durante o curso, dando um peso maior as competéncias
profissionais e a formacio geral, com énfase nos temas transversais.
Além disso, diz-se capaz de identificar as competéncias desenvolvidas
pelos alunos ao longo de 3 (trés) anos de escolarizagdo supetiof.

2.1 Descrigao das provas do ENADE

A prova do ENADE 2005 ¢é composta por 40 (quarenta)
questoes, sendo 10 (dez) delas de Formacao Geral (7 (sete) de maltipla
escolha e 3 (trés) discursivas), comum aos cursos de todas as dreas, e
30 (trinta) de conhecimentos especificos relacionados a area de Letras
(25 (vinte e cinco) de multipla escolha e 5 (cinco) discursivas). As areas
de formacido sao divididas em: Licenciatura em Lingua Portuguesa,
Licenciatura em Lingua Estrangeira e Bacharelado.

O peso da parte de Formacao Geral das questdes alternativas
corresponde a 55% (cinquenta e cinco por cento) e das discursivas a
45% (quarenta e cinco por cento). Ja na parte de Componente Especifico,
o peso das questdes alternativas corresponde a 70% (setenta por cento)
e das discursivas a 30% (trinta por cento) do valor da prova.
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Além disso, sdo aplicados dois questionarios aos estudantes: o
primeiro, antes da prova (socioeconémico); e o segundo, ao final da
prova (de percepgdo sobre a prova). Também ¢é aplicado um
questionario ao coordenador do curso, no qual se pedem suas
impressOes sobre o projeto pedagdgico e as condi¢oes gerais de ensino
de seu curso.

A prova do ENADE 2008 avaliou o componente de Formagao
Geral comum aos cursos de todas as areas e um componente especifico
da area de Letras. A parte de Formacao Geral foi composta por 8
(oito) questoes de multipla escolha e 2 (duas) discursivas. Ja o
Componente Especifico foi formado por 27 (vinte e sete) questdes
de multipla escolha e 3 (trés) discursivas, envolvendo situagdes-problema
e estudos de casos.

Assim, o peso de cada uma das partes corresponde a 60%
(sessenta por cento — Formagiao Geral — multipla escolha) e 40%
(quarenta por cento — Formagao Geral — discursivas), 85% (oitenta e
cinco por cento — Componente Especifico — mualtipla escolha) e 25%
(vinte e cinco por cento — Componente Especifico — discursivas). A
prova de 2008 ndo foi dividida nas 3 (trés) areas (Licenciatura em
Lingua Portuguesa; Licenciatura em Lingua Estrangeira e Bacharelado),
a unica divisdo foi entre Licenciatura e Bacharelado.

2.2 Descrigdo dos procedimentos de analise

A analise de ambas as provas foram feitas, primeiramente, com
base em trés categorias: o género a qual cada questdo pertencia, sua
esfera e as capacidades de linguagem envolvidas. Apds a obtencio
destes dados, propde-se a identificacdo das questdes quanto as
dimensdes constituintes (anteriormente descritas), i.e., as dimensdes
técnica ou técnico-cientifica, humano-interacional, politica, da formacao
continuada, do trabalho coletivo, dos saberes para ensinar, critico-
reflexiva, avaliativa, estética, cultural e ética.

Foram considerados: género (configuraces das atividades de
interagao, papel social e comunicativo, organizagio, estrutura gramatical,
vocabulario especifico, contexto, layout, registro — formal ou informal),
a esfera a qual o género pertence (optou-se por classifica-la segundo
seu contexto de producdo — e ndo o de circulacio — como forma de
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delimitar os possiveis dominios discursivos onde estes géneros
aparecem). Finalmente, quanto as capacidades de linguagem, é
elaborado o seguinte quadro explicitando os critérios:

Capacidade |- compreender o tema central da questio;

de agdo - identificar o contexto de produgido em que determinado
texto foi desenvolvido, ou seja, reconhecer os elementos
constitutivos da produgio da agao de linguagem,;

- mobilizar contetidos através de seu conhecimento de mundo
e conhecimento prévio;

- realizar inferéndias e tirar conclusdes;

- construir significados a partit de sua interpretagio das
informacgbes (explicitas ou implicitas).

Capacidade |- reconhecer um nivel da arquitetura interna do texto, ou seja,)
discursiva | tipos de discurso, tipos de sequéncia e plano textual global;

- reconhecer a organiza¢do do conteddo em um texto em uma
determinada agao de linguagem;

- organizar o conteudo e a disposi¢ao do texto (nas questoes
discursivas).

Capacidade |- reconhecer outro nivel da arquitetura interna do texto:
linguistico- |as operagdes linguistico-discursivas implicadas na produgio de
discursiva | textos de determinado género, as quais variam de acordo com
0 contexto:

-operagoes de textualizagio (diferentes niveis de organizacio):
conexido, segmentacdo, coesao nominal e vetbal,

-operagdo de constru¢io de enunciados (entonagio inserida no
contexto fisico),

-vozes enunciativas e suas modalizacoes,

-escolhas lexicais.

Quadro 1 — Critérios para defini¢do das capacidades de linguagem

As questdes que ndo se enquadraram nessa classificacdo, foram
analisadas quanto a outro tipo de conhecimento exigido como
conhecimento léxico-gramatical descontextualizado. Exemplo:
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—————————————————————————— ]
Questio 5

Leia o texto e analise os dados linglisticos que o seguem.

Estar e andar + gersindio

No periodo arcaico esses verbos seguidos de geriindio podem ocorrer semanticamente plenos,
com significado lexcical etimoldgico: estar (lat. stare) “estar de pé”; andar (lat. ambitare)
“eslocar-se com os pés”. Na documentagio arcaica, em muitos contextos, fica-se na dividd
se nas seqiiéncias desses verbos com geriindio se tem uma locugio verbal on duas oragies com|
um desses verbos como principal e o gervindio como nma subordinada redugida temporal.

Exemplos:

1. No dia da sa morte estando os homens bids da cidade onde el era bispo fagendo gra
chanto sobre el...

[No dia da sua morte, estando de pé os homens bons da cidade onde ele era
bispo, fazendo... ou No dia de sua morte, estando os homens bons da cidade
onde ele era bispo fazendo...]

2. Andava per muitas cidades e per muitas vilas e per muitos castelos e pelas ruas e pelas
casas dos homes dizendo muitas santas paravoas.
[Caminhava por muitas cidades e por muitas vilas e por muitos castelos e
pelas ruas e pelas casas dos homens dizendo... ou Estava dizendo por muitas
cidades e por muitas vilas e por muitos castelos e pelas ruas e pelas casas dos|
homens...]

(Adaptado de R. V. Mattos e Silva, O portugués arcaico)

A duavida sobre o Portugués Arcaico, explicitada por Mattos e Silva,
mantém-se nas construgées com estar e com andar seguidos de
gerundio do Portugués Contemporineo do Brasil? Explique e dé um)|
exemplo de construgdo com cada um desses verbos para confirmar sua
hipotese.

(Valor: 10,0 pontos)

Quadro 2 — Questao 5 (ENADE 2005 — discursivas para

todas as areas)

Quanto a relacdo entre o conteido das provas e as dimensoes e
competéncias, fizemos a seguinte associagao:
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Competéncias das
DCL

Dimensodes

Competéncias e dimensdes
presentes no Enade 2005 e

2008

ausente

parcial

presente

Dominio do uso da
LP oudeuma LE

Técnico-cientifica

Reflexio analitica e
critica sobre a
linguagem

Avaliativa, critico-
reflexiva, estética e
cultural

Visio critica das
perspectivas tedricas
(lingtisticas e
literarias)

Avaliativa, critico-
reflexiva ética e
politica

Preparacio
profissional
atualizada

Da formacio
continuada

Percepcio de
diferentes contextos
interculturais;

Avaliativa, dos
saberes para ensinar

Utilizacdo dos
recursos de
informatica;

Dos saberes para
ensinar, técnico-
cientifica

Dominio dos
conteudos basicos

Dos saberes para

ensinar, técnico-

cientifica, ética e
politica

Dominio dos
métodos e técnicas
pedagdgicas

Dos saberes para
ensinar, técnico-
cientifica, do
trabalho coletivo

Quadro 3 — Relagio entre o contetdo das provas, dimensoes

e competéncias

3 Resultados e discussio

Nesta parte do artigo, pretende-se exemplificar as questoes

analisadas anteriormente quanto aos géneros integrantes das questdes,

suas respectivas esferas, capacidades de linguagem (ou

excepcionalmente, outros conhecimentos exigidos), dimensoes e como

estes aspectos sio abordados. Além disso, foi feita uma avaliacio das

competéncias presentes no documento das DCCL e as presentes no
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formulario para o exame do ENADE (2005 e 2008), bem como suas
relagdes com as dimensoes da formacio e do trabalho do professor.

Primeiramente, no que diz respeito aos géneros textuais, na parte
da Formacao Geral (questdes alternativas) do ENADE 2005, nota-se
a predominancia (30% —trinta por cento) dos géneros noticia e charge
(esferas jornalistica e humoristica, respectivamente), o que mostra a énfase
na capacidade de o aluno confrontar diferentes pontos de vista, isto €,
verificar sua visdo critica acerca de fatos ocorridos no cotidiano e que
envolvem questdes de cidadania, da vida politica e social.

Além disso, a leitura destes géneros (e, em especial, do género
noticia) envolve estratégias — como skzmming e scanning — de modo a
colaborar com uma interpretacao critica e até mesmo na compreensio
de suas caracteristicas estilisticas (tema, layout, estrutura, grau de
formalidade, etc.).

Depois de passar por este processo, construir sentidos do texto
e de seu meio social, é possivel se conscientizar de agoes que demandam
a interpretacdo social dos agentes, da acdo proposta, de marcas de
sujeito (pessoal, impessoal), de uma possivel inten¢do do autor de
determinado texto, de pessoas envolvidas, do discurso, etc.. Assim,
espera-se contribuir para a formacao nio apenas de um mero usuario
da lingua, mas de um usuario critico da lingua.

Para este fim, o estudante deve analisar o tema central do texto,
fazer inferéncias a partir de informag¢des implicitas e de seu
conhecimento prévio para assim construir sentido e significado; a
capacidade de linguagem utilizada, portanto, é a de acdo. Porém, fica
em segundo plano a inferéncia sobre a intenc¢do dos envolvidos no
contexto de produgdo, ou seja, as representagdes que envolvem as
inten¢oes dentro da interacao comunicativa (autor ou enunciatarios do
texto).

Na modalidade discursiva da mesma parte, observa-se que as
trés questoes que a compoem estao relacionadas com as trés capacidades
simultaneamente (CA+CD+CLD). Outra caracteristica apresentada ¢é
em relacdo ao tema, pois duas delas trazem o tema da degradacio do
meio ambiente: devastacdo da Amazonia e o fenémeno do aquecimento
global (questdes 1 e 3, respectivamente).

Ja na parte da Formacao Especifica da modalidade alternativa,
ha predominancia do género poema, trechos de romance, entrevista oral e
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depoimento (estera literdria, académica e jornalistica, respectivamente). Por
sua vez, a capacidade priorizada foi a de a¢do, ja que o aluno precisa
atentar para a mobilizagdo de contetdos diversos a fim de construir
novos significados.

No componente Especifico (alternativa) para os cursos de
Licenciatura em Lingua Portuguesa, o género predominante é o artigo
cientifico (esfera académica) e, como prioridade, a capacidade de agdo, em
que ¢é necessario levar em conta o contexto de produgido de
determinado enunciado e a mobilizaciao de conteudos.

Somente uma questdo compde a parte Especifica (discursiva)
para Licenciatura em Lingua Portuguesa e para Lingua Estrangeira.
Sao estes, respectivamente: relato de excperiéncia (pertence a esfera escolar
e envolvendo CA) e convite/ documento oficial (texto pré-figurativo para o
ensino de LE no ensino fundamental) da esfera interpessoal/académica
com a mobilizacio simultanea da CA além da CD. Por fim, as questoes
discursivas — comuns a todas as dreas — apresentam, sem €xXce¢io, O
género artigo cientifico, constituinte da esfera acadénica.

Desta forma, os géneros presentes na prova de 2005 foram:

artigo académico ® depoimento ® noticia

artigo cientifico ® desenho ® pintura

carta-resposta ® documento oficial ® poema

charge ® cnsaio ® reclato de experiéncia

. ® entrevista de
comentirio ® reportagem
emprego

conto ® entrevista oral ® resenha

convite ® grifico ® romance

y ® transcricdo de um
ctitica ® gravura )
enunciado

Quadro 4 — Géneros textuais presentes no ENADE 2005

As esferas, por sua vez, variaram entre:
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.. ® Interpessoal
® Académica ® Escolar R p
académica

® Académica literaria | ® Humoristica ® Jornalistica
L. ® Humoristica .

® Artistica literaria : L. ® Literaria

jornalistica
® Do trabalho ® Humoristica virtual | @ Politica

Quadro 5 — Esferas presentes no ENADE 2005

A seguir, o grafico mostra a porcentagem das capacidades
presentes na prova (CA, CD e CLD):

CA cb CLD

Grafico 1 — Capacidades de linguagem em porcentagem
(ENADE 2005)

Por meio do grafico acima, percebe-se a enorme predominancia
da CA no exame. Uma vez que esta capacidade é responsavel por
mobilizar conteudos que exigem, simultaneamente, a mobilizac¢ao do
conhecimento prévio e do conhecimento de mundo do aluno, conclui-
se que as questoes que envolvem CA apresentam temas relacionados a
conhecimentos gerais. Se, por um lado, esta capacidade esteve presente
em todas as questoes da prova, por outro lado a mobilizagdo destes
conhecimentos se deu em relagcdo ao conteudo, e ndo necessariamente
em relacdo ao contexto de producio, circulagdo ou recep¢iao dos
géneros textuais mobilizados no teste. O conhecimento privilegiado
esta mais ligado ao contetido tematico dos géneros do que seus aspectos
socio-historicos.
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Além disso, com a descricao dos critérios utilizados na definicao
de tal capacidade (metodologia) e com a interpretacdo do grafico em
que se percebe sua presenga majoritaria, infere-se que a maioria das
questoes do exame ¢é abordada de forma contextualizada. Os textos
utilizados como base para interpretacao sdo, em sua maioria, de
circulacao social.

Vale ressaltar que estas questoes em que a CA estd presente
envolvem, necessariamente, as dimensoes critico-reflexiva e estética e
cultural, uma vez que requerem a interpretagdo como atividade reflexiva
e a construgao do significado de identidades e cidadania a partir de
textos produzidos sob diferentes formas de cultura, respectivamente.
Exemplo:

32. Leia a seguinte proposta de Paulo Freire (A importincia do ato de
ler) sobre a func¢do do professor.

A questao da coeréncia entre a gpedao proclamada ¢ a pratica ¢ uma das exigéncia
qgue educadores criticos se fagem a si mesmos. E gue sabem muito bem que nio é o
discurso que ajuiza a prética, mas a prdtica que ajuiza o discurso. Nem sempre,
infelizmente, muitos de nds, educadoras e edncadores que proclamamos uma opedo
democrdtica, temos uma pritica em coeréncia com nosso discurso avangado. Dai qu
0 1050 discurso, incoerente com a pritica, vire puro palavreado.

Considere os trechos transcritos abaixo, adaptados de Pérez Gémez
(“A funcio e a formagio do professor/a no ensino para a
compreensio: diferentes perspectivas”).

I. Perspectiva enciclopédica: de acordo com a concepc¢do de ensino
como transmissio de conteidos da cultura e da aprendizagem como|
acumulag¢io de conhecimentos; propde a formagio do professor como
especialista num ou varios ramos do conhecimento, quanto mais
conhecimento ele possua melhor podera desenvolver sua funcio de
transmissao.

II. Perspectiva técnica: a qualidade do ensino ¢é evidenciada na
qualidade dos produtos e na eficicia e economia de sua realizagdo;
forma-se o professor como um técnico que domina as aplicagdes do
conhecimento cientifico produzido por outros e transformado em
regras de atuagao.

III. Perspectiva de reconstrucao social: o professor reflete criticamente
sobre a pratica cotidiana para compreender tanto as caracteristicas dos
processos de ensino-aprendizagem quanto as do contexto em que of
ensino ocorre; a formagdo do professor pressupde o ensino como uma
pratica social saturada de opgOes de carater ético cujos valores se
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traduzem coerentemente em procedimentos que facilitem o
desenvolvimento emancipador dos que participam do processo.
Contempla a pratica pedagdgica recomendada por Paulo Freire — o que]
evitaria a critica feita pelo pedagogo — APENAS o que se afirma em

A) L

B) I1L.

(C)Iell

D)1 e 111
(B) I ¢ T11.

Quadro 6 — Questio 32: Componente Especifico para Licenciatura
em Lingua Portuguesa (ENADE 2005)

Um fator comum entre todas as questoes discursivas foi a
presenca simultanea das trés capacidades de linguagem, pois todas,
sem excecdo, fazem uso de textos para deflagrar a produgao textual.

Comparando-se as exigéncias destacadas pela proposta das
Diretrizes com as dimensées da formacao e do trabalho do professor
presentes no ENADE 2005, comprova-se que algumas dimensoes
foram predominantes e que nem todas as propostas das Diretrizes
sao cumpridas. Como ja citado anteriormente, as dimensdes critico-
reflexiva e estética e cultural estiveram presentes em todas as questoes.

Também foram constatadas, em menor nimero, as dimensoes
“técnico-cientifica” (que mobiliza ndo sé o conhecimento da lingua
como estrutura, mas também sua transposi¢do), “dos saberes para
ensinar” (que envolve o dominio de contetdos basicos da aprendizagem
no ensino fundamental e médio e de praticas pedagogicas pertinentes),
“ética e politica” (questdes relacionadas ao processo educacional e ao
compromisso do profissional com a ética e a politica) e, em um caso,
“da formacido continuada” (comprometimento do professor com a
pratica investigativa para a constru¢ao de conhecimento).

Contudo, nio foram consideradas as dimensoes “do trabalho
coletivo” (possibilidade de se desenvolver projetos politico-
pedagdgicos juntamente com a transdisciplinaridade) e “avaliativa” (a
qual diz respeito a assuntos especificos da pratica pedagdgica).

Em contrapartida, a prova do ENADE 2008 apresenta, na parte
de Formacao Geral, em sua maioria (12,5% — doze e meio por cento),
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0s géneros artigo e romance (esteras académica e literdria, respectivamente).
Estas questdes pretendem avaliar se o estudante desenvolveu, no
processo de formacao, dominio da norma culta da lingua utilizada
(no caso, da lingua portuguesa) bem como uma visdo critica das
perspectivas tedricas adotadas nas investigacOes linguisticas e literatias.

Como resultado da presenca majoritaria destes géneros, nota-
se a exigéncia do desenvolvimento de habilidades necessarias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho, principalmente pelo
género académico. O dominio da escrita (lingua portuguesa) esteve
presente em questdes discursivas, porém, assim como ocotreu na prova
do ENADE 2005, nio foi exigida a compreensiao oral em lingua
portuguesa ou estrangeira. Exemplos:

QUESTAO 17

“Ao lermos, se estamos descobrindo a expressao de outrem, estamos também
nos revelando, seja para nés mesmos, seja abertamente. Daf por que a troca
de idéias nos acrescenta, permite dimensionarmo-nos melhor, esclarecendo-
nos para n6és mesmos, lendo nossos interlocutores. Tanto sabia disso Socrates,
como o sabe o artista de rua: “conversando também conheco o que é que eu
digo”.

Recepgio e interagdo na leitura. In: Pensar a leitura: complexidade. Eliana
Yunes (O1g). Rio de Janeiro: PUCRio; Sao Paulo: Loyola, 2002, p. 105 (com
adaptagdes).

A partir das reflexdes do texto apresentado, assinale a op¢ao correta a respeito
da interacio texto-leitor.

A A aproximagio, no texto, entre o que sabia Socrates e o que sabe o artistal
de rua, ¢ incoerente porque os respectivos horizontes de expectativa sao
diferentes.

B A perspectiva apontada no texto favorece a vivéncia da leitura como
autoconhecimento, em detrimento da leitura como identificacdo da expressao
do outro.

C A leitura como descobrimento pressupée uma postura pedagdgica quel
reforca a tradicdo de leitura como confirmacio da fala de uma autoridade.

D A interagio texto-leitor deve ser evitada, por fugir ao controle do autor ¢
favorecer uma espécie de “vale-tudo interpretativo”.

E Para a leitura como descobtrimento ser efetiva, é necessaria a troca de idéias
sobre a leitura; ler com o outro para nos conhecermos.

Quadro 7 — Questao 17: Componente Especifico: exemplo de
questdao do género académico (ENADE 2008)
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QUESTAO 34

Olhou as cédulas arrumadas na palma, os niqueis e as pratas, suspirou,
mordeu os bei¢os. Nem lhe restava o direito de protestar. Baixava a crista. Se
nao baixasse, desocuparia a terra, largar-se-ia com a mulher, os filhos
pequenos e os cacarecos. Para onde? Hem? Tinha para onde levar a mulher e
os meninos? Tinha nadal

(...) Se pudesse mudar-se, gritaria bem alto que o roubavam. Aparentemente
resignado, sentia um édio imenso a qualquer coisa que era 20 mesmo tempo 2
campina seca, o patrdo, os soldados e os agentes da prefeitura. Tudo na
verdade era contra ele. Estava acostumado, tinha a casca muito grossa, mas as
vezes se arreliava. Ndo havia paciéncia que suportasse tanta coisa.

Graciliano Ramos. Vidas secas. 106." ed. Sao Paulo: Record, 1985, p.96-7.

A leitura do trecho acima do capitulo Contas, do romance Vidas Secas, de
Graciliano Ramos, indica que, nessa obra, a relagdo entre o texto e o contexto,
de sua produgio esta concentrada

A na abordagem regionalista e pitoresca do fenémeno ambiental da seca no
Nordeste.

B na representagdo da riqueza interior de vidas econémica e culturalmente
pobres.

C no realismo descritivo, que apresenta pormenores da beleza da paisagem|
nordestina.

D na atitude engajada do protagonista Fabiano, que se recusa a ser explorado
pelo patrio.

E no cariter ufanista da obra, que exalta a forca da cultura popular nordestina.

Quadro 8 — Questiao 34: Componente especifico: exemplo de
questao do género romance (ENADE 2008)

No total, vinte e trés diferentes géneros estiverem presentes na
prova, a saber:
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® artigo ® orifico ® relato de experiéncia

® ccna cinematografica | ® imagem ® reportagem

® citacio ® legenda ® resenha

® critica ® mapa ® retrato

® conto ® noticia ® romance

® texto dramatico (pega

® fioura ® pintura
& P teatral)

® trecho de artigo de

o folheto de divulgagio | e poema divulgacio cientifica

e foto ® questio de prova

Quadro 11 — Géneros textuais presentes no ENADE 2008

Em relagio as capacidades de linguagem, assim como a prova
do ano anterior, o ENADE 2008 priorizou a capacidade de acio, que
esteve presente em 100% (cem por cento) das questdes da prova. Isso
significa que, para o aluno ser capaz de mobilizar esta operacao de
linguagem, é necessario adaptar sua propria linguagem ao contexto de
comunica¢iao em que esta inserido.

As questdes discursivas (abertas), as quais ndo exigem nenhum
tipo de conhecimento linguistico da Lingua Estrangeira, tanto na parte
de Formacio Geral quanto no Componente Especifico, abrangeram
mais de uma capacidade, envolvendo temas relacionados a cidadania,
contexto escolar e varia¢es linguisticas. Mais uma vez, as trés
(CA+CD+CLD) ocorreram concomitantemente.

A seguir, o grafico exemplifica as capacidades presentes:
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CA CD CLD

Grafico 2 — Capacidades de linguagem em porcentagem
(ENADE 2008)

Em relacio as dimensdes do trabalho do professor na prova
do ENADE 2008, novamente, nem todas estiveram presentes. As
priorizadas foram: “critico-reflexiva” e “estético-cultural” (presentes
em 100% das questdes), “técnico-cientifica”, “dos saberes para ensinar”
e, em menor numero, “ética e politica” e “da formagao continuada”.
Assim como na prova do ano anterior, ndo foram contempladas as
dimensoes “do trabalho coletivo” e “avaliativa”.

A seguir, explicitamos as competéncias e dimensdes qués
estiveram presentes nos ENADE 2005 e 2008, as quais foram
classificadas como:
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Competéncias das
DCL

Dimensdes

Competéncias e dimensdes
presentes no Enade 2005 e 2008

ausente

parcial

presente

Dominio do uso da LP
oudeuma LE

Técnico-
cientifica

X

X

Reflexio analitica e
critica sobre a
linguagem

Critico-
reflexiva,
estética e
cultural

Visdo critica das
perspectivas tedricas
(linguisticas e literarias)

Critico-
reflexiva ética
e politica

Preparagio profissional
atualizada

Da formacao
continuada

Percepgio de diferentes
contextos interculturais;

Dos saberes
para ensinar

Utilizacdo dos recursos
de informatica;

Dos saberes
para ensinar,
técnico-
cientifica

Dominio dos contetidos
basicos

Dos saberes
para ensinar,
técnico-
cientifica, ética
e politica

Dominio dos métodos
e técnicas pedagdgicas

Dos saberes
para ensinar,
técnico-
cientifica, do
trabalho
coletivo

Quadro 10 — Relagio das dimensoes e competéncias das DCCL
presentes no ENADE 2005 e 2008
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Como se pode observar no quadro acima, nem todas as oito
possiveis dimensdes da formacdo e do trabalho do professor estao
presentes em ambos os exames. Além disso, houve mais de uma
dimensao relacionada a cada item das DCCL, o que significa que cada
proposi¢io do documento envolve, em alguns casos, mais de uma
dimensio.

O dominio do uso da LP ou de uma LE (escrita e oral) foi
considerada como presente apenas parcialmente em questoes discursivas
(abertas) nos ENADE 2005 e 2008 pelo fato de nio ser exigida,
primeiramente, a compreensio oral em lingua materna ou estrangeira
e, em segundo lugar, por ndo haver questdoes que envolvessem
diretamente o dominio de uma LE e suas competéncias. Esta
proposicio esteve relacionada com a dimensdo “técnico-cientifica”
por exigirem basicamente conhecimento gramatical da lingua.

O dominio de uma lingua estrangeira (no caso, Lingua Inglesa)
nao ¢ comprovado, ja que somente uma questio (do tipo dissertativa,
para Licenciatura em Lingua Estrangeira) aborda o tema relacionado
a lingua e material didatico. Ainda assim, nem o enunciado e nem
mesmo a amostra retirada do material didatico estao em Lingua Inglesa.
Também nao houve questdes que envolvessem tradugdo de vocabulos
ou frases.

Questdes que avaliassem a capacidade de reflexdo analitica e
critica sobre a linguagem também estiveram presentes nas duas provas
e foram relacionadas as dimensdes “critico-reflexiva”, “estética e
cultural”, abordando as diversas visGes sobre a linguagem (visao da
linguagem como fenémeno psicolégico, educacional, social, historico,
cultural, politico e ideoldgico) que estdo entrelacadas.

Também foi exigida uma visao critica dos alunos em relagao as
investigacOes linguisticas e literarias. Mais especificamente, nesta tltima,
as questdes trazem temas da Literatura aliados a temas de outras
disciplinas, como a Arte. Esta visdo critica contempla as dimensoes
“critico-reflexiva” (capacidade de formar opinido critica) e “ética e
politica” (questdes relacionadas ao processo educacional e ao
compromisso do profissional com a ética e a politica).

A necessidade de o profissional manter-se atualizado para atender
a demanda do mercado de trabalho foi relacionada com a dimensao
“da formacio continuada” e esteve presente parcialmente nas provas
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em forma de questdes abertas que exigiram assuntos relacionados a
temas atuais — como o desmatamento e documentos oficiais (ENADE
2005) e a situacao dos Ensinos Fundamental ¢ Médio no Brasil
(ENADE 2008).

A percepcio de diferentes contextos culturais esteve relacionada
com a dimensio “dos saberes para ensinar”, englobando desde assuntos
como o surgimento de novas tecnologias e a pratica didatica até
comparagoes feitas entre dados contidos em documentos oficiais e a
realidade em sala de aula; e a “avaliativa”, que remete aos conhecimentos
especificos do professor, como questdes gramaticais.

A habilidade sobre os recursos de informatica nao é abordada
no ENADE 2005, apenas o tema relacionado a exclusio digital, outro
problema enfrentado em sala de aula. Portanto, a habilidade de usar
novas tecnologias (como o uso da informatica) ndo ¢ testada. Ja no
ano de 2008, estao presentes questdes discursivas que envolvem as
diferentes tecnologias.

O dominio dos contetdos bésicos (0s quais sio objeto dos
processos de ensino e aprendizagem) esteve parcialmente presente nas
provas, uma vez que ha conteddos pertencentes a LP, mas faltam
conteudos da LE.

Com relagio ao dominio de métodos e de técnicas pedagdgicas
de diferentes niveis de ensino (fundamental e médio) que visam a
transposicao de conhecimento para diversos niveis de ensino, somente
o trabalho com uma amostra do material didatico esteve presente na
prova de 2005 (convite de casamento), estando ausente no ano de
2008. Além disso, esta proposicao € a unica que se relaciona com a
dimensao “do trabalho coletivo” por apresentar claramente a
interdisciplinaridade: lingua e calculo, pintura e literatura, etc.

Um fator que dificultou a classificagdo proposta nesta pesquisa
(géneros; esferas; capacidades; dimensdes) foi a presenca de questoes
que tiveram a fonte adaptada (quadro 11) ou, ainda, que nao apresentam
fonte (quadro 12). Neste caso, a defini¢io da esfera a que tal questio
pertence foi feita por inferéncias contextuais, uma vez que o critério
para sua classificacdo esteve baseado no contexto de producio.
Exemplos:
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———————————— ]
Texto para as questdes 11 e 12

Shirley Paes Leme tem no desenho a alma de sua obra. Os galhos retorcidos e
enegrecidos pela fumacga sdo seus tragos a lapis, que ela articula ora em feixes
escultéricos, ora em instalagdes. Produz também delicados desenhos com a
sinuosidade da fumaca. Para fazer a peca em homenagem a companhia de
danga goiana Quasar, Shirley conta ter se inspirado na grande concentragio de
energia no espago necessaria para que um espetaculo de danga se realize. “A|
idéia da coreografia sé consegue ser conctetizada com movimento porque
todos ficam antenados para um trabalho conjunto”, diz. A obra de Shirley|
tem linhas-galhos que se movem em tempos diferentes, impulsionadas por|
motores ocultos.

Territério Expandido. Catdlogo da Exposi¢io em homenagem aos indicados|
ao Prémio Estadio, 1999, p. 12-3 (com adaptagdes).

QUESTAO 11

A partir da interpretagdo do texto acima, assinale a opgdo cortreta a respeito
dos processos de aquisi¢do de lingua materna.

A A interpretagao dos cédigos visuais ocorte por especulagio, ao passo que a
aquisicdo das regras gramaticais que permitem o dominio do cédigo|
lingiifstico se da pela sistematiza¢do que se ensina a crianga.

B Os erros e desvios da norma na aquisi¢do da lingua materna retardam o
dominio completo do c6digo; mas, para o dominio dos codigos visuais, os|
erros constituem o processo de amadurecimento da leitura.

C A apreensio de significados na lingua materna se dé, ja nas primeiras
palavras, pela relagdo nido-ambigua entre significado e significante, ao passo
que a indeterminacdo semantica é inerente a0s textos visuais.

D Tanto o dominio da lingua materna quanto o de cddigos visuais decorrem
da inser¢io do sujeito da linguagem em mundos simbélicos, em uma
interacdo em que a fala do outro imprime significados a propria fala.

E O dominio da lingua materna distingue-se do dominio da leitura de textos
visuais, entre outros fatores, porque a aprendizagem de signos visuais se da

espacialmente ¢ a interpretacdo dos signos lingiiisticos se d linearmente.

Quadro 11 — Questao 11: exemplo de questdo com fonte adaptada
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QUESTAO 3

A exposi¢ao aos raios ultravioleta tipo B (UVB) causa queimaduras na pele,
que podem ocasionar lesoes graves ao longo do tempo. Por essa razao,
recomenda-se a utilizacio de filtros solares, que deixam passar apenas certa
fracao desses raios, indicada pelo Fator de Prote¢ao Solar (FPS). Por exemplo,
um protetor com FPS igual a 10 deixa passar apenas 1/10 (ou seja, retém
90%) dos raios UVB. Um protetor que retenha 95% dos raios UVB possui
um FPS igual a

A 95.

B 90.

C 50.

D 20.

E 5.

Quadro 12 — Questdo 3: exemplo de questio sem fonte

Ainda houve casos de questdes que priorizassem somente
parametros do plano de a¢io de linguagem, sinal de que é cobrado do
aluno um conhecimento geral sobre o tema, ou seja, privilegia seu
conhecimento de mundo, principalmente quando esta capacidade estd
relacionada a esfera jornalistica, outra caracteristica que ignora a
especificidade da formacao de um profissional de Linguas. Exemplo:

QUESTAO 3

3. As acOes terroristas cada vez mais se propagam pelo mundo, havendo
ataques em varias cidades, em todos os continentes. Nesse contexto, analise |
seguinte noticia:

No dia 10 de marco de 2005, o Presidente de Governo da Espanba José Luis Rodrigue
Zapatero em conferéncia sobre o terrorismo, ocorrida em Madri para lembrar os atentados
do dia 11 de margo de 2004, “assinalon que os espanhdis encheram as ruas em sinal de do
¢ solidariedade e dois dias depois encheram as urnas, mostrando assim o sinico caminbo para
derrotar o terrorismo: a democracia. Também proclamon que nao existe dlibi para o
assassinato indiscriminado. Zapatero afirmou que nao hd politica, nem ideologia, resisténci
ont luta no terror, $6 hd o vazio da futilidade, a infimia e a barbarie. Também defenden a
comunidade islimica, lembrando que nao se deve vincular esse fendmeno com nenbuma
civilizagdo, cultura on religido. Por esse motivo aposton na criacao pelas Nagoes Unidas de
uma alianga de civilizacoes para que nao se continue ignorando a pobreza extrema,
excelusdo social ou os Estados falidos, que constituem, segundo ele, um terreno fértil para o
terrorismo’.

(MANCEBO, Isabel. Madri fecha conferéncia sobre terrorismo e relembra os
mortos de 11-M. (Adaptado).
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Disponivel em:
http://www2.tnw.nl/tnw/pt/atualidade/europa/at050311_onzedemarco?
Acesso em Set. 2005)

A principal razdo, indicada pelo governante espanhol, para que haja tais
iniciativas do terror esta explicitada na seguinte afirmagao:

(A) O desejo de vinganca desencadeia atos de barbarie dos terroristas.

(B) A democracia permite que as organizacoes terroristas se desenvolvam.

(C) A desigualdade social existente em alguns paises alimenta o terrotismo.
(D) O choque de civilizagdes aprofunda os abismos culturais entre os paises.
(E) A intolerancia gera medo e inseguranca criando condi¢bes para o
terrorismo.

Quadro 13 — Questio 3 (ENADE 2005): exemplo de questdo que
exige CA

5 Sintese

O exame parece exigir tipos de género de circulagio cotidiana,
valorizando, assim, o conhecimento de mundo e a capacidade de se
manter atualizado em relacio as problematicas sociais do pafs. Embora
todas as questdes discursivas envolvessem simultaneamente as trés
capacidades (CA+CD+CLD), isso ndo foi suficiente para analisar a
produgio textual dos candidatos em LE, ja que as respostas deveriam
ser redigidas em lingua materna.

Além disso, uma vez que a CA estd presente em 100% (cem por
cento) da prova, parece haver uma preocupacio em elaborar as questdes
de forma contextualizada, embora algumas das questdes tenham sido
classificadas como CA por conta da exigéncia de certos conteidos —
como citado anteriormente nos critérios para definicdo das capacidades
de linguagem — e ndo necessariamente por trazer situagdes
contextualizadas.

As dimensdes “critico-reflexiva” e “estética e cultural” sdo as
que predominam, ou seja, o exame propde que o aluno futuro
profissional da drea de Letras deve ter a capacidade de fazer a atividade
reflexiva com base em diferentes tipos de expressao culturais.

O dominio de uma lingua estrangeira (no caso, Lingua Inglesa)
nao ¢ comprovado, ja que somente uma questao (do tipo dissertativa
para Licenciatura em Lingua Estrangeira) aborda o tema relacionado
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a lingua e material didatico. Ainda assim, nem o enunciado e nem
mesmo a amostra retirada do material didatico estao em Lingua Inglesa.
Também nio houve questdes que envolvessem traducio de vocabulos
ou frases.

Isso comprova a falta da especificidade de contexto na prova e,
consequentemente, além da ndo inclusdao do contetdo essencial (Lingua
Inglesa) até mesmo na parte do Componente Especifico, os saberes
locais de um futuro professor de Linguas siao deixados de lado.
Portanto, a grande lacuna que se pode perceber é que o exame nio
comprova o dominio dos alunos em relagao a LE.

Outro aspecto relevante diz respeito ao formato da prova. A
maioria das questdes — principalmente na parte de Formacao Geral —
¢ apresentada na forma de multipla escolha, o que pode ser entendido
como uma maneira de delimitar, ou, mais precisamente, direcionar o
pensamento dos candidatos, isto ¢, reafirma a concepgao erronea de
que somente uma interpretagao é possivel.

Consideragoes finais

O presente artigo objetivou analisar um dos instrumentos de
avaliacdo presentes na atividade educacional brasileira — o Exame
Nacional de Desempenhos dos Estudantes (ENADE). O foco de tal
exame recal sobre a formagdo profissional do aluno em pré-servico.
Para tragarmos um panorama geral de como se configura o referido
teste, identificamos os géneros textuais presentes nas questoes da prova
e as esferas de atividade as quais se indexam. Em seguida, procedemos
a analise das capacidades de linguagem mobilizadas nas questdes do
exame, para, finalmente, relacionar tais resultados as questoes de
educaciao profissional do professor de linguas (dimensoes e
competéncias requeridas desse trabalhador).

Nossas analises evidenciaram a recorréncia de géneros textuais
de diferentes esferas enfatizando conhecimentos gerais ¢/ou de mundo.
Esses conhecimentos, por sua vez, implicam na confrontacao de
diferentes pontos de vista, principalmente dos provenientes das diversas
esferas da vida social, o que vai ao encontro da predominancia dos
géneros da parte de Formacdo Geral, supracitados. Ainda, este
componente do exame traz as trés capacidades de linguagem
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entrelacadas, exigindo a contextualizagdo tanto da mobilizacdo de
conhecimentos e organiza¢do como das opera¢des linguistico-
discursivas envolvidas em tal acio.

A lacuna existente na parte da Formacdo Especifica decorre,
justamente, da priorizagdo da capacidade de acio em detrimento das
outras — diferentemente do que ocorre na parte de Formagao Geral.
Portanto, ficam pouco exploradas as questdes referentes a todo o
contexto no qual o género esta inserido, ou seja, seu viés sdcio-historico.
Ressaltamos a necessidade da avaliagdo especifica de LE, do ensino de
LE, de possiveis contextos de atuacao e da relagio com esferas diversas.
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