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Resumo: Ensinar e aprender inglés como lingua estrangeira (LE) no
curso de Letras tem sido um grande desafio em todo o pais. Sabe-se,
ha muito, que os alunos chegam a universidade sem o nivel de
conhecimento basico esperado para que o curso de formacio possa
ser conduzido com a devida énfase nos aspectos linguisticos e
pedagogicos. Assim, este artigo busca analisar criticamente essa situagao,
a partir de uma pesquisa com professoras de inglés de escolas publicas
e também alunas graduandas em Letras/Inglés. Considerando que o
acesso ao ensino de linguas estrangeiras ¢ um direito e que o ensino de
inglés nas escolas publicas, com base em varias pesquisas na area, ¢
insuficiente para que os alunos deixem o ensino médio com um nivel
satisfatorio de competéncia na lingua, a discussao neste trabalho revela
que a sala de aula de inglés no curso de formagio pode apresentar um
paradoxo imobilizador a aprendizagem. Se para aprender inglés é
preciso se engajar em praticas interativas, para participar de tais praticas
¢ exigido que ja se tenha dominio daquela lingua. Os dados mostram
que a aula de inglés é espaco de produgao de identidades a partir de
relacoes desiguais de poder.
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Abstract: Teaching and learning English as a foreign language (FL) in
the course of Letters has been a major challenge across the country. It
is known that students come to college without the basic level of
competence expected for the education process to be conducted with
emphasis on linguistic and pedagogical issues. This article aims at
examining this situation critically, based on data from research with
both public school teachers of English and Letters undergraduates.
Considering that access to foreign language education is a right and
that the teaching of English in public schools, based on several studies
in the area, is inadequate to ensure that students leave high school with
a satisfactory level of competence, the discussion in this paper shows
that the English language classroom places learners in a paradoxical
condition. They need to participate in practices that promote interaction
in order to learn English, but to engage in such practices they are required
to have, a priori, a good command of that language. The data, therefore,
show the English classroom as a space for identity production, based
on unequal power relations.

Key-words: English communicative competence; Identity; Teacher
education.

Introducgao

O ensino da competéncia linguistico-comunicativa, em geral, é
um desafio para o processo de formacao de professores de lingua
inglesa (PAIVA, 2003), produzindo controvérsias e dilemas. Afinal,
aprende-se inglés no curso de Letras ou os alunos ja deveriam ali
ingressar com um determinado nivel de conhecimento e competéncia
na lingua? Qual deveria ser esse nivel? O curso de Letras é espaco para
a formacio pedagbgica e também para a aprendizagem linguistico-
comunicativa?

Mesmo com a ressalva de que o ingressante no curso de Letras
devera ja ter um nivel suficiente para a comunica¢ao em inglés, conforme
se pode observar nos projetos pedagdgicos de grande parte dos cursos
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em instituicdes no Brasil, a realidade do perfil dos matriculados nio
atende a essa expectativa. Muitos sdo aprovados no vestibular e chegam
as salas de aula da universidade com conhecimentos insuficientes da
lingua na qual pretendem se licenciar para a fun¢ao docente, o que é
uma questdo preocupante, ja que a dificuldade com a habilidade
comunicativa na lingua inglesa compromete a pratica pedagdgica
(SILVA, 2000; MARTINS, 2005; CONSOLO; MARTINS;
ANCHIETA, 2009). Assim, este artigo pretende discutir essa questao
a partir de dados de uma pesquisa com professoras de inglés da rede
publica e também alunas do curso de Letras de uma universidade
particular do Estado de Goias. O objetivo ¢é tracar reflexdes sobre os
seguintes questionamentos: mediante a situacio de ensino de inglés/
LE no Brasil, nas escolas de niveis fundamental e médio, o que significa
a imposi¢ao da condi¢do de que os ingressos no curso de Letras ja
saibam inglés para se manterem no curso? A quem tem sido delegada,
na pratica, a responsabilidade pelo ensino de inglés no pais?

Este trabalho se estrutura por meio de referencial teérico sobre
lingua/linguagem, identidade e relagbes de poder, seguido da
metodologia da pesquisa, analise dos dados e conclusio. Nao se
pretende apresentar respostas definitivas para o dilema apontado ou
generalizacOes a partir dos dados, mas sim contribuir para que os
processos de formacdo de professores de inglés sejam pensados
criticamente em relacio a um contexto maior, ou seja, a realidade
educacional de exclusio enfrentada no pais.

1 Lingua/linguagem: o que fazemos quando falamos?

Segundo Rajagopalan (2002), os estudos no campo da
Linguistica carecem muitas vezes de defini¢cdes sobre o que seja lingua/
linguagem. Como consequéncia, as implicacGes sobre os usos que se
fazem da lingua também nao sido abordadas em seus efeitos potenciais.
Observando-se, assim, essa adverténcia, faz-se necessario perguntar: o
que significa fazer uso da lingua em nossa vida diaria, ou, ainda, o que
fazemos quando falamos?

Em uma visdo representacionalista de linguagem, esta seria
responsavel por representar o mundo. Assim, poderfamos dizer que
representar teria o significado de tornar algo presente de novo, ou seja,
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algo que possui uma existéncia prévia e que tornaria a se fazer presente
pela linguagem. Nessa visdo, fazer uso da lingua seria prover entdo a
representa¢ao do mundo, dos objetos, das ideias, todas anteriores aquele
uso e ja estabelecidas. F a ideia de uma linguagem transparente e explicita,
um c6digo cuja fungdo é a transmissdao e apreensdo de mensagens
(como discute PINTO, 2002).

Contudo, se nao tomamos a linguagem como instrumento de
representacdo do mundo e se descartamos uma oposi¢ao entre mundo
e linguagem, como entio estabelecemos a relagio entre os dois, ja que
podemos nos ver sempre, de alguma forma, imersos em ambos? Em
que esta implicada a ndo adogdo de uma visdo representacionalista de
linguagem? Essa nog¢do advém de uma compreensido de que os usos
de linguagem implicam em um fazer, ndo simplesmente um descrever
ou refletir. Essa é uma no¢ao performativa de linguagem, segundo a
qual tratar das questOes da linguagem significa tratar daquilo que é
feito quando se diz algo (AUSTIN, 19706; 1998). Austin (1976) considera,
portanto, que falar, ou utilizar-se de linguagem, é fazer algo além do
ato de dizer. Quando usamos a lingua, estamos fazendo algo além do
proferimento fisico de sons: “dizer algo vai freqiientemente, ou até
normalmente, produzir certos efeitos conseqiientes sobre os
sentimentos, pensamentos ou a¢des da audiéncia ou do falante ou de
outras pessoas” (AUSTIN, 1976, p. 101).

De acordo com Austin (1976), para a eficicia da realizacdo da
linguagem ¢é necessario que haja: a) circunstancias apropriadas; b)
realizacdo pelo falante de a¢des fisicas ou mentais ou o proferimento
de palavras adicionais e ¢) autoridade, da parte do sujeito, para executar
o ato. Butler (1997), com base nos estudos austinianos, explica que
fazer uso da linguagem ¢é realizar agdes e agir no mundo (e ndo apenas
descreveé-lo), porque cada ato de fala “ecoa agdes anteriores € acumula
sua forca de autoridade através da repeticao ou citacao de um conjunto
de praticas anteriores e autorizadas” (BUTLER, 1997, p. 51). Em outras
palavras, isso significa que, quando falamos, estamos trazendo, para o
presente, uma historicidade que faz com que nossas palavras ganhem
sentido e forga; recuperamos um passado que, por set historico, circula
como for¢a de verdade, se faz presente e possui o poder de operar e
realizar.

348 SioNuM: Estud. Ling, Londtina, n. 14/1, p. 345-362, jun. 2011



Na visdo austiniana, o que na lingua aparece sob forma de mera
constatacio, predicacio, na verdade se realiza enquanto agdo, enquanto
performatividade, como producio de efeitos nem sempre controlaveis,
desejaveis ou previsiveis. Com base nisso, o que dizer entdo dos atos
que nomeiam as pessoas? O que é feito quando sdo conferidas
predicagdes aos sujeitos do mundo social? Segundo Butler (1997), isso
se relaciona intimamente com a questdo das identidades, que, para a
autora, sio também performativas e se relacionam indissociavelmente
com a linguagem.

2 As identidades: como passamos a existir nos espagos sociais?

Falar em identidades nos estudos de Linguistica Aplicada, hoje,
nao é novidade, uma vez que o assunto tem ganhado posicio
importante nos mais variados espagos de investigacio da area, como
afirma Rajagopalan (2002). Em especial, as identidades dos que
aprendem e ensinam, alunos e professores, tém também recebido énfase
em varios estudos, o que parece significar uma tentativa de se buscar
entender a maneira como os sujeitos compreendem a si mesmos e sao
compreendidos pelos outros e também os tipos de relagoes e discursos
que promovem essas compreensoes. Mas, o que vem a ser identidade,
afinal, e quais as implica¢es de um ou outro conceito sobre identidade?

A identidade de um individuo se constréi na e por meio da
lingua, o que, para Rajagopalan (2002, p. 41), significa que “o individuo
nao tem uma identidade fixa antetrior e fora da lingua”. Isso esta de
acordo com uma no¢ao de lingua que opera e realiza o que se diz, ou
seja, uma visdo de lingua enquanto agéncia, conforme ja exposto
anteriormente. Assim, se a linguagem ¢ performativa, temos que ela
fag identidades, o que, entdo, promove uma visdo de identidades
enquanto uma entidade movel, fluida, jamais fixa ou estavel.

Norton (2000, p. 5) define a identidade como a forma como
uma pessoa entende seu relacionamento com o mundo, como esse
relacionamento é construido ao longo do tempo e do espago e como
a pessoa entende as possibilidades para o futuro. Essa é uma definicdo
interessante porque envolve os sujeitos numa perspectiva dinamica entre
passado, presente e futuro, permitindo uma compreensiao de como as
forcas historicas agem na construcdo das realidades do presente e,
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além disso, que tipo de acessos ou embargos a possibilidades siao
promovidas com a construcio de determinadas posicGes identitarias.

Para Norton e Toohey (2002, p. 115), a aprendizagem de lingua
estrangeira ou segunda lingua engaja as identidades dos aprendizes pelo
fato de que lingua nio ¢é apenas um sistema linguistico de signos e
simbolos, mas também uma pratica social complexa, de atribuicio de
valor e significado a quem fala. Essas atribui¢bes de valor e de
significado tém a ver com a forma como os falantes e, no caso, os
aprendizes, se identificam e sdo identificados enquanto sujeitos e
participantes em um determinado contexto de interacdo. O papel intimo
e crucial que a lingua exerce na constru¢io das identidades que faz
com que seja também intima a relacdo entre identidade e LE, bem
como de grande importancia as investigacGes com foco em identidade
nos contextos de ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que esses
contextos nio sio ambientes neutros de transag¢do pedagdgica, mas
espacos socialmente estruturados em relacGes nem sempre igualitarias
de poder (NORTON, 2000; MASTRELLA, 2007).

3 Relagbes desiguais de poder: ha espago para resisténcia?

Foucault (1977) traz uma compreensio diferente do que vem a
ser o que chamamos de poder. Para ele, a sociedade moderna vive o
auge do que ele chama de o poder disciplinar, constituido a partir de
um saber, de técnicas, de discursos cientificos que se formam, se
entrelacam sobre a pratica do poder de punir e, assim, produz os
sujeitos da Modernidade. A esse tipo de funcionamento Foucault (1977)
denomina microfisica, a qual supde que

o poder nela exercido nio seja concebido como uma
propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos de
dominac¢io nio sejam atribuidos a uma apropriacdo, mas |...|
antes a uma rede de relagles [...] sempre em atividade.
(FOUCAULT, 1977, p. 29)

Na concepgao deste novo tipo de funcionamento —a microfisica
do poder, este ndo se refere a algo que ¢ possuido por alguém, que
possa ser tomado por ou de alguém, pois apenas quando uma relacao
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de poder existe, quando ela é exercida, é que o poder existe. Assim, o

b S bl
poder é definido como uma relacdo, uma pratica social historicamente
constituida:

onde ha poder, ele se exerce. Ninguém ¢ seu titular; e, no entanto,
ele sempre se exerce em determinada direcdo, com uns de um

lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém;
mas se sabe quem nao o possui. (FOUCAULT, 1979, p. 75)

A educacio, segundo Foucault (1977), é uma pratica disciplinar,
ou seja, ¢ o exercicio do poder que, por exceléncia, cria sujeitos. Ela
funciona através do exercicio de instrumentos, como o exame ¢ 2
confissao. No exame, aparecem o que Foucault (1977, p. 164) chama
de “técnicas da hierarquia que vigia e da sancdo que normaliza,
[estabelecendo] sobre os individuos uma visibilidade através da qual
eles sdo diferenciados e sancionados” e também situados em um campo
documental.

Como resultado dos exames, como ja foi dito, os individuos
sao classificados e objetificados, mas, a0 mesmo tempo, eles constroem
suas identidades na medida em que aceitam e adotam essas classificagdes
(AMARANTE, 1998, p. 184). Dessa forma, o sujeito pedagdgico, ou
a producio pedagogica do sujeito, ndo é analisado apenas do ponto
de vista da objetivagao, mas também do ponto de vista da subjetivacio,
isto ¢, a partir de como as praticas pedagogicas constituem e medeiam
determinadas relagdes da pessoa consigo mesma.

A técnica da confissdo aparece, entdo, juntamente com o exame,
como mecanismo disciplinar de controle e, nas praticas educacionais,
como mecanismo que constitui os professores e os alunos como sujeitos
e como objetos. Entretanto, com a diferenca de que os sujeitos nao
sao constituidos por outros, mas por si mesmos a partir de como se
enxergam, se entendem, se reconhecem e o fazem muitas vezes
publicamente.

No regime disciplinar, “o poder estd em toda parte; ndo porque
englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares” (FOUCAULT,
1988, p. 89). Com isso, pode-se pensar, inicialmente, na impossibilidade
de qualquer tipo de resisténcia — uma vez que tal poder ndo pode ser
localizado, como extingui-lo? A idéia da resisténcia, nesse caso, nao
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passa exatamente pela necessidade de extingdo do poder ou pela
possibilidade de relacdes isentas de assimetrias, mas sim pela
problematizacdao e desnaturalizagdo dos discursos que formam e
sustentam o poder (na verdade, um saber/poder), até mesmo por
perguntas que questionam a fixidez das regras da vida humana, como,
por exemplo: “a quem interessa isso?” ou “por que isso é dito aqui,
deste modo, nesta situa¢do e ndo em outro tempo e lugar de forma
diferenter”.

Para Foucault (1979), ndo existe um discurso do poder de um
lado e, em oposic¢io, outro tipo de discurso que lhe contraponha num
campo de forcas. Antes, ha uma multiplicidade de elementos discursivos
que coexistem em um jogo complexo e instavel em que o discurso, ao
mesmo tempo, pode ser instrumento e efeito de poder, mas também
obstaculo a ele, ja que “o discurso veicula e produz poder; reforca-o,
mas também o mina, expoe, debilita e permite barra-lo” (FOUCAULT,
1988, p. 96).

4 Metodologia da pesquisa

Este artigo é um recorte de uma pesquisa maior, para fins de
tese de doutoramento, sobre a forma como professoras de inglés de
escolas publicas e também formandas em Letras/Inglés de uma
universidade privada do Estado de Goias se relacionam com a lingua
estrangeira que ensinam ou pretendem ensinar. Assim, a coleta dos
dados se deu ao longo do periodo de dois semestres de um curso de
inglés oferecido em um Projeto de Extensao Comunitaria e Educac¢io
Continuada em Linguas Estrangeiras, o qual objetivava a promog¢ao
de espagos de pratica na lingua inglesa, visando ao aprimoramento da
competéncia linguistico-comunicativa de professores da rede publica.
O curso oferecido, English Intermediate, promovia aulas duas vezes por
semana e tinha também o objetivo de incentivar reflexdes e discussoes
sobre as complexidades e individualidades do processo de
aprendizagem de cada aluna matriculada.

A metodologia da pesquisa se baseou em histérias de vida e de
ensino/aprendizagem (NOVOA, 1995) de professoras de inglés de
escolas publicas e alunas graduandas do curso de Letras/Inglés em
uma universidade particular do Estado de Goias. Para Névoa (1995,
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p. 18), as historias de vida possuem o potencial de fazer “reaparecer os
sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade,
a vivéncia face ao instituido”. E preciso ressaltar que, ainda assim, as
historias de vida niao permitem generaliza¢oes. Elas possibilitam discutir,
como afirma o referido autor, os sistemas e as estruturas aos quais os
sujeitos estido submetidos.

As historias de vida e de aprendizagem foram coletadas por
meio de dois momentos de entrevistas (gravadas em audio, realizadas
antes e ap6s a conclusdo do curso e transcritas), dois momentos de
discussao em grupo (MDG 1 e 2) gravados em video (em que as
alunas e a professora discutiam questdes que as inquietavam em relagao
ao processo de aprender a LE), e transcritos, e uma sessao de reflexao
sobre os momentos de discussio gravados. Para informar a discussio
neste trabalho, foram selecionados alguns relatos de Graga, uma
estudante do ultimo periodo do curso de Letras/Inglés de uma
universidade particular, que tinha 36 anos a época da pesquisa.

5 Analise e discussio dos dados

Como ja explicitado anteriormente, os dados foram coletados
através de relatos de histérias de vida, tomando por base uma
perspectiva segundo a qual vida é espaco de formacio (NOVOA,
1995). De acordo com Fischer (1997), a histéria de vida deve ir além
do enfoque pessoal da historia, de forma que os individuos sejam
dimensionados em contextos sociais, politicos, historicos, mais amplos.
Nessa perspectiva, sera apresentado e discutido, para fins deste artigo,
o relato de Graga a seguir, em que ela narra parte de sua experiéncia
no curso de Letras/Inglés:

Graca: No comego do curso... no primeiro periodo era tudo novidade. Depois
a coisa complicon. Tem coisa negativa que faz, vocé crescer. E essa foi uma
delas. Quando en estava no segundo periodo, eu tinha um inglés... en estava
mesmo comegando. Na primeira nota... [comeca a chorat]. “Ai, agora
eut vou chorar”. O professor disse assim: “Olha, o sen inglés é muito fraquinho.
Mas seu esforco ¢ muito grande. Se fosse pelo esforco a sua nota seria dez”.
A, 0 que acontecen? Mas hoje en agradeco. Por qué? No sentindo de qué?
Na N1 [nota 1, primeira nota|, ex lembro que tirei 4,6. O [fala o
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nome do professot| ndo considera essa média, ele gosta 7,0. Quem
tinha com ele nota menos de 7,0... A ele falon assim: “Olha, Graga, se en
Josse vocé, en trancaria o curso e faria um curso de inglés ¢ depois vocé
retomava”. Af eu falei para ele: “Olha, [fala o nome do professot], ex
ndo sei em que vocé anota, mas escreve at...”. Hoje en adoro ele. Respeito
mesmo. Tem coisa negativa que ou faz, vocé afundar de vez ou fag vocé perder
a vergonba. Ai ele disse: “Graga, se fosse pelo seu esforgo en te daria nota
dez, mas o sen inglés & muito fraquinko. Entdo tranca, porque vocé ndo vai
dar conta. Para vocé concluir o curso com esse inglés seu vai ser muito dificil”.
A en falei: “[fala o nome do professot], escreve...”. Porgue eu son
desaforada, en eston errada, mas quero ter razdo. “Vocé anota ai na sua
agenda, no seu didrio, nao sei em qué. Eu vou passar. Eu vou estudar e vou
passar. Nao vai ser com a média que vocé quer, mas en vou passar. Porgue...
professor, en sou 56 aluna, estou aprendendo ainda, entio o senhor tem que
me ver como aluna”. Al ele fez a mesma avaliacao com minba colega.
Minba colega en achei que ela ia dar um treco na hora. Isso porque nds
ainda estavamos no comego do periodo, do semestre ld, do periodo. Ela nao
conseguin estudar. Nessa época, eu morava em outra cidade. Eu chegava em
casa tarde. Mas, menina, eu estudava que nem uma doida. “Eu tenho gue
aprender isso, eu tenho que aprender”, en falava. |...J. Mas parece gue
guando vocé estd mal sempre acontece uma coisa para te puxar mais para

baixo. (MDG-2)

5.1 As constatagdes do professor — indicios de meras descrigoes
ou de realizacdes da acdo de excluir?

De acordo com a teoria dos atos de fala, com base em Austin
(1976), brevemente apresentada na se¢do tedrica deste artigo, os
enunciados que aparentemente constatam, ou seja, que teriam a funcio
de descrever verdades, na realidade sio todos performativos. Como
corolario, de acordo com Pinto (2002, p. 63), uma teoria geral dos
atos de fala deve levar em conta nido apenas férmulas linguisticas ou
condicbes de fala, mas deve integrar “a complexidade das condicGes
do sujeito que fala, e levar as dltimas consequéncias a identidade entre
dizer e fazer”. Assim, as constata¢des feitas pelo professor a respeito
da competéncia lingufstico-comunicativa de Graca podem ser analisadas
a partir da premissa basica de que elas nio apenas descrevem um
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estado de sua aprendizagem com neutralidade e imparcialidade, mas
realizam acOes sobre o ouvinte, o contexto e até mesmo sobre o préptio
falante que profere o ato que constata.

A primeira constatacao feita pelo professor pode ser entendida
em “olha, o seu inglés é muito fraquinho”, em que o professor
aparentemente apenas descreve uma realidade sobre a competéncia
de Graca na LE. Entretanto, de que modo podemos enxergar tal
constatacdo se aceitarmos a radicalidade da identidade entre dizer e
fazer? A constatagao do inglés “fraquinho” de Graga a posiciona numa
identidade de falante ilegitima, sem voz nem lugar, pois o inglés
“fraquinho” ¢ localizado e ¢ o inglés dela (“o seu inglés”). Como
participar das interacdes que possuem o papel de contribuir no
aprimoramento da competéncia na LE se sua competéncia presente é
considerada insuficiente para que atue como participante do contexto
de aprendizagem? O ato que constata o “inglés fraquinho” opera a
acao de excluir, uma vez que a competéncia lingufstico-comunicativa
de Graga, nomeada e adjetivada pelo professor, a distancia de uma
competéncia padrio ou ideal (talvez a de um inglés forte, robusto?)
com a qual ela poderia se manter como participante ativa naquele
contexto de ensino e aprendizagem. Como consequéncia, Graga se vé
sem a possibilidade de impor recepgao a sua fala, sem direito a voz,
sem direito ao espaco de aprendizagem, sem direito ao acesso ao
ensino da lingua inglesa.

Por que as palavras do professor possuem tanta forca, a ponto
de levar Graca a temer as aulas de inglés e, posteriormente, a se
emocionar durante a narracdo dessa experiéncia? A compreensio da
figura do professor como detentora do saber que legitima o poder na
sala de aula contribui para responder a pergunta. Outro aspecto que
também pode ser analisado em relacdo a tal pergunta diz respeito a
historicidade que os termos “inglés fraquinho” parecem trazer a tona.
Como Graga, a época do ocorrido, ainda estava no segundo dos sete
semestres que compunham o tempo de estudo do curso de Letras no
qual ela estava matriculada, o “inglés fraquinho” era certamente a
nomeacio de sua (ndo) competéncia adquirida durante tempo antetior
a faculdade. Tais termos nomeiam a (falta de) competéncia de Graga
de maneira indissociavel de seu passado, de sua propria historia: se ela
possufa um “inglés fraquinho”, ele era proveniente também de uma
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histéria de vida de alguma forma privada de oportunidades de estudo
e de acesso a educacdo em lingua estrangeira, privada do acesso a uma
LE que fizesse sentido em sua vida, por motivos sociais e econémicos.

Diante disso, o ato de fala deixa de ser algo apenas abstrato e se
concretiza na propria postulacio da identidade de Graca: uma
identidade que constantemente flutua e que encontra posicdes por vezes
doloridas. As palavras do professor ndo sio apenas descri¢oes abstratas
de um estado de (in)competéncia linguistico-comunicativa, mas
resvalam na postulacdo da prépria identidade de quem tem um “inglés
fraquinho”, que nio se dissocia dessa qualidade. Assim, ao possuir um
“inglés fraquinho”, Grac¢a se torna também uma aluna “fraquinha”,
embora o professor valorize seu esfor¢o e nio pareca querer ofendé-
la, demonstrando certo cuidado ao lhe dirigir conselhos.

Outra constatacdo do professor de Graga foi com relacdo a
possibilidade de sucesso em seu processo de aprendizagem no curso
de Letras: “Olha, Graca, se eu fosse vocé, eu trancaria o curso e faria
um curso de inglés e depois vocé retomava’. |...]. Se fosse pelo seu
esforco eu te daria nota dez. Entdo tranca, porque vocé nio vai dar
conta. Para vocé concluir o curso com esse inglés seu vai ser muito
dificil”. O esfor¢o da aluna é contraposto a concretude de sua
competéncia linguistico-comunicativa — “seu esfor¢o |[...| nota dez, mas
o seu inglés é muito fraquinho”. Essa oposi¢ao parece ter a fungao de
estabelecer um parametro de comparagao e classificacao para o nivel
de proficiéncia de Graga, que estaria diametralmente distante do
tamanho e valor do esforco. Assim, se o esforco é avaliado como
“nota dez”, poderiamos pensar em um valor numérico para o inglés
de Graca. Em nenhum momento nessa avaliacio o reconhecido
esforco “nota dez” (a abertura de Graga para se envolver com a
aprendizagem, sua motiva¢ao, sua dedicacio aos estudos) aparece como
possivel ferramenta de transformacdo de suas dificuldades de
aprendizagem, mas apenas como marcador de insucesso e de
impossibilidade de mudangcas. Diante dessa concep¢io, o professor
nio tem outro conselho a dar a Graca a nio ser: “entdo tranca [o
curso| porque vocé nio vai dar conta”.

Uma visdo ndo representacionalista da linguagem, na qual falar
nao ¢é simplesmente expressar ou descrever realidades, mas sim criar e
performar, pois dizer é fazer, busca analisar as condi¢des de
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performatividade presentes e atuantes nas constatacoes, sob a premissa
de impossibilidade de neutralidade no ato de nomeac¢io ou de
declaracaio (RAJAGOPALAN, 2003). Assim, quando o professor
aconselha Graga a trancar o curso — em “vocé nao vai dar conta” —,
realiza a acdo de exclui-la do processo de aprendizagem, estabelecendo
de antemao seu fracasso, fixando-a numa identidade imével de aprendiz
incapaz. Diante disso, qual o valor de envolver-se com dedicacdo nos
estudos se nao ha possibilidade de mudanga ou sucesso? Qual o valor
de entregar-se a pratica da LE na sala de aula se ndo ha possibilidade
de desenvolvimento? E, mais importante sobre o ato de exclusido que
se performa: como tomar lugar ativo nas intera¢cdes que dio acesso a
pratica na LE sendo um sujeito que “nio vai dar conta”? Como tomar
lugar ativo nas interacdes que dao acesso a pratica na LE se nio se tem
crédito de legitimidade como falante para ouvir e ser ouvido na lingua
estrangeirar?

Por fim, o professor ainda constata que “para vocé concluir o
curso com esse inglés seu vai ser muito dificil”, daf o conselho: “olha,
Graca, se eu fosse voce, eu trancaria o curso e faria um curso de inglés
e depois vocé retomava”. Se considerarmos que Graga ainda estava
no inicio do segundo semestre de um total de sete semestres, podemos
entender tal constatagdo como descrédito dado as possibilidades de
transformac¢do e de aprendizagem por parte da aluna e a
performatividade de exclusio no contexto educacional. A saida
apontada por ele é que ela entdo procure um “curso de inglés”, pois 14
ela poderia aprender e entio retornar a graduacao em Letras. O curso
de inglés aparece como o lugar autorizado de ensino e de aprendizagem
da LE, que certamente solucionaria o problema de Graga.

O “curso de inglés” é, mais especificamente, os institutos
especializados de ensino de idiomas, os quais sdo privados e, em geral,
cobram altas mensalidades, o que significa que estudam e aprendem
de verdade somente os que podem pagar pelo ensino. Tais cursos
particulares, que vém para suprir a caréncia do ensino, marcam a
sensacao de faléncia do que nos ¢é de direito, ou seja, 0 acesso a lingua
estrangeira, o qual é garantido em varios documentos, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, a Declaracio Universal dos
Direitos Humanos e a Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos,
conforme apontam Vieira e Moura (2002).
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5.2 A confissio de Graga — negociagdao de identidades e
possibilidades de resisténcia

Ao recusar-se a deixar o curso pela razao dada pelo professor,
Graca tenta resistir as imposi¢oes feitas: “vocé anota af na sua agenda,
no seu didrio, ndo sei em qué. Eu vou passar”. Em seguida, ela entdo
recorre a identidade de aluna, submissa a posicio do professor-
autoridade, postulada no ato de fala “eu sou s6 aluna, estou aprendendo
ainda”. Essa posicdao assumida pela aprendiz sugere indicios de luta
contra o posicionamento dado a ela por seu professor (falante ilegitima
devido a seu “inglés fraquinho”). Ao reivindicar a identidade de aluna
(do segundo perfodo de um curso de Letras com sete periodos), de
quem esta aprendendo ainda, Graga procura conseguir um espago
para si no ambiente de aprendizagem, pois quem ¢ aluna pode falar,
ainda que errado; pode estar aprendendo ainda, nio lhe sendo exigido
um conhecimento ja pronto e acabado.

O mesmo ato de fala que reclama e faz a identidade de Graga
como aluna também faz a identidade do professor através da
instauracdo da diferenca. Tal identidade vem a tona numa reivindicacao
de que ele deve vé-la “como aluna”, portanto, desempenhar o papel
de professor, supostamente de facilitador da aprendizagem — se ela é
“s6 aluna”, ela é aluna dele, o que reclama certa responsabilidade da
parte de quem tem autoridade — “o senhor tem que me ver como
aluna”. Essa fala de Graca aparece, de certa forma, como reivindicagao
diante do proprio professor de que ele nao se exima de sua fungio.
Como as identidades nio sio fixas, ¢ na propria fluidez da negociacao
identitaria que podemos encontrar pistas de possibilidade de resisténcia
aos discursos de exclusdo da sala de aula de LE, pois “onde hé poder,
ha resisténcia” (FOUCAULT, 1988, p. 91). Isso ndo anula as
desigualdades das relacGes entre os sujeitos desse mesmo ambiente,
mas pode servir como sinais de reflexdo a respeito dos antagonismos
do processo educacional e também das relacGes sociais excludentes
que aparecem naturalizadas na sala de aula de inglés.

Conclusio

Os dados analisados nesse artigo abrem espaco para a discussiao
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de varias questoes. Entretanto, serdo analisadas aqui apenas duas dentre
elas, enfocando os objetivos explicitados para esse artigo. A primeira
questiona o que significa a exigéncia da condic¢iao de que os ingressantes
no curso de Letras ja saibam inglés para se manterem no curso. Essa
nao ¢ uma questdo de facil resposta, pois inclui em si varios aspectos
relacionados com a necessidade de um processo eficiente de formacio
de professores. Os dados analisados, porém, revelam que a exigéncia
de um dominio da lingua inglesa obtido em perfodo anterior a entrada
na universidade contrasta com a realidade que hoje temos, de falta de
qualidade do ensino de inglés nas escolas publicas e até mesmo privadas
(GIMENEZ, 1999; CONSOLO; MARTINS; ANCHIETA, 2009).

Assim, exigir que s6 participe do processo de formacao de
professores no curso de Letras quem ja sabe inglés implica em excluir
do acesso a universidade, nesse curso, pessoas que nao tiveram
condi¢bes de aprender tal lingua estrangeira em contextos de institutos
de idiomas, uma vez que eles sio apontados como os espacos que
realmente ensinariam a lingua. Os institutos de idioma, os chamados
“cursinhos de inglés”, aparecem como os lugares autorizados e
legitimados para ensinar inglés, cabendo aos alunos pagar as altas
mensalidades e o valor do material didatico, geralmente importado. O
resultado é que tem acesso ao ensino de qualidade da lingua inglesa
quem pode por ele pagar. Isso contrasta com o petfil dos ingressantes
do curso de Letras, conforme dados do Inep,' que mostram que 80%
dos alunos dos cursos de licenciatura vém da escola publica e que, em
geral, esses alunos sio oriundos de familias com renda de até 3 salarios
minimos (no momento da entrada no curso).

A sala de aula de inglés se apresenta, entdo, como um lugar
paradoxal — ao mesmo tempo em que é espaco de ensino/
aprendizagem, requer que os aprendizes ja cheguem ali com o
conhecimento efetivado. Também a posicao dos alunos é paradoxal,
uma vez que, para aprenderem o inglés, é preciso participar de interagoes

' O Inep ¢ o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, ligado a0 MEC (Ministério da Educagio), cujos dados podem ser
acessados em <http://wwwinep.gov.br>. Os dados aos quais me refiro para
a discussao neste artigo sdo com base em pesquisas feitas nos anos de 2004 e
2005.
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na LE; porém, para participarem de tais praticas, os aprendizes precisam
demonstrar, a priori, um dominio da lingua. E preciso, entio, questionar
de quem ¢ a responsabilidade pelo ensino de LE no Brasil. Se a escola
publica, e até mesmo particular, da educacdo bésica ndo a assume, a
universidade por vezes também parece rejeita-la.

A segunda questio a ser discutida como conclusio se relaciona
com o desafio do processo de formacio linguistico-pedagdgica do
futuro professor de inglés. E preciso que, tendo em vista as realidades
com as quais nos deparamos no sistema educacional, o curso de Letras
seja espaco para a inclusdo e para a oferta de possibilidades de
aprendizagem da prépria lingua estrangeira; para o incentivo a
autonomia do aprendiz, que devera buscar para si espagos de vivéncia
na nova lingua no mundo da tecnologia. Nio se pretende, com isso,
advogar que o curso de formagdo seja confundido como local para
mera aprendizagem da lingua estrangeira, mas que seja entendido como
espaco democratico que permite o acesso ao ensino de qualidade da
LE e as possibilidades geradas a partir desse acesso, especialmente
tendo em vista o status das linguas estrangeiras para o mundo
globalizado hoje.
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