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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar como ¢ negociada
a identidade de professor por uma estagiaria, aluna do 4.° ano do
curso de Letras/Espanhol de uma universidade do Centro-Oeste do
Parana. A fundamentagio teérico-metodolégica ¢ a da Analise da
Conversa Etnometodolégica. Os dados de fala-em-interagio sao de
duas turmas de Ensino Médio de um colégio publico, no Estado do
Parana, nas quais foram filmadas e analisadas 9 horas/aulas. Em termos
de resultados, acontecem conflitos, a professora da turma interfere na
negociaciao da identidade de professora da estagiaria, e os alunos
colocam em xeque o seu sfatus de quem sabe e de organizadora da
fala-em-interacdo na aula.
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Abstract: This article aims at investigating how a trainee teacher, student
of Portuguese and Spanish, at the State University of Midwest Parana,
negotiates her teacher identity. The theoretical and methodological
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approach is that of Conversation Analysis. By looking at the talk-in-
interaction data, which consists of nine video recordings of two high-
school classes, at a public school in the State of Parana, we observed
that conflicts happen, the main teacher interferes with the negotiation
of the trainee’s teacher identity and students test her position as a teacher
and as the talk-in-interaction organizer as well.

Key-words: Social identities; Talk-in-interaction; Teacher formation.

Introducgao

A obrigatoriedade, desde 2005, do ensino de espanhol como
disciplina curricular para o Ensino Médio, conforme a Lei n.” 11.161,
de 5 de agosto de 2005', nos leva a refletir sobre a formacio de
professores de lingua espanhola, que Fernandez (2005) considera uma
grande divida do governo brasileiro. Antes de a Lei mencionada entrar
em vigor, o préprio Ministério de Educacdo do Brasil reconheceu a
“necessidade de 210.000 professores de espanhol” (FERNANDEZ,
2005, p. 30).

Deste modo, é de extrema relevancia olhar para a sala de aula
de lingua espanhola, em especial para estudar contextos de formagio
de professores de espanhol de cursos de graduacio, os quais deveriam
articular teoria e pratica em todo o curso. A pratica, no entanto, fica
bastante restrita a uma disciplina chamada Estagio. Nessa disciplina,
conforme mostra a experiéncia de professora de estagio de uma das
pesquisadoras (LOPES), os graduandos/estagiarios atuam por um
petiodo, algumas horas/aulas, em salas de aulas das escolas de Ensino
Fundamental e Médio, buscando conhecimento pratico de sala de aula
para sua futura profissao. Ou melhor, os alunos dos dois tltimos anos
do curso tém uma expectativa de que, na disciplina de estagio, se
constituirdo professores, pois, além de terem a experiéncia pratica, eles
esperam ter, nessa disciplina, licdes sobre como se relacionar com os
alunos, como se portar na sala de aula e como ensinar tudo o que
aprenderam até entio.

! Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/
2005/1ei/1.11161.htm>.
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Diante disso, os estagiarios, muitas vezes, se frustram. No limite
entre ser estagiario e ser professor, precisam negociar conflitos na
interacdo em sala de aula. Eles enfrentam uma situacdo em que as
turmas nao sao “deles”, isto é, enquanto estdo estagiando o professor
da turma geralmente esta presente na sala de aula. Os alunos, pot sua
vez, sabem que os estagiarios irdo reger a sala por algum periodo.
Toda a circunstancia ¢ provisoria e temporaria. A negociacio se dard
em meio a todos esses elementos. E nesse contexto que surge o objetivo
deste artigo: compreender como uma estagiaria do curso de Letras/
Espanhol negocia e constréi sua identidade de professora na fala-em-
interagio, em suas aulas de estagio.

Para dar conta desse objetivo, que faz parte de um processo de
entendimento da sala de aula e da formacdo de professor de lingua
espanhola no Brasil, o artigo encontra-se organizado da seguinte forma:
na préxima se¢io, apresentamos como a Analise da Conversa
Etnometodoldgica compreende a relacdo entre linguagem como acao
social e identidades sociais; na secao dois, uma contextualizacao dos
dados analisados; na secio trés, a andlise de dois excertos das aulas
registradas e, por fim, algumas considera¢des finais.

1 Fala-em-interagao institucional

Linguagem ¢ entendida, neste artigo, como agao social. “A
linguagem ¢é uma realizacdo local, colaborativa e intersubjetiva feita
pelos membros com recursos linguisticos convencionalizados,
mutuamente reconhecidos e socialmente partilhados.” (MARKEE;
KASPER, 2004, p. 495). E os falantes sao concebidos

(...) como membros de comunidades, singulares e atrativamente
complexas, cada uma das quais estd articulada como um conjunto
de instrucdes sociais, e através de uma rede de expectativas,
crencas e valores morais no necessariamente sobrepostos, mas
sim entrecruzados. (DURANTI, 2000. p. 21)

Nesse sentido, buscamos embasamento tedrico nos estudos da
Anilise da Conversa Etnometodolégica (doravante ACE) que tem
sua origem na Etnometodologia e analisa as agdes sociais dos
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participantes de uma interacio, observando a sequencialidade dessas
acoes, turno a turno. O modo como os atores interpretam a realidade,
como as pessoas entendem a sociedade e como elas demonstram esse
entendimento na fala-em-interacio é a chave da ACE.

Acio é a unidade analitica da ACE porque a acdo social humana
¢ indicial, isto é, a acdo acontece quando um ator manifesta
entendimento na sequencialidade de um turno da conversa e,
novamente, outro ator completa a agdo mostrando entendimento
também do turno anterior. Toda essa sequéncia ¢ construida, no
contexto, de acordo com o que ¢ significativo no momento da conversa.
Portanto,

(...) os participantes precisam sempre se valer do andamento
seqliencial da fala-em-interacdo para tomarem um turno de fala,
o fazem sempre em relagdao ao que ¢é relevante aqui-e-agora da
conjuntura interacional, nisso revelam suas perspectivas do que
foi feito antes e submetem esses entendimentos ao escrutinio
dos intetlocutores, o que pode efetivamente resultar em nova
perspectiva conjunta, co-construida naquele aqui-e-agora
interacional, justamente um dos grandes elementos produtivos
do uso da linguagem, de natureza também indicial. (GARCEZ,
2008, p. 30)

A ACE descreve, desse modo, a acdo social humana presente
no uso da linguagem e, mais especificamente, na conversa cotidiana
(SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON, 2003), que, embora seja
comum e corriqueira, ¢ fundamental na vida social e é organizada.
Levando isso em consideracdo, sabemos que, para o analista da
conversa, “interessa articular como resultam as a¢oes individuais para
todos os efeitos praticos, o que para os participantes da fala-em-
interacao significa, necessariamente, lidar com o outro para produzir
acao conjunta.” (GARCEZ, 2008, p. 33).

Em uma sala de aula, essa acdo conjunta pode se dar entre
identidades de professor e de aluno. Dizemos “pode” por dois motivos:
1) ndo ¢é o espaco sala de aula que diz que os participantes se engajam
em uma fala-em-intera¢io institucional de sala de aula; 2) as identidades
negociadas na fala-em-interacdo de sala de aula podem ser muitas:

304 SioNuM: Estud. Ling, Londtina, n. 14/1, p. 301-320, jun. 2011



identidade de professor, identidade de aluno, identidade de pesquisador,
identidade étnica, identidade de mae, identidade de filho, identidade
de mulher, identidade de homem, entre outras. Essas identidades sio
mutaveis ¢ se movimentam na interacao.

O que faz com que uma fala-em-interacio seja institucional é o
fato de abranger a realizacio de tarefas especiais ¢ as identidades dos
participantes serem coconstruidas para que essas tarefas sejam alcancadas.
Por exemplo, sabemos que se trata de fala-em-interagdo institucional
de atendimento médico quando existe um objetivo de examinar um
paciente, entio, a identidade de médico e a identidade de paciente vao
sendo demonstradas, bem como a conversa se voltara para essa tarefa.
Nesse sentido, a situacio social ndo precisa ocorrer necessariamente
no local “consultério médico”, pois o que define a fala institucional
sa0 os objetivos e as identidades que sdo negociadas.

Uma interacdo institucional e, mais especificamente, interacao
de sala de aula, envolve: 1) meta, tarefa ou identidade institucional de
pelo menos um dos participantes, o que comumente poderia ser a
tarefa de ensinar e aprender e as identidades de professor e aluno; 2)
limites particulares especificos ao tipo de evento, no caso os limites
particulares da escola e da sala de aula; 3) procedimentos peculiares,
também convencionalmente associados 2 instituicio em questao, sala
de aula (DREW; HERITAGE, 1992; CORONA, 2009).

Desse modo, o sistema de tomada de turno de fala e o reparo
podem ser diferentes em uma fala institucional. Na conversa cotidiana,
seus participantes podem ter objetivos a cumprir, mas esses no sio
pré-estabelecidos. Ja a fala-em-interacdo institucional pode se
desenvolver diferentemente, quando nessa situa¢ao social as agdes sao
produzidas com fins caracteristicos.

Analistas da conversa entendem a conversa na sala de aula como
um tipo de conversa institucional que é empiricamente distinta
do sistema da conversa cotidiana (SACKS, SCHEGLOFF &
JEFFERSON, 1974). Considerando que o sistema normal de
conversa ¢ gerido localmente, a igualdade de poder no sistema
de trocas de fala, na sala de aula, a fala do professor é um
sistema de intercambio de poder desigual, na qual professores
tem direitos privilegiados para liderar topicos e avaliar a qualidade
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da contribuicio dos estudantes para uma intera¢io emergente
podendo assim dar uma segunda posi¢ao de reparacio
(MARKEE, 2000). MARKEE; KASPER, 2004, p. 492)

Nesse sentido, temos algumas descricbes da organizagao da fala-
em-interacio em sala de aula. Uma dessas descricoes, denominada
Iniciacao-Resposta-Avaliagiao (doravante IRA), foi descrita inicialmente
por Sinclair e Coulthard (1975), que, alids, ndo eram analistas da conversa.
O padrao IRA consiste de o professor perguntar, o aluno responder e
o professor avaliar a resposta, sendo uma sequéncia padrio, canonica
e previsivel para os participantes. Na sala de aula, habitualmente o
professor faz uma pergunta, da qual ele sabe a resposta, para verificar
se os alunos sabem responder corretamente, assim, apos a resposta,
ele avalia positiva ou negativamente. Dessa forma, esta
convencionalizado que sdo os professores quem iniciam e finalizam a
sequéncia canbénica. Um aluno pode, no entanto, adotar o papel do
professor, ao iniciar e avaliar outro aluno ou mesmo o proprio
professor na sala de aula, conforme mostram os dados de Jung e
Gonzalez (2009), e, com isso, podemos ter “alunos sendo professores”
e “professores sendo alunos”.

Esse modelo é um dos pontos-chave para a questdo das
identidades trabalhadas no cenario pedagdgico de sala de aula porque
aponta diretamente para a negociacao das identidades de professor e
de aluno. Nessa organiza¢do, quem inicia e quem avalia a sequéncia
demonstra uma identidade de “quem sabe”, assumindo essa identidade
negociada e sustentada na interacio por quem responde e se deixa
avaliar.

Segundo Garcez (2000, p. 70),

[...] o falante da inicia¢do — produtor da pergunta de informacio
conhecida — opera em um enquadramento que o torna insensivel
de certo modo, quase surdo mesmo, a tudo o que nao seja
aquilo que ja estava no seu repertério mental de respostas
esperadas, muitas vezes um conjunto unitario.

O professor elabora uma pergunta, cuja resposta ele ja tem em
mente, e espera que seus alunos respondam de acordo com o que ele
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espera, para que, assim, os possa avaliar positivamente. Caso o aluno
niao responda conforme o esperado, o professor pode avaliar
negativamente ou, entdo, simplesmente, fingir ndo ouvir a resposta
“errada”, dita pelo aluno na situagao social.

Por conseguinte, quando o professor esta surdo as respostas
dos alunos, ele pode estar sustentando certa identidade. Por exemplo,
quando o professor ignora alguém na sala de aula, ele pode, com isso,
ratificar o aluno como “mau aluno”, ou estar confirmando a sua
identidade de professor, a identidade de quem tem as respostas corretas.

A interagdo na sala de aula também pode acontecer fora do
padrio IRA, quando ha ou se estabelece um escopo critico e
democratico de construcdo de conhecimento. O’Connor e Michaels
(1996) descrevem uma pratica alternativa de organizacao da sala de
aula e apresentam o revozeamento, ou seja, “um redizer do turno
anterior para reexame pelo seu produtor, que recebe crédito pela autoria
da articulagdo que produziu da questdo cognitiva sob exame dos outros
participantes da interagao” (O’CONNOR; MICHAELS, 1996, p. 71).
Nessa organizac¢ao, o professor entusiasma todos os alunos a falarem,
quando rediz o turno de um aluno para exame do préprio aluno que
disse e para exame dos outros alunos ouvintes-participantes da
interagio. Assim, todos os alunos fazem asser¢oes e contribuem para a
discussdo e para a constru¢io da aprendizagem, e o professor ratifica
todos os alunos, sustentando, com isso, sua identidade de professor.

Rampton (20006, p. 87-89) desenvolveu um estudo sobre a
interacdo na sala de aula, explorando uma nova organizaciao da
comunica¢do. Segundo o autor, “uma nova ordem comunicativa
combinando ‘desordeiros no compromisso de aprendizagem’ [p. 89]
‘com a falta de ordem tradicional’ [p. 87] pode ser posta em praticas
em salas de aula urbanas.” Ou seja, para o autor, a escola que quer que
seus alunos fiquem quietos e ougam o professor trabalhar o curticulo
estd em crise. A sala de aula atual, contemporanea, apresenta conversas
paralelas e alunos que falam de musica funk, programas de TV, sites de
relacionamentos, entre outros; essa sala de aula tem uma nova
organizagdo comunicativa.

Esta nova organizacgdo estaria substituindo a ordem tradicional
na qual o professor dispunha de poder para determinar quando,
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onde e sobre 0 que os alunos teriam o direito de falar — isso
quando a eles era franqueado esse direito — por uma organizagiao
em que os alunos também tomam a iniciativa e estabelecem
suas preferéncias em relagdo ao que acontece na sala de aula.
(AMARAL; FRANK, 2009, p. 56)

Dessa forma, a sala de aula tradicional estd em crise e hoje o
professor ndo tem mais o siléncio dos alunos. Na nova sala de aula,
encontramos os alunos se posicionando diante dos topicos trabalhados,
fazendo relagdes com o que conhecem, desenvolvendo e até corrigindo
o professor. Diante disso, professores e alunos estao tentando lidar
com essa nova comunicagao na interacao.

O professor ainda busca dar conta do curriculo, ainda quer
transmitir os novos valores simboélicos consagrados
historicamente e, em meio as diversas vozes se sobrepondo na
sala de aula, acaba se amparando em qualquer contribuicdo de
algum aluno que possa ser relacionada ao tépico em questdo. A
resposta do aluno a sua pergunta vem na forma de alguma
musica pop? OK, o professor ratifica a resposta e ainda a
expande. A resposta trata de algum fato amplamente divulgado
na midia e apenas tangencia o tema em questao? OK, o
professor trata do novo tépico, mas tenta voltar ao contetido
da aula. A resposta vem em um fragmento de lingua estrangeira
de prestigio, presente no curriculo? OK, o professor acolhe e
ainda faz um breve comentario na lingua estrangeira. A op¢ao
de aceitar a contribui¢io dos alunos, do jeito que vier, faz com
que o professor nio fique falando sozinho na frente do grupo.
E isso ou nada. Ou, o que ¢ ainda pior, nio aceitar o que os
alunos tém a dizer pode resultar em bate-bocas ou em agressoes

fisicas, violéncias que se tém tornado noticia recorrente das salas
de aula. (AMARAL; FRANK', 2009, p. 58)

A negociacio entre professor e alunos, para fazer funcionar a
interacdo na sala de aula, com as peculiaridades da nova ordem
comunicativa prépria da modernidade tardia, inclui considerar as
individualidades de cada pessoa e a influéncia tecnolégica do mundo.
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O professor deve estar atento a participacao dos alunos e a essa
“participagdo exuberante” (RAMPTON, 2006), na qual o aluno nio se
limita a responder as perguntas do professor, mas o aluno assalta o
turno quando nao ¢ selecionado, sobrepbe voz com o professor e
segue falando, entre outras.

A ACE esta preocupada com questoes de ordem da linguagem
na intera¢do, ou seja, ela concebe a linguagem como constructo social
na/da relacio entre os individuos na fala-em-intera¢io. Nesse sentido,
os participantes tém papéis ativos na agao social, sustentando, ratificando
e sinalizando o contexto interacional e as relagdes identitarias em jogo
na sequencialidade da conversa.

2 Os dados

As aulas analisadas neste estudo foram programadas e preparadas
na disciplina de Estagio Supervisionado II de universidade do centro-
oeste do Parana. A disciplina de Estagio Supervisionado 11, do 4.° ano
do curso de Letras/Espanhol, possui 136 horas de aulas teéricas. Além
disso, inclui 30 horas de aulas que devem ser ministradas em Ensino
Médio de escola publica.

O trabalho de campo foi realizado em 2008. O corpus esta
composto de registro audiovisual e de notas de campo de 9 horas/
aulas do estagio de regéncia de uma graduanda do 4.° ano do curso de
Letras/Espanhol: Sandra. Ela atua em duas turmas (3.% série A e 3.
série B) de uma escola publica, no Parand. Joana é a professora que
cedeu horas/aulas de suas turmas para que Sandra estagiasse na escola.

Os participantes da fala-em-interacdo das aulas analisadas sio,
portanto, Sandra (a estagiaria), Joana (a professora das turmas), alunos
(3.* série A ou 3.* série B) e a pesquisadora com a filmadora. O exame
das aulas da estagiaria foi realizado a partir da perspectiva da ACE,
segundo a qual transcricio ¢é analise. Portanto, a partir do ponto de
vista da ACE, se fez uma transcricio de parte do material audiovisual
coletado, seguindo o modelo do sistema Jefferson de transcri¢iao?®,
criado pela analista Gail Jefferson e, posteriormente, usado pelos

? Ver LODER, L. L; JUNG, N. M. Fiala-em-interagio social: introdugio a Analise da
Conversa Etnometo do 16gica. Campinas: Mercado de Letras, 2008.
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analistas da ACE (LODER, 2008). Esse sistema segue principios que
auxiliam a compreensdo dos eventos transcritos na medida em que
procura representar detalhes sonoros e visuais, proporcionando uma
analise mais rica dos dados. Analiticamente, portanto, realizou-se analise
de dados multimodais, como movimentacao de bracos e olhares.
(GOODWIN, 1990; GOODWIN; GOODWIN, 2000; GOODWIN;
GOODWIN; YAEGER-DROR, 2002; BULLA, 2007).

3 A estagiaria e os conflitos negociados na fala-em-interagao

A identidade de professora da estagidria é negociada entre os
participantes da intera¢do, com os alunos e com as professoras da
turma. A presenca da professora da sala, Joana, interfere na medida
em que ela assume o seu papel de professora da turma. Veremos, no
excerto 01, a seguir, que quando Joana toma o turno na sala de aula
(linhas 11 e 13), interfere no status de “quem sabe” da estagiaria ou no
status de quem orquestra a fala-em-interacio.

Excerto 01 (3.* A)

11 Joana xiz::

12 (0,7)

13 Joana 0: >PESSOAL DO FUNDAO< & UM POUQUINHO AT
14 (6,4) ((Sandra olha para o fundo da sala))
15 Sandra pessoal

16 (1,5)

17 Sandra pessoal >presta atencdo aqui um pouquinho<
18 (1,4)

19 Sandra QUEM no- QUIEN NO: hicieron el texto va a
20 hacer °para la profesora Joana® ((aponta
21 Joana e alunos ficam em siléncio))

22 (1,7)

23 Sandra °( )ella va a [cobrar de ustedes®

24 Manuel [>vamos fazer prova< hh

25 (0,6)

26 Sandra y hay que fazer °los textos® ((alunos em
27 siléncio))

Nesse excerto, Joana assume o seu papel de professora da turma,
uma acdo ratificada na sequéncia pela estagiaria. Joana pede siléncio
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aos alunos que estavam conversando (linhas 11 e 13). Ela eleva o tom
de voz para que os alunos fiquem em siléncio, e Sandra olha para o
fundo da sala e espera que os alunos fagam siléncio (linha 14). E Joana
quem pede aos alunos que fiquem quietos e prestem aten¢do na aula.
Ela assume a identidade de professora da turma e Sandra reforca que
obedegam 2 Joana quando olha para os alunos em concordancia com
Joana.

Na sequéncia, Sandra toma o turno (linhas 15 e 17) para que os
alunos olhem para ela e escutem-na. As professoras, Joana e Sandra,
esperam que os alunos fiquem em siléncio (linhas 16 e 18).

Nesse excerto, Joana assume o seu papel de professora da turma,
uma agao ratificada na sequéncia pela estagiaria. Joana pede siléncio
aos alunos que estavam conversando (linhas 11 e 13). Ela eleva o tom
de voz para que os alunos fiquem em siléncio, e Sandra olha patra o
fundo da sala e espera que os alunos fagam siléncio (linha 14). E Joana
quem pede aos alunos que fiquem quietos e prestem aten¢do na aula.
Ela assume a identidade de professora da turma e Sandra reforca que
obedegam 2 Joana quando olha para os alunos em concordancia com
Joana.

Na sequéncia, Sandra toma o turno (linhas 15 e 17) para que os
alunos olhem para ela e escutem-na. As professoras, Joana e Sandra,
esperam que os alunos fiquem em siléncio (linhas 16 e 18).

O turno seguinte ¢ de Sandra que, ao orquestrar a fala-em-
interac¢ao, diz: QUEM no- QUIEN NO: hicieron el texto va a hacer "para la
profesora Joana® (linhas 19 e 20). Com o fato de Sandra ter pedido aos
alunos que entreguem os trabalhos a Joana, Sandra ressalta que a
professora da turma é Joana. Assim, ela reafirma a identidade de Joana
como professora e a sua de estagiaria. Percebemos que nio fica claro
quem ira corrigir os trabalhos, ou seja, Sandra pede que entreguem os
trabalhos para a professora Joana, mas, a0 mesmo tempo, exige que
os alunos facam as atividades (linha 206). Parece tratar-se de uma ameaca,
nao somente ela ird avaliar os trabalhos que solicitou, mas também a
professora da turma.

Cabe notar que entre as tomadas de turno de Sandra, Manuel
sobrepoe voz com Sandra e diz dando risada: [>vamos fazer prova< bh
(linha 24). O aluno demonstra que nio leva a sério o que Sandra estd
dizendo, o que se evidencia pelo seu riso no final da sua fala. Essa fala
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do aluno parece estar relacionada a fala de Sandra em sua apresentagao,
no primeiro dia de aula de seu estagio: “Espero gue Joana no se importe,
pero creo que para mi es mejor hacer la evaluacion de ustedes atraves de los trabajos
(..) Yo nunca formulé una prueba entonces para mi es mds complicado, entonces
quiero que ustedes entiendan y hagan los trabajos que es para la nota” (AnotagGes
de campo do dia 08/08/08). Com essa fala, Sandra negocia sua
identidade de estagiaria e ndo de professora, pois ela pede permissao
a Joana para o tipo de avaliacdo que pretende realizar em suas aulas e
destaca uma fragilidade sua: (..) Yo nunca formulé una prueba entonces para
wid es mds complicado.

Outro conflito, dessa vez entre estagiaria e alunos, acontece em
um evento ocorrido na sala de aula do 3.* B. O aluno Paulo esta com
uma duavida, procura sani-la com Sandra (linhas 01, 03, 08), que nao
lhe apresenta a resposta da questdo de nimero cinco. Por isso, por
varios turnos, ele persegue essa resposta. O elemento principal é a
persisténcia de Paulo em dizer que nao sabe fazer o exercicio e de
Sandra em ndo apresentar ou levar o aluno a resposta. A atividade
dada era sobre meio ambiente. Sandra pede para que os alunos leiam
fragmentos de um texto e coloquem os paragrafos na ordem correta.
Depois dessa tarefa, os alunos devem responder algumas questdes
sobre o texto.

Excerto 02 (3.° B)

01 Paulo MAES:TRA

02 (1,9)

03 Paulo <YO NO SE FAZER EL CINCO>

04 (0,5) ((Sandra sorri))

05 < hhhhh

06 (6,3) ((Felipe e Guilherme conversam olhando
07 para Paulo ))

08 Paulo >verdade eu ndo sei fazer o cinco<

09 (4,7)

10 Felipe °portunhol® h

11 (2,1)

12 Sandra pode sentar ((olhando para Moisés))

13 (21,4) ((conversas paralelas, professora
14 atende uma aluna na frente))

15 Elisabete professora=

16 Sandra =hacer con boligrafo los=

17 Elisabete =>professora<=

18 Sandra = los °textos®

19 (0,9) ((atende Luana na frente))
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01 Paulo

02

03 Paulo
04

05 ¢

06

07

08 Paulo
09

10 Felipe
11

12 Sandra
13

14

15 Elisabete
16 Sandra
17 Elisabete
18 Sandra
19

20 Paulo
21

22 Paulo
23

24 Elisabete

26 Elisabete

28 Sandra

29

30 Paulo

31

32 Felipe

33

34 Paulo

35 Guilherme
36 Sandra

37 Guilherme
38

39 Sandra

40 J e ¢

41

42 Paulo

43

44 Moisés
46 Felipe

48 Sandra

MAES:TRA

(1,9)

<YO NO SE FAZER EL CINCO>
(0,5) ((Sandra sorri))
hhhhh

(6,3) ((Felipe e Guilherme conversam olhando

para Paulo ))
>verdade eu ndo sei fazer o cinco<

(4,7)

°portunhol® h

(2,1)

pode sentar ((olhando para Moisés))
(21,4) ((conversas paralelas, professora
atende uma aluna na frente))

professora=

=hacer con boligrafo los=

=>professora<=

= los °textos®
(0,9) ((atende Luana na frente))

TA bom
(1,8)
|<hacer los boligrafos>
(5,6) ((conversas paralelas e risadas))
professora
(1,7) ((Sandra olha para Elisabete))
é para entregar
(0,4)
si
(23,2) ((conversas paralelas))
yo no sabo
(0,5)
°yo no sabo hh°
2,2)

(
[YO NO SABO EL CINCO=
[°>el no sabe<®

=yo no sé=

=yo no sé

(0,9)

°sabo ndo existe®=

=hhh

(1,7)

yo no sé

(4,4)

yo no (sapdao)

(3,1)

(°sapdo®) hh

(57,12) ((conversas paralelas))
>Hoy< é: creo que va a dar ( ) ((alunos

falam alto))

UNA cancidén que: porque >las clases
son ° (muchas) °<

(2,0)
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53 Paulo yo no sé el cinco
eu ndo sei o cinco

54 (4,0)

55 Sandra yo también no

56 (1,6)

57 Paulo I: si la maestra no sabe >entdén como yo
58 vo saber<=

59 Sandra =h [hhhh

60 2 e o [hhhhh

61 ¢ hhhhhhh

62 (26,7) ((conversas paralelas))

(...)

75 Paulo faz ai o cinco °( )°

76 (5,0)

77 Paulo [yo vo colar también ((se levanta))

78 Sandra [>el texto< ya estd: usted

79 ya me entregd el texto=

80 Moisés =yo ya ()

81 (4,3)

82 Paulo YO VOU COLAR EL CINCO TAMBIEN

83 (1,7) ((anda pela sala olhando o caderno dos
84 colegas))

85 Sandra [hhhh

86 2 e & [hhhh

87 (4,3) ((Paulo se aproxima de Sandra))
88 Sandra que: fe:io:

89 (1,0)

90 Paulo °( )° ((diz olhando para Sandra e dando
91 risada))

92 (7,2) ((volta a sentar em sua carteira))
93 Sandra la °la cinco®

94 (2,2)

95 Sandra LA cinco es:

96 (0,6)

97 Guilherme [letra bi

98 Sandra [una incégnita ((sorrindo))

Paulo toma o turno, dizendo MAES:TRA <YO NO SE FAZER
EL CINCO> (linhas 01 e 03). Ele pede ajuda a professora para que
possa continuar resolvendo os exercicios. Assim, podemos entender
que ele identifica um problema que o impede de seguir com suas
atividades. No entanto, Paulo o faz de forma possivelmente ironica,
haja vista que o tom de voz é alto e que a lingua utilizada ¢ a estrangeira.
Sandra entende o tom de brincadeira, responde com um sorriso,

assumindo uma identidade de quem nio da respostas prontas para os
alunos (linha 04).
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Na sequéncia, conforme podemos ver na linha 30 do trecho do
excerto repetido a seguir, Paulo diz novamente nio saber fazer o
exercicio cinco. Nesse turno, no entanto, ele fala isso de forma diferente
da dita anteriormente, ou seja, antes ele havia dito “no sé” (linha 03) e
nesse momento diz e repete “no sabo” (linha 30 e 34). Paulo demonstra
brincar com a lingua espanhola e querer chamar a atencao da estagiaria,
ja que antes havia utilizado o verbo corretamente.

Dito dessa forma, torna-se fonte de problema para Sandra que
o corrige e o repara, pois Sandra diz =yo n0 s¢= (linha 306) e logo depois
explica: “sabo nao existe’= (linha 39). Assim, nesse momento, Sandra se
posiciona como professora e Paulo sustenta dando recibo da correcio,
repetindo: yo no s¢ (linha 42).

Em seguida, na linha 53, Paulo toma o turno novamente, no
local relevante para transi¢ao de turno, para repetir que nao sabe fazer
o exercicio. Sandra finalmente responde para o aluno, dizendo que
também nio sabe fazer (linha 55). Paulo toma novamente o turno
para dizer que se ela que é a professora nio sabe entdo ele que é aluno
nao podera saber (linhas 57 e 58).

Na fala de Paulo fica evidente que ele espera uma professora
que saiba a resposta de todos os exercicios que passou. Os alunos ¢ a
propria estagiaria, nesse momento, dao risada do que Paulo falou (linhas
59 e 60). O tom de brincadeira mascara, de certa forma, o conflito
entre Paulo e a estagiaria, pois nao deixa que essa fala seja vista como
uma depreciacdo ou que seja reprovada pela estagiaria.

Os alunos dao risada em varios momentos porque Paulo fala
na lingua espanhola com Sandra. Isso pode ser observado quando o
aluno segue tomando o turno na lingua espanhola (linhas 22, 30, 34,
42, 53, 57, 58, 77 e 82); e os alunos seguem dando risada disso e da
brincadeira que Paulo faz (linhas 23, 32, 46, 60, 61 e 80).

Durante todo o excerto, Paulo toma o turno com frequéncia
para pedir a resposta do exercicio cinco, parecendo querer a atengio
da professora e também dos colegas que dao risada dele. Ele testa a
identidade de professora da estagiaria, ao perceber que Sandra nao
respondera sua duvida, persistindo e gerando um conflito ainda maior.

Quando surge um local relevante para transicao de turno, Paulo
pede para que Sandra dé a resposta dizendo: fag a7 o cinco °()° (linha 75
no trecho repetido a seguir) e como nio obtém resposta se levanta e
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toma o turno novamente para dizer [yo vo colar también (linha 77). A
palavra “também” retoma o fato de que, como a estagiaria ndo vai
apresentar a resposta ¢ como disse ndo saber a resposta, ele, como
aluno, também nao resolve a questio.

Sandra, em sobreposicdo a fala de Paulo diz: [>e/ texto< ya estd:
usted ya me entregd el texto= (linhas 78 e 79), selecionando Moisés para
saber de suas atividades da sala. Com essa ac¢ao, Sandra demonstra
indiferenca em relagdo a duvida de Paulo. Depois da resposta de Moisés
(linha 80) para a estagiaria, surge novo local relevante para transicao de
turnos e Paulo diz em tom bem alto, ainda em pé no meio da sala, YO
1’0U COLAR EL CINCO TAMBIEN (linha 82).

Nesse instante, ele vai em direcio a mesa onde esta Sandra,
olhando os cadernos dos seus colegas. Todos da sala dio risada (linha
86). Quando Paulo se posiciona na frente de Sandra, ele sorri e ela diz
referindo-se a sua atitude gue: fe:io: (linha 88). Paulo diz algo para Sandra
que ndo foi possivel identificar (linha 90) e volta para a sua carteira
para se sentar. O conflito chega ao seu climax. Sandra ndo apresenta a
resposta solicitada por Paulo e ele resolve se movimentar na sala e
enfrentd-la de frente, mesmo que em tom de brincadeira.

Com essa atitude tomada por Paulo, Sandra parece querer falar
a resposta, quando diz: /a “a cinco’ (linha 93) e I.A cinco es: (linha 95).
Guilherme tenta responder dizendo [letra bi (linha 97), mas Sandra
conclui sua fala ndo dando a resposta tdo esperada por Paulo: [una
incdgnita (linha 98). Dessa forma, Paulo fica sem ter uma resposta para
sua duvida apresentada no inicio do excerto e perseguida durante toda
a sequéncia.

Em termos de identidade, Paulo sustenta inicialmente a
identidade de professora assumida por Sandra, mas deixa de sustenta-
la na medida em que Sandra ndo apresenta a resposta que persegue.
Instaura-se um conflito que atinge o seu climax quando Paulo diz que
vai “colar” dos colegas a resposta, ameacando a autoridade de Sandra
e de Joana. A estagiaria, por sua vez, assume, a0s poucos, que “nao
sabe” a resposta do exercicio, e a professora da turma nio se posiciona.

Vimos que a identidade de professora da estagiaria é negociada
com os alunos e com a professora da turma, e pode ou nao ser
ratificada. Vimos também que, nessa negociacio, surgem conflitos e
que as formas que a estagidria encontrou pata resolver esses conflitos
¢ ignorando, dissimulando e sorrindo da/na situacio.
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Consideragées finais

Este estudo mostra a dramaticidade da sala de aula
contemporanea, na qual as identidades sdo questionadas, ratificadas,
sustentadas, postas em xeque e afirmadas. Embora a estagiaria tenha
conseguido em poucos momentos orquestrar as tomadas de turno
(quando tem o direito de seguir com o turno e quando seleciona os
alunos como proximos falantes) e apesar de os alunos cosustentarem
em alguma medida essa orquestracio da estagiaria, os conflitos se
fizeram presentes. Em alguns momentos, a identidade de professora
projetada pela estagiaria nao € ratificada, como na intervencao de Joana
(excerto 1), nas pausas que indicam a espera de Sandra por siléncio
(excerto 1), na insisténcia de Paulo em obter a resposta que buscava de
Sandra (excerto 2), nas brincadeiras com a lingua espanhola feitas por
Paulo e ratificadas com risadas por colegas (excerto 2). Em outros
momentos, a identidade de professora projetada pelos alunos nao é
ratificada, como na acdo de Paulo de apresentar ter dificuldades e
buscar uma resposta para a questdo cinco (excerto 2).

Esses resultados que encontramos esclarecem que as identidades
nao sido fixas e dadas a priori, mas construidas na interagao, isto €,
negociadas entre os participantes na interacdo a cada momento
interacional. Sandra parece querer negociar ndao s6 a identidade de
professora, mas, particularmente, a identidade de estagiaria que atua
por um pequeno periodo na turma, dando atividades avaliativas, sem
respostas prontas e sem atender as duvidas dos alunos, e, ainda, depende
da ajuda da professora da turma para ter a aten¢do de todos. Ela
consegue com pouca constancia se assumir como a professora da
turma, deixando que esta fluidez seja mais visivelmente exposta e
sancionada pelos alunos. Ela atua em uma sala de aula dinamica,
contemporanea, e na negociacio conjunta de identidades, ela fica na
fronteira entre ser professora e ser estagiaria.

Dessa maneira, gostarfamos de ressaltar que o estagiario em
Letras deveria tet, em sua formacio, oportunidades de discutir questoes,
como fala-em-interacio, participacio e identidade social, para se tornar
capaz de articular as propostas tedricas com a pratica educacional
coconstruida na fala-em-interacdo em sala de aula. Esta claro que essa
juncdo deve compor a discussio sobre formacdo de professores, em
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especial formacio de professores de espanhol, e deve ser feita com
vistas a que o professor consiga posteriormente reconhecer e entender
0 que emergird em sua sala de aula.
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