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Resumo: Este trabalho tem como foco investigar, por meio de uma
pesquisa qualitativa, as concepg¢oes e crengas que os participantes da
pesquisa, professores que atuam no Ensino Fundamental e Médio em
cidades do interior do Parand, manifestam sobre leitura e ensino de
leitura. No referencial teérico da pesquisa, discutimos a nogao de
letramento, a concepgao de leitura numa visio sociointeracionista
(KLEIMAN, 1989; 1995; 2004; SOARES, 1998) e algumas defini¢oes
de crencas (PAJARES, 1992; BARCELOS, 2004; 2003; 2001; SILVA,
2005). Como resultados gerais, por meio desta pesquisa podemos
apontar que os professores-participantes manifestam varias crengas
sobre leitura e ensino de leitura, dentre as quais a de que, para ser um
bom leitor, é preciso ler muito e com frequéncia; e que “escrever e
falar bem” sdo caracteristicas de um aluno que é bom leitor.
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Abstract: This text aims to present the result of a research about
beliefs that teachers in service reveal about reading and reading teaching
in mother tongue. The teachers that participate of the research work in
elementary education and middle schools in cities of the interior of
Parana. In the methodology we bases in Lidke and André (1980),
Barcelos (2001; 2004), Abrahao (20006). Theoretically, we discuss
conception of literacy (KLEIMAN, 2002; 2004; SOARES, 1998),
Reading (LOPES, 2006; OLIVEIRA, 2007) and beliefs (BARCELOS,
1995; 2000; 2001; 2004; 2006; SANTOS, 1996;). Among the beliefs
that we find, we can highlight these ones: a) The work with reading is
useful to teach grammar; b) the good reader speak and write well; c)
In the school-book there isn’t enough reading activities, so could be
complemented.

Key-words: believes; reading; teaching reading,

Introdugio

Este trabalho discute as nocoes de leitura e ensino de leitura em
lingua materna (LM) que manifestam professores de Ensino
Fundamental e Médio das cidades de Sao Mateus do Sul, Lapa e Antonio
Olinto (Parana). Nesse sentido, partimos do principio de que a
concepcdo que os professores tém do que ¢é leitura (e de como ela
deve ser ensinada) ¢ influenciada por suas crencgas. Segundo Kern (1995),
a compreensio do conjunto de crengas que professor e alunos
manifestam dentro e fora de sala de aula ¢é particularmente importante
para que possamos compreender o processo ensino-aprendizagem
de leitura em LM.

A escolha do tema se deveu ao fato de muitos estudiosos
(SOARES, 1998; RITTER, 1999) acreditarem que tanto a dificuldade em
ler (PITELL 2006) quanto a falta de leitura (MARTINS, 2008) sio as
causas de incontaveis problemas de aprendizagem (KLEIMAN, 2002),
de modo que “o ensino da leitura é fundamental para solucionar
problemas relacionados ao pouco aproveitamento escolar” (PITELI,
2000, p. 10).

Logo, a proposta de se discutir este tema de pesquisa nada mais
¢ do que a busca de respostas para muitas perguntas a respeito da
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forma como a escola se organiza em relacio as atividades de leitura e
a0 ensino de leitura, uma vez que € responsabilidade da escola oferecer
aos alunos oportunidades para que seus alunos leiam; alids, “essa pode
ser a unica oportunidade de esses alunos interagirem significativamente
com textos cuja finalidade nio seja apenas a resolugdo de pequenos
problemas do cotidiano” (BRASIL, 1997, p. 41-42). Por outro lado,
para que isso acontega, ¢ necessario que os professores estejam
preparados para isso. No ¢ suficiente que os professores tenham boa
vontade, se eles mesmos nio tém o habito de ler (MOREIRA, 2008;
MARTINS, 2008) ou nio dispdem de orientagdes e conhecimento de
estratégias de ensino de leitura (CABRAL, 2005).

1 Fundamentagao tedrica

Teoricamente, julgamos importante, para esse estudo, fazer
algumas consideragdes a respeito dos conceitos de letramento, leitura
e crengas. As discussodes sobre letramento se baseiam em Soares (1998)
e Kleiman (2002; 2004); ja a abordagem sobre leitura se apoia em
Lopes (2006) e Oliveira (2007); enfim, a discussdo sobre crengas se
fundamenta em Santos (19906) e Barcelos (1995; 2000; 2001; 2004,
2000).

1.1 Leitura numa perspectiva de letramento: algumas
consideragoes

1.1.1 Definigdo de letramento

Soares (1998) afirma que a nog¢do de letramento surgiu a partir
das mudangas que se deram, com o passar dos tempos, nos usos da
leitura e da escrita'. Segundo a autora, o termo letramento® veio “da
versao para o Portugués da palavra da lingua inglesa /iteracy”, que:

! Para uma distincao entre as nocoes de letramento e de alfabetizacio, ver Soares
(2001).

% Para Soates (1998), Kato (1986) foi uma das ptimeiras pesquisadoras brasileiras
a usar o termo “letramento”.
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[...] € o estado ou condic¢do que assume aquele que aprende ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a idéia de que a escrita
traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas,
cognitivas, linglisticas, quer para o grupo social em que seja
introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la.
(SOARES, 1998, p. 17)

A defini¢ao de Soares (1998) sofreu modificacdes com o passar
do tempo. A principio, a autora afirmava que “letramento é o estado
ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 1998, p. 47).
Na sequéncia, a mesma autora propde uma ampliacio do conceito,
uma vez que este passa a dizer respeito, também,

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita |...],
que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — patra informar ou
informar-se, para interagir com os outros, para imergir no
imaginatio, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir
ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a
memoria, para catarse. (SOARES, 2003, p. 91)

Definindo o uso da leitura e da escrita como praticas sociais,
Soares (2003) afirma que letrado ¢ o sujeito que sabe usar e interpretar
varios géneros textuais.

Ja Kleiman (1998, p. 19), a principio, definiu o letramento “como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia em contextos especificos para objetivos
especificos”. Na sequéncia, a mesma autora (IKLEIMAN, 1998, p. 181)
ampliou a defini¢io ao estabelecer que o letramento pode ser entendido
como o conjunto de “praticas e eventos relacionados com o uso, func¢ao
e impacto social da escrita.”

Mas a mudanc¢a mais significativa na defini¢cdo vai se dar quando
esta passa a fazer referéncia aos eventos em que essas praticas sio
postas em acdo. Pode-se dizer, entdo, que com o passar dos anos,
surgiu, na area de Letras e Educacdo, ndo “uma diversidade de
conceitos, mas diversidade de énfase na caracterizacao do fenébmeno”

(SOARES, 2002, p. 144).
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Enfim, a concepc¢io de letramento mais recente ja nido
corresponde aquela descrita na década de 80, uma vez que a nova
definicao se reestruturou bastante. Por exemplo, os tedricos atualmente
falam em “letramentos” ou “tipos de letramento” (como o digital,
por exemplo) e nao mais em “letramento”. Soares (2002, p. 146) chama
a atencdo para o fato de que as mudancas que a nog¢ao de letramento
estda passando se devem fundamentalmente as “novas e incipientes
modalidades e praticas sociais de leitura e escrita, propiciadas pelas
recentes tecnologias da comunicacio eletronica”.

1.2 Ensino de leitura: breves consideragdes sobre a realidade
escolar brasileira

Se, por um lado, a discussio sobre ensino de leitura na perspectiva
do letramento é um avango em relagdao aos posicionamentos tedricos
que otientavam as praticas de ensino vigentes até as décadas de 70/80,
por outro lado niao podemos dizer que a mudanca ocorrida
teoricamente tenha acontecido na mesma intensidade e velocidade na
pratica, ja que, ainda hoje,

A pratica de leitura de textos se encontra desprovida de efeitos
de sentido no leitor-aluno, servindo apenas como ‘pretexto” para
o reconhecimento de unidades e de estruturas linglisticas, ainda
sob o império da concepgio de leitura enquanto decifragao.
Observa-se, entdo, que, na pratica de sala de aula, [...] ¢ a leitura
do professor, calcada na do livro didatico, que se estabelece
como a verdade tnica. Nesse tipo de aula o professor ndo se
propoe discutir, argumentar com os alunos que apresentam
interpretacOes diferentes da “sua”, mas direciona e monopoliza
a compreensao. Assim, a voz do aluno apresenta-se como um
eco da do professor. Nao ha espaco para ele se colocar livremente
diante do texto, para refletir sozinho, tirar suas proprias
conclusdes, poder comparar sua leitura com a do professor e a
dos colegas. (RITTER, 1999, p. 30)

Alguns autores (FREIRE, 1981; RITTER, 1999; CABRAL, 2005;
MARTINS, 2008) afirmam que uma das principais razdes de o quadro

SioNuM: Estud. Ling, Londrina, n. 14/1, p. 249-278, jun. 2011 253



ser este € porque o professor nao ¢ leitor e se ele ndo € leitor ndo pode
formar leitores.

Em 2003, a situa¢ao motivou até, da parte do Governo Federal
brasileiro, a proposicao do projeto Bolsa-Livro para professor, cujo objetivo
era fazer com que os professores desenvolvessem o habito de ler. Este
projeto foi sancionado, promulgado e, enfim, publicado como lei
naquele mesmo ano (Lei n® 10.753/03) (MARTINS, 2008, p. 3).

Segundo Ritter (1999), a lei é necessaria porque o professor, em
geral, a) tem um repertério de leitura restrito e desatualizado; b) nio 1é
e interpreta o que lé a partir do seu repertério, mas a partir da
interpretagdo de outros (como do livro didatico, por exemplo); c)
mantém a sua pratica de leitura ligada aos modelos tradicionais de
ensino. “Como decorréncia dessas afirmacoes, [deduzimos| que, co
esse perfil de leitor, a pratica pedagdgica do professor sd pode ser ineficiente no ensino
da leitura” (RITTER, 1999, p. 34 — grifos nossos).

Para a autora, portanto, a relagdo entre ser leitor e formar leitores é
necessaria e direta, assim como para Freire (1981), que considera que,
de modo geral, o professor nio pode ensinar o que nio sabe.

Enfim, como ja dissemos, parece que todas as evidéncias se
voltam para que a escola assuma efetivamente sua fun¢ao de formadora
de leitores (CUNHA, 2008), de modo que suas a¢Oes permitam que
se obtenha sucesso nesse sentido, ou seja, n2o nos basta mais tentar, é
preciso verdadeiramente conseguir formar leitores competentes. Por
essa razao, ‘“Seria importante um mutirio que, a curto prazo, ajudasse esses
profissionais/ educadores a, eles proprios, descobrirem a tal senba, e/ ou se
aperfeicoassem com mediadores de leitnra” (CUNHA, 2008, p. 14 — grifos
nossos). Para a autora, governo e também institui¢oes de ensino superior
privadas devem propor ou ampliar estratégias de formagio continuada
que deem conta de sanar essas falhas de formacgio dos profissionais
que trabalham com leitura, seja por meio da promocao de “cursos,
em varios niveis, de formaciao de gestores para a leitura, cursos de
educacdo continuada com uma carga horaria expressiva na area da
leitura e da literatura, producio e, sobretudo, divulgacio e aquisicao
de obras técnicas e de pesquisa sobre o assunto para esses profissionais”
(CUNHA, 2008, p. 14).

Como se pode ver, é fundamental que a formaciao dos
profissionais de Letras, pelo menos no que diz respeito ao ensino de
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leitura, seja revista e repensada, considerando que cada vez mais pesquisas
e estudos apontam a necessidade de que uma formacido de qualidade
deve incluir discussoes sobre as crengas desses profissionais. Por essa
razdo ¢ que o proximo item ¢é dedicado ao tema.

1.3 Crengas

Neste trabalho, optamos por realizar nossa breve fundamentagao
tedrica em crengas (sobre leitura, no caso) relacionando-a a questao da
formagao de professores, pois, como afirma Lopes (2006), “para os
professores atingirem os objetivos de ensinar”, eles colocam, no dia a
dia, nos seus planejamentos, as suas crengas e essas influenciam a sua forma de
ensinar e aprender (1LOPES, 20006, p. 12 — grifos nossos).

1.3.1 Definindo crengas

No Brasil, pode-se dizer que se realizam estudos sobre crengas
desde a década de 80 (BARCELOS, 2004). A principio, a maior parte
das discussoes dizia respeito a aprendizagem de linguas estrangeiras,
principalmente de lingua inglesa.

Atualmente, muitos estudos voltam-se a reflexdo sobre crencas
em LM, como é o caso deste trabalho.

Nesta pesquisa, adotamos a seguinte definicao de crencas:

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, construcdes da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus
fenémenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes
de um processo interativo de interpretacao e (re)significacio.
Como tal, crengas sdo sociais (mas também individuais),
dinamicas, contextuais e paradoxais. (BARCELOS, 2006, p. 18)*

No que diz respeito a importancia dos estudos sobre crengas,
estes sao imprescindiveis porque podem nos auxiliar a compreender:

° Essa defini¢do se baseia nos trabalhos de Kalaja (1995); Kalaja e Barcelos
(2003); Batcelos (2000; 2001, 2004, 20006) e Richardson (1996).
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a) por que os alunos utilizam determinadas estratégias (e ndo outras)
para aprender linguas (cf. HORWITZ, 1987; OXFORD, 1990;
WENDEN, 1987 apud BARCELOS, 20006); b) por que o professor
utiliza determinadas abordagens ou métodos de ensino (e nao outros)
(COTTERALL, 1995; WENDEN, 1991 apud BARCELOS, 2000);
) qual a natureza da relacdo que se estabelece entre as crengas dos
professores e as dos alunos (HORWITZ, 1987, 1990; OXFORD, 1990;
KUMARAVADIVELU, 1991; KERN, 1995; BARCELOS, 2000; 2003;
GRADEN, 1996 apud BARCELOS, 2006); d) qual a relagdo que se
estabelece entre as crengas e as atitudes dos professores.

Mas quais seriam as crengas que os professores manifestam sobre
leitura? Segundo Moreira (2008), uma das mais comuns ¢ a de que,
quanto mais habilidades a pessoa tem nessa area, mais chances ela tera
de alcancar um melhor nivel social e um lugar mais privilegiado em
seu campo de trabalho.

Se eu aprender a ler direito, quero ter mais estudo para poder
arranjar um emprego com carteira assinada. Meu trabalho nio
da garantia de nada (Joao). (MOREIRA, 2008, p. 80)

Para o autor, a propria sociedade ratifica essa crenca ao exigir
que no campo profissional, e mesmo na convivéncia ordinaria, as
pessoas coloquem em pratica habilidades bastante desenvolvidas de
leitura:

No meu trabalho, pedi ao gerente para ajuda-lo na separacio
de mercadorias por data de vencimento. Ele deu uma gargalhada
e disse que isso ndo era servigo para um analfabeto como en. Nesse dia
nao fui a escola [...] Fazia muito tempo que eu nio chorava
(Antonio). (MOREIRA, 2008, p. 71 — grifos nossos)

Para atender essa demanda social, levara vantagem (ao menos,
terd amenizada a sensacao de exclusao e discriminacao em relacio aos
demais) o individuo que souber fazer uso da leitura, atendendo suas
diversas funcoes e objetivos, nos mais diferentes ambientes da sociedade.
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Para o sujeito que sonha em ser alfabetizado, acredita-se que o
saber ler e escrever sio tidos como um instrumento que credencia
a aquisicio de um emprego, ou a troca do atual emprego por
um melhor, que propicie um salario melhor e que se goze de
prestigio social. Saber ler e escrever é condicio para facilitar a sna
locomogao numa cidade em que ¢ necessdrio identificar desde os nomes e
ndimeros de dnibus até identificar enderegos. Saber ler e escrever é
indispensavel para ir fager compras e comparar produtos similares. Saber
ler e escrever é poder decifrar os cddigos da lingua sem precisar achar
que esta incomodando algném. Saber ler e escrever € sentir antononia
em relagdo d comunicagdo em casa, no trabalho, na rua, na igreja, na escola
dos filhos, nas leituras que sonha em realizar. (MOREIRA, 2008, p.
82-83 — grifos nossos)

Mas este é somente um exemplo, bastante ilustrativo, é verdade,
que, no entanto, ¢ capaz apenas de dar uma pequena noc¢iao da
complexidade que envolve a discussdo do tema, que, obviamente, nao
pretendemos esgotar aqui.

Enfim, passaremos na sequéncia a discutir propriamente a
pesquisa que realizamos, iniciando pela apresentacdo da metodologia
empregada.

2 Metodologia

Esta secdo tem o objetivo de apresentar a forma como foi
realizada a presente pesquisa em termos metodologicos, descrevendo,
dentre outras coisas, os professores participantes do estudo, os
instrumentos e os objetivos da investigacdo. Tomamos como base as
propostas de Liidke e André (1986), Barcelos (2001; 2004) e Abrahao
(20006).

2.1 A abordagem contextual

Segundo Barcelos (2001), os estudos sobre crengas podem ser
divididos em trés perspectivas: normativa, metacognitiva e contextual.
Nesta investigacdao, a metodologia usada ¢ a da abordagem
contextual. Nessa perspectiva, a mudan¢a mais significativa ¢ a que
sugere que também se deve investigar, “por meio de observagdes,
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entrevistas, diarios e estudos de caso” (ABRAHAQ, 2006, p. 220), a
relacio entre crencas e acoes®.

Segunda a autora, é por essa razdo que se pode dizer que essa
perspectiva enquadra-se na chamada abordagem pesquisa qualitativa,
que é um “tipo de investigacio [...] indutivo e descritivo, na medida
em que o investigador desenvolve conceitos, idéias e entendimentos a
partir de padroes encontrados nos dados, em vez de recolher dados
para comprovar modelos, teorias ou verificar hipéteses” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 7).

Como ja dissemos, o objetivo deste artigo é apresentar os
resultados de uma pesquisa que investigou as crengas que um grupo de
professores, atuantes na Educagdo Basica nas cidades de Sao Mateus
do Sul, Lapa e Anténio Olinto (PR), manifesta sobre leitura e ensino
de leitura, a partir de sua experiéncia leitora pessoal e de sua pratica
docente.

Por essa razao, os professores participantes da pesquisa serdo
descritos a seguir, quando sera descrito, também, o contexto em que
esta se realizou.

2.2 Os professores-participantes da pesquisa e o contexto
investigado

Segundo Barcelos (2000), nido se pode realizar uma pesquisa
sobre crencas de professores sem descreveé-los e contextualizar o meio
em que vivem e trabalham, ja que, para a autora, “as crengas sao parte
das nossas experiéncias e estdo inter-relacionadas com o meio em que
vivemos” (BARCELOS, 2000, p. 59).

Ao todo, dez professores participaram desta pesquisa. Estes
trabalham em escolas estaduais e municipais nos municipios de Sao
Mateus do Sul, Lapa e Anténio Olinto, todos situados no sul do Estado
do Parand. Para descrevé-los, fez-se necessario levantar algumas
informacdes, de modo que solicitamos que cada professor —
identificado por um pseudénimo’® — informasse os seguintes dados

* Relagio essa que era apenas sugetida nas abordagens normativa e metacognitiva
(ABRAHAO, 2006, p. 219).

> Como prevé a Resolucio n° 196, de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Saude.
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pessoais e profissionais: idade, formacao, escola(s) onde trabalha,
localidade da escola(s) onde trabalha. Todos trabalhavam com a
disciplina de lingua portuguesa, nos niveis Fundamental e Médio.

O quadro a seguir resume o perfil profissional dos dez
professores participantes da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil profissional dos professores-participantes da pesquisa

Profi'zzs(;);(a), Formagio Escola® Cidade
Letras, com pos-
(José) graduagio incompleta
em Metodologia em A7 Lapa/PR
(27 anos) Lingua Inglesa e
Eaaxe) el
Portuguesa
(Elena) Letras, com A Lapa/PR
Especializagdo em .
(48 anos) Metodologia do Ensino B® Antonio
Olinto/PR
. Letras, com pés-
([(\f Safnc(f; ) graduacio em A Lapa/PR
) Metodologia de Ensino
. Letras, com pos- .
(Maria) 2 ) 9 Antbnio
(53 anos) graduagio em Leitura e C Olinto/PR
Interpretacio textual
L Letras, com pés- .
Licia graduacdo em Lingua C Antomo
(36 anos) ; Olinto/PR
Portuguesa
c Anténio
. Letras, com pos- 10 Olinto/PR
(:f : erﬁi) graduacdo em Lingua D
” Portuguesa e Literatura gl Sao Mateus do
Sul/PR

¢ Todos os dados foram extraidos do site Dia a dia Educagao, relativos ao ano de
2010, no link “Consulta escola” (http://www.diaadiaeducacao.ptr.gov.br/
diaadia/escola/index.php?PHPSESSID=2010072701225498).

" Colégio Estadual com 643 alunos matriculados.

¥ Escola Estadual com 74 alunos matriculados.

? Colégio Estadual com 674 alunos matriculados.

1" Hscola Estadual com nimero de alunos matriculados nao divulgado.

' Colégio Estadual com 2.125 matriculados.
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Izabel Let 5 Antonio
(29 anos) wotras Olinto/PR
Letras, com pés-
(Sofia) graduagdo em
(37 anos) Tecnologias A Lapa/PR
Educacionais
(Anderson) Letras, com mestrado
(49 anos) em Teologia A Lapa/PR
Letras, com
Ana pos-graduagio em A
(34 anos) Lingua Portuguesa e pi2 Lapa/PR
Literatura

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados do trabalho

Expostos os participantes, dedicaremos a proxima se¢io a
descrever o instrumento utilizado neste trabalho para levantamento
dos dados: a entrevista.

2.3 Instrumento de pesquisa: entrevista

Como ja afirmamos, esta ¢ uma pesquisa de cariter contextual
que propde investigar a rela¢do entre crencas e agdes “por meio de
observacdes, entrevistas, diarios e estudos de caso” (ABRAHAQO, 2006,
p. 220).

Dentre os instrumentos citados, optamos por utilizar a entrevista,
que ¢ bastante relevante no caso de um trabalho de natureza qualitativa,
que envolve pesquisa de campo, como este. A entrevista ¢ um
instrumento importante, pois, por meio dela, podem-se obter respostas
mediante perguntas diretas ao informante. Manter um dialogo com o
participante torna mais facil a tarefa de obter as informagdes que se
desejam colher, pois, desse modo, pode-se observar ndo apenas o que
estava sendo dito pelo participante, mas como era dito.

Para Barcelos (2001, p. 78-83), ha vantagens e desvantagens em
utilizar essa abordagem de pesquisa. Dentre as vantagens podemos
citar a de permitir que os informantes usem suas proprias palavras,
elaborem e reflitam sobre suas experiéncias de aprender; por outro

12 Escola Municipal com nimero de alunos matriculados nio divulgado.
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lado, a principal desvantagem ¢é a de apresentar uma visao parcial das
crencas, as quais sdo investigadas somente por meio de afirmacoes
dos informantes (e nao por suas a¢des, o que € possivel quando se usa
a observacao).

Neste trabalho, utilizamos a entrevista semiestruturada, que exige
a elaborac¢io de um roteiro de questdes. A utilizacdo do roteiro atendeu,
inicialmente, a necessidade de submeter os informantes aos mesmos
topicos, mas possibilitou, também, que houvesse uma atitude flexivel
do pesquisador na situacdo de entrevista, permitindo-lhe: a) repetir
questoes até que se tivesse a garantia de que o informante a havia
compreendido; b) retomar questdes nao respondidas satisfatoriamente,
pelo fato de o informante se desviar com o relato de dados ndo
pertinentes; e c¢) avaliar a necessidade ou n3o de suspender
temporariamente a sessdo de entrevista, em funcdo do cansaco do
informante, retomando-a posteriormente.

O roteiro de entrevista que propusemos possuia dezenove
questdes abertas, sendo que a tltima questdo continha seis assertivas
que os professores participantes eram convidados a comentar.

Algumas perguntas questionavam o professor sobre sua
experiéncia leitora na infancia e sobre suas leituras atuais. Por meio da
analise das respostas a essas questoes, foi possivel identificar as crengas
que o professor possui sobre seu perfil leitor e seu nivel de leitura. Por
meio de outras questdes, procurou-se entender como o professor
desenvolveu seu interesse e habito de leitura (se é que desenvolveu) e
quem foram seus incentivadores em relacio a leitura (se é que houve
incentivo da parte de alguém). Outras questGes visavam a identificar a
concepecio de leitura dos professores-participantes.

Por outro lado, para investigar a metodologia utilizada em suas
aulas de leitura, foram elaboradas algumas perguntas envolvendo vatios
assuntos relacionados a leitura, como a) a forma como o professor da
pesquisa estimula seus alunos a leitura; b) a opinido dele sobre quem é
responsavel pelo desenvolvimento do habito leitor dos alunos (a familia
ou o professor). Os professores também foram questionados sobre
outros aspectos importantes relacionados ao trabalho com a leitura
em sala de aula: a) como identificar um aluno leitor? b) qual a
importancia de realizar atividades de leitura? c¢) quais sio e como se
desenvolvem as atividades de leitura que o professor propde em sala
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de aula? d) como acontece o trabalho com interpretacdo de texto nas
suas aulas?

Por fim, pediu-se aos professores que comentassem algumas
afirmagdes, com o objetivo de saber o que eles acham sobre: a) quem
deve escolher os livros que os alunos vio ler; b) se se deve ou nio se
deve impor leitura aos alunos; ¢) se se deve incentivar os alunos a ler
atribuindo notas a essa atividade; d) o que se deve e o que nio se deve
ler; €) que tipos de textos e livros se deve ler e qual a quantidade de
leitura se deve exigir do aluno.

Podemos dizer que a fase da coleta de dados foi um dos
momentos mais dificeis desta pesquisa, pelo fato de que muitos docentes
eram convidados a participar da pesquisa, as vezes até aceitavam, mas,
depois, acabavam se recusando a conceder a entrevista. No entanto,
apesar das dificuldades que tivemos no inicio do trabalho, conseguimos
que dez professores aceitassem participar de todas as etapas do trabalho,
tal como propusemos de inicio.

Enfim, consideramos que a op¢ido por realizar uma entrevista
semiestruturada foi positiva. Se utilizassemos um questionario, por
exemplo, com perguntas fechadas, nio seria possivel “permitir que
[os professores] usassem suas proprias palavras e metaforas, [ja que]
os questionarios tornam dificeis investigar as crengas nos termos dos
proprios alunos e professores” (BARCELOS, 2001, p. 78).

Por outro lado temos consciéncia das limitacdes de nosso estudo,
considerando que utilizamos apenas um instrumento de levantamento
de dados. Abrahao (20006, p. 229-239) defende que, mesmo que
determinados instrumentos estejam ligados a determinadas abordagens
de pesquisa (como sdo o questionario e a pesquisa quantitativa), a selecao
de mais de um tipo de instrumento nio s6 permite que se levantem
mais dados (quantitativamente falando) como possibilita as chances de
se encontrarem dados “que permitam atingir os objetivos propostos
e responder as perguntas da pesquisa”, de modo que, talvez, a “férmula
ideal” ndo se concentre em apenas um instrumento, mas na combina¢ao
de varios, o que pode permitir que insinuagdes e sugestoes iniciais
sejam realmente confirmadas.

Depois de descrever a metodologia utilizada nesta pesquisa,
passemos, na sequéncia, a analise dos dados e a discussao dos resultados.
Em relagdo aos resultados encontrados, esclarecemos que ndo é nosso
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papel, neste trabalho, julgar se as crencas dos professores estido corretas
ou incorretas, pois consideramos que “as crencas nao sao obstaculos,
mas as maneiras Unicas que os professores tém de mostrar que sao
seres que pensam e que interagem a seu ambiente” (BARCELOS 2004,
p. 136).

3 Apresentagio dos dados: crengas sobre leitura

Nesta se¢do, apresentamos os resultados encontrados nas
entrevistas com os professores participantes.

e A grande maioria dos professores participantes afirmou apenas
que Jia on ndo lia, conforme exigian: a escola e os professores, sem se posicionar
em relacdo a sua experiéncia, classificando-a como boa ou ruim.
Quando muito, diziam que essa era uma atividade muito dificil.

(1) Entao, en lia muito superficialmente, tinha muitas dificuldades de

compreender a mensagem designada. Até por sinal, quando eu li o

“Memérias Péstumas de Bras Cubas” no ensino médio eu nido

entendi e detestei a obra, porém na minha graduacao, por ironia

do destino, fiz a trabalho nessa mesma obra. (José)

A afirmacio de José demonstra que, mesmo depois de passado
tanto tempo da chamada escolarizacdo de massa, iniciada no século
XIX (JUNG, 2007)", ainda é possivel ensinar e aprender leitura somente
como decodificacio, a qual nao esta necessariamente ligada a atribuicao
de sentidos a0 texto. No entanto, um trabalho realmente eficiente com

" Segundo Jung (2007, p. 82), “o objetivo maior da escolariza¢io de massa era
controlar a alfabetizacdo e ndo promové-la; controlar tanto as formas de
expressio quanto o comportamento que acompanham a passagem em diregio
a alfabetizacao. O desenvolvimento da escolarizacao publica passou a basear-
se na necessidade de atingir uma nova forma de treinamento social, para
transformar os trabalhadores domésticos ou rurais em forca de trabalho
operario. Para tanto, a alfabetizacdo aliou-se a um processo de ensino-
aprendizagem que salientava caracteristicas comportamentais e morais, com a
capacidade de decodificar e codificar simbolos escritos como um objetivo
importante, mas secundario”.
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leitura é o que considera que “ler é mais do que operar uma
decodificacdo de palavras e frases, é participar das representacoes do
autor do texto lido e mergulhar em representacGes equivalentes. |...] ler
¢ reescrever o que estamos lendo” (SAVELIL, 2007, p. 113).

e A grande maioria também afirmou que foi influenciada
positivamente por professores que os incentivaram a ler:

(2) Tive influéncia de um professor que falava de autores e titulos de livros

indicava para leitura e depois discutia sobre o tema com a turma.

Fiz também leitura e trabalho de alguns classicos da literatura

que me lembro com carinho até hoje. (Elena)

No depoimento de Elena, percebem-se outras associacdes
frequentemente feitas em relagdo ao desenvolvimento do habito da
leitura: o aluno se tornara leitor se aprender a gostar de ler e se aprender
aler sem nem perceber que o estd fazendo. No entanto, o que acontece
em geral é que ler exige esforco, dai a importincia de se “redefinir a
concepcao de leitura, nio se limitando ao mais facil. [Portanto| Para a
escola cumprir sua funcido, é preciso acabar com a pedagogia do
gostoso, com o utilitarismo e o reducionismo didatico” (BRITTO,
2007, p. 65).

e Todos os professores entrevistados afirmaram que tém o
habito de ler (jornais, revistas e literatura em geral).

(3) Nao consigo classificar. Gosto de Classicos de Literatura

Universal, Literatura Americana e Inglesa; Literatura Moderna

também. Gosto de Paulo Coclho e literatura espirita, sou bem

eclética. Mas, acima de tudo, Literatura Brasileira é claro. (Sofia)

A professora Sofia, a principio, parece romper com a crenca de
que o conceito de leitura deve ser bastante restrito (ler ¢ somente ler os
cldssicos), quando afirma que # de tudo, ¢ eclética. Desse modo, ela parece
lidar com um conceito de texto escrito mais amplo, que se estabelece
e se negocia culturalmente, em cada comunidade (JUNG, 2007, p. 90),
que varia, portanto. No entanto, ao dizer “acima de tudo, literatura
brasileira, é claro”, ela parece demonstrar um cuidado em deixar claro
que nao 1é “qualquer coisa”, ja que o ato de ler, para alguns, é
praticamente “sagrado” (SILVA, 1993 apud SAVELI, 2007, p. 119).
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e Para os professores entrevistados, ler € viajar, uma forma de
desenvolver senso critico, uma forma de adquirir conbecimento ou uma forma de
aprender a se expressar melhor oralmente e por escrito.

(4) Ler é observar, obter informacdes, conhecimentos, analisar
e refletir sobre diversos assuntos. O ato de ler é muito importante,
pois faz com que o leitor consiga entrar no mundo de outrem,
saber suas opinibes, suas formas de ver a realidade e construir
sua propria ideologia sobre os assuntos lidos. Tudo o que nos
cerca envolve a leitura, desde a marca de uma roupa,
propagandas, livros, revistas, até os gestos de uma pessoa,
podemos realizar uma boa leitura. (Fatima)

Fatima sintetiza, em seu depoimento, que considera que a leitura
¢ uma atividade que proporciona desenvolvimento humano em
diversos sentidos. E possivel depreender, também, que a nocio de
leitura na qual a professora se baseia é bastante ampla, no sentido em
que considera que é possivel ler a palavra e o mundo, como instrumento
de intervencio e participagio social (BRITTO, 2007, p. 62).

e A grande maioria dos professores se considera leitora porgue /¢
bastante; porque tem senso critico bastante desenvolvido e porque ¢ alfabetizado.
(5) Com certeza porque sempre estou lendo. Nao conseguiria
listar os livros que ja li. Mas também, porque gosto de jornais e
revistas. Até mesmo de historias em quadrinhos. (Sofia)

(6) Sim, pois sendo alfabetizado leio mesmo que de maneira
inconsciente. (Anderson)

Sofia define-se como leitora levando em consideracio o critério
da quantidade e da frequéncia (estou sempre lendo/ leio bastante) e o da
variedade de material que lé, sem, no entanto, entrar no mérito da
qualidade do que 1é e como 1€, ou seja, para a escola, ainda é um
grande desafio “romper com as praticas de leitura em que o ato de ler
esta submetido a mecanismos de decifracio” (SAVELIL 2007, p. 114).
Além disso, parte significativa dos professores argumenta que ¢ kztora
porgue ¢ alfabetizada, o que deixa bem claro que muitos ainda entendem
que saber ler € relacionar letra e som de forma auténoma (CAGLIARI,
1997).
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e A totalidade dos professores acredita que estimula, sim, seus

alunos a ler por meio das seguintes estratégias: fala sobre livros aos alunos,

fazg as criangas lerem, I para as criangas, leva seus alunos a biblioteca, faz avaliacao

das leituras que exige e leva livros para a sala de anla.

(7) Procuro sempre conversar com os alunos sobre a importancia
da leitura, comento sobre algumas obras que tém no acervo de
nossa biblioteca para agucar a curiosidade deles. (Aparecida)

(8) Procuro levar livros de poesia, gibis etc. para sala e realizo
algumas avaliacGes sobre as obras lidas pelos alunos. (Aparecida)

(9) Eu os levo a biblioteca para que possam escolher. Nao gosto
muito de impor este ou aquele titulo, mas as vezes é necessario.

(Sofia)

(10) Realizo algumas avaliacdes sobre as obras lidas pelos alunos.

(Aparecida)

Os depoimentos dos professores sugerem que eles trabalham

leitura sem levar em consideracdo que seu aprendizado se da ao longo

da vida do individuo e que nio se aprende a ler sé na escola. Um

trabalho que considere a perspectiva do letramento, por exemplo, parte

do principio que os eventos de leitura podem se dar em qualquer lugar
e hora e sempre envolvem aprendizagem (JUNG, 2007). Mas, o mais

grave ¢ que ainda nos deixamos levar por “aprendizagens tradicionais

de leitura [que] colocam pouca coisa no lugar e, sobretudo, nao tém
quase nenhuma relacido com a leitura e a escrita” (SAVELI, 2007, p.

123).

266

Portanto,

[E necessario] colocar a instituicdo escola numa outra direcio
quanto a organiza¢do de seu trabalho pedagogico. Tal direcao
deve adotar como principio norteador a integragio entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, de maneira que as aces do
ensino possam desencadear uma atividade reflexiva que permita
a crianca avangar em suas estratégias de questionamento da
escrita. Evidentemente isso exige que a crianca esteja envolvida
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pelos mais variados escritos, exige encontra-los, testemunha-los
e associa-los a utilizacdo que os outros fazem deles, quer se trate
dos textos da escola, do ambiente, da imprensa, de
documentarios, de obras de ficgao. Tais procedimentos deixam
claro que ¢ impossivel tornar-se leitor sem que haja uma continua
interacdo com um espag¢o onde as razdes para ler sejam

intensamente vividas, e ainda, onde a escrita seja usada nao apenas
para aprender a ler (SAVELI, 2007, p. 114).

e Para os professores, o bom leitor é aquele gue escreve melhor ¢ fala
melhor; € critico; gosta de ler; sabe interpretar um texto.

(11) Ele sabe se expressar muito mais e melhor, oral e na escrita

também. (Sofia)

(12) E aquele aluno que: 1é porque gosta; procura novas leituras;
¢ critico naquilo que 1¢; tem uma boa bagagem de conhecimento
e capacidade argumentativa. (Ana)

Segundo os professores participantes da pesquisa,

Os alunos [podem set| divididos em duas categorias: os leitores
e os ndo-leitores. Essa divisdao ideolégica é reconfortante, pois
justifica a existéncia dos alunos com dificuldades de aprender a
ler. Muitas vezes, os/as professores/as nio atentaram pata o
fato de que aqui esta presente uma questao de cunho social, pois
geralmente os inaptos para a leitura nascem entre as familias
mais pobres. Outra explicagdo mais sutil, mas nio menos
ideologica, € aquela que tenta justificar a existéncia de “ndo leitores
on mau leitores”, apoiando-se na “falta de gosto pela leitura’. Isto é,
as criangas ndo teriam descoberto o prazer de ler, por isso niao
leem. (SAVELI, 2007, p. 117 — grifos do autor)

A conclusio pode ter consequéncias sérias, pois leva o professor
a pensar que os nao leitores jamais poderio ser alcados a leitores, ja
que, se a sua condi¢do é essa, a responsabilidade sobre isso é do proprio
nao leitor, que nio se esforcou para deixar de sé-lo. Consequentemente,
se “esforco, [...] sucesso economico e [...] avanco na alfabetizacao estio,
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necessariamente, relacionados, [...] a pobreza dos analfabetos passa a
ser considerada culpa sua” (JUNG, 2007, p. 83), e ndo um problema
social.

e Os professores acham que é importante trabalhar leitura, porgue
a leitura ¢ a base da aprendizagem de gualquer matéria.

(13) Sim, porque a leitura é o principio de toda a aprendizagem,

quem 1¢ e de forma adequada, terd muito mais facilidade na

aprendizagem. (José)

O professor José demonstra que, em seu trabalho, ele considera
que a leitura é mais do que “meio de comunicagio, de expressio”.
Segundo ele, por meio dela é possivel acessar um “plano abstrato
mais elevado” (SAVELI, 2007, p. 110). No entanto, fica a duvida a
respeito do que seria, no entendimento dele, /r de forma adeqnada. Ja a
observacdo de que /ler ¢ a base para aprendizagem de qualquer matéria nos
permite considerar que “o ensino da leitura e da escrita ¢ da
responsabilidade da escola [como um todo] e que as praticas de leitura
e escrita [devem| fazer parte das atividades de todas as matérias”

(BRITTO, 2007, p. 65).

e Para trabalhar leitura, os professores acham que devem estabelecer
dia e hordrio certo.

(14) Acontece toda 2* feira. Uma vez por semana. Poesia. Leitura

e andlise dos poemas. A avaliacio ¢ feita de acordo com as

produgdes feitas pelos alunos, a partir dos poemas. (Izabel)

Estabelecer um dia na semana e um horario especifico para
trabalhar leitura ndo deixa de ser uma forma de garantir que a atividade
seja realizada. Pode-se discutir, no entanto, que é pouco tempo para
que se possa desenvolver a “capacidade de ler [...] como instrumento
de intervencao e participacao social” (BRITTO, 2007, p. 62). Talvez a
professora esteja se referindo a uma atividade em que hd um pouco
mais de liberdade por parte dos alunos no sentido de escolher o material
a ser lido, se bem que ela afirma que o trabalho diz respeito a poesia e
¢ avaliado formalmente. Fica a ddvida sobre que tipo de atividades
Izabel desenvolve no restante da semana. Provavelmente, trata-se de
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algo que ela mesma considera como algo menor (uma leitura como
pretexto, por exemplo), a ponto de nido ser referenciada por ela.

e O professor acredita que a melhor forma de definir se um
texto ¢ adequado aos seus alunos é considerar o perfil da turma.

(15) Vocé precisa conhecer o aluno e seu nivel de entendimento,

o interesse deles, se traz um assunto relevante para o momento,

entre outros itens que faz com que o texto seja bem aproveitado

pela maioria dos alunos, assim a leitura serd feita com prazer e

nao pelo simples fato de decodificar os simbolos. (Lucia)

Licia faz uma observaciao bastante pertinente, considerando
que um dos equivocos da escola com relacdo ao trabalho com leitura
e ensino de leitura é justamente o de ndo levar em consideracio as
preferéncias e dificuldades de cada aluno. Se é necessario construir
“uma nova pedagogia da leitura que rompa com idéias estereotipadas
sobre o processo de leitura”, de acordo com Silva (apud SAVELI,
2007, p. 118), o professor deve partir do “conhecimento [...] das
circunstancias de vida dos alunos, dos seus familiares e das condicSes
concretas da escola”, ou seja, deve-se “partir do que a crianca jd sabe’, o
que pressupoe considerar que a crianca ja sabe algo (SAVELL 2007, p.
119 — grifos do original).

e A grande maioria dos professores usa o trabalho com textos
para discutir questdes gramaticais, pois assim consegue fazer um trabalho
mais contextualizado.

(16) Contando com a ideia de que é num texto que o aluno
absorve maiores aprendizados, sim. Uso muito textos ou trechos
de textos com sentido e ensinamento, exemplificando o sentido
do uso. Passo a parte as regras gerais e peco aos alunos que
coloquem num quadro colorido essas regras para consultarem
sempre que necessario. (Elena)

O depoimento da professora Elena ¢é revelador daquela que,
talvez, seja a fun¢ao mais tradicional da leitura nas escolas brasileiras: a
de servir de pretexto para trabalhar regras gramaticais normativas, ou
seja, ¢ comum que, na escola, a leitura sirva como atividade-meio, que
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esta a servico de outro objetivo. Ainda “falta na escola um projeto
politico-pedagdgico que tenha a LEITURA como um dos eixos
norteadores de uma pratica pedagogica interdisciplinar” (SAVELIL, 2007,
p. 109).

e Os professores escolhem os livros didaticos em funcido das
atividades de leitura que estes propdem.

(17) Quando escolhemos o livro didatico o primeiro item que

olhamos sao os textos. Os assuntos que eles trazem, como sio

apresentados e se sdo interessantes e relevantes para o aluno. Se

os textos sao desinteressantes o trabalho com ele ficara muito

dificil e o aproveitamento, comprometido. (Lucia)

e Os professores acham que devem analisar as atividades de
leitura do livro didatico e as complementar, porgue elas sao meio fracas.

As duas afirmacGes acima se complementam no sentido em
que o professor manifesta que considera que o livro didatico
desempenha um papel central no ensino de lingua portuguesa (SAVELL,
2007, p. 108), mesmo que este proponha atividades de leitura fracas.
Neste caso, o professor afirma que sente a necessidade de
complementa-las, mas, ainda assim, em geral, é pouco ousado em
suas propostas e insiste em “atividade mecanicistas de treinamento e
repeticao”, talvez porque nio se sintam seguros em exercer maior
autonomia em funcio de sua “formacio precaria” (SAVELIL 2007, p.
108).

Enfim, o quadro a seguir sistematiza as principais crengas sobre
leitura dos professores que participaram da pesquisa.
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3

— Sistematizacao dos resultados

Quadro 2
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De acordo com o que se pode observar no quadro 2, pode-se
concluir que a maioria dos professores foi leitora quando eram alunos
na educagdo basica e, hoje, atuando na drea da educagio, tem “prazer
em ler” diferentes géneros textuais.

Sobre o ensino da leitura, alguns professores demonstraram que
o trabalho de formar leitores é algo dificil, porque envolve nio s6 o
trabalho do professor, mas também questdes econdmicas, sociais e
culturais que, algumas vezes, desmotivam o aluno no interesse ¢ no
habito de ler.

Sobre o livro didatico com que trabalham, os professores niao
se atém somente a leitura dos textos que este traz. Para os professores,
o material ndo da conta das diferencas culturais, dialetais, nivel de
aprendizagem, de conhecimento e de comportamento dos alunos.

Ja o aluno bom leitor é aquele que fala e escreve bem e, na opiniao
dos professores-participantes, é o professor quem deve modular e
escolher os textos para leitura.

Consideragoes finais

O principal objetivo deste trabalho era discutir a nog¢ao de leitura
e ensino de leitura em lingua materna (LM) que manifestam professores
de Ensino Fundamental e Médio das cidades de Sao Mateus do Sul,
Lapa e Antonio Olinto (Parana). Nesse sentido, partimos do principio
que a concepgdo que os professores tém do que ¢ leitura (e de como
ela deve ser ensinada) ¢ influenciada por suas crencas.

Por meio das respostas as questdes da entrevista foi possivel
levantar (de um modo geral) as crengas que os professores-informantes
manifestam em relagdo a leitura e as atividades de leitura que eles relatam
desenvolver em sala de aula.

Dentre as crencas levantadas, destacamos as seguintes:

e O trabalho com leitura serve para ensinar gramatica;

e O bom leitor fala e escreve bem;

e O livro didatico nao traz atividades de leitura suficiente, por
isso deve ser complementado.

Pretendemos, em estudos futuros, investigar as cren¢as por meio
de um estudo de campo sob uma abordagem contextual mais ampla,
ou seja, ndo s6 com a realizacdo de entrevistas, mas também com
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observacdes em sala de aula, por exemplo, ultrapassando a mera
identificacdo das crengas, de modo que se possa levar os professores a
reconhecerem-se como seres que possuem crengas, as quais necessitam,
antes de tudo, ser reconhecidas e avaliadas, para que o professor se
perceba como um pesquisador em constante autoavaliacio.
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