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Resumo: Apesar dos inimeros investimentos feitos na area da educagio,
seja no ambito nacional ou estadual, constantemente, os meios de
comunica¢io vém divulgando dados alarmantes sobre o “caos” em
que se encontra a educacio brasileira. Neste trabalho, retomamos os
documentos oficiais que buscam (re)direcionar o ensino de Lingua
Portuguesa, bem como refazemos, a luz de diferentes teorias, o percurso
histérico da passagem dos estudos da frase para os estudos do texto,
até chegarmos a Analise de Discurso de linha francesa, buscando
demonstrar como essa “teoria da interpreta¢do” pode contribuir para
com o ensino de lingua materna.
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Introdugio

Nio sdo raras as publicagdes em revistas e em outros meios de
comunicacio relatando a situacdo educacional premente em que se
encontra o Brasil. Em Abril de 2010, a revista gz (edicdo 2160)
publicou uma reportagem ressaltando a urgéncia de se investir numa
educacdo que qualifique os brasileiros para contribuirem com o
crescimento econoémico do pafs. Gustavo loschpe, autor da matéria,
descreve a situacdo em que uma secretaria virtual (profissional que
presta servicos a partir de um escritério remoto, isto ¢, sem que seja
necessario o contato com o contratante e seu deslocamento para o
ambiente fisico) teria confundido “cénsul brasileiro” com a marca
Consul de eletrodomésticos e a cidade de Howuston com um dos
produtos fabricados pela mesma empresa ou mesmo pela Brastemp,
por nio compreender o enunciado que lhe pedia para conseguir a
“informacao de contato do coénsul brasileiro em Howston”.

Diante de tal equivoco, o jornalista afirma que o Brasil estd a
beira de “ser um colosso em termos de crescimento econémico e
esquecer a formacdo de sua gente”. Enveredando por este caminho,
diz ele, nossa patria torna-se sua prépria inimiga, pois o aumento da
demanda por qualificacio profissional/técnica choca-se com a
incapacidade das escolas de formar cidadaos competentes. Para o autor,
o atraso educacional brasileiro teria aumentado consideravelmente em
relacdo aos paises desenvolvidos. Como evidéncia, aponta uma pesquisa
sobre alfabetizacio feita em 2009, pelo Instituto Paulo Montenegro, a
qual indica que somente 25% dos brasileiros conseguem ler e entender
um texto, ou seja, sdo plenamente alfabetizados, ou ainda, para usar
um termo mais recente nos meios académicos, sao “letrados”, isto é,
capazes ndo somente de ler e escrever, mas de responder as exigéncias
da linguagem nas rela¢des interpessoais, posicionando-se e interagindo
socialmente.

Do nosso ponto de vista, essa incapacidade de o sujeito
interpretar o que ¢, indica que ha uma grande deficiéncia nas aulas de
Lingua Portuguesa que, mais uma vez, instiga os interessados, em
especial, os professores, a repensar o processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna, que, infelizmente, ainda hoje, apesar de tantos esforcos
e salvo raras excec¢oes, ainda tem como ponto de partida o ensino da
metalinguagem, ou seja, o ensino voltado patra as normas gramaticais.
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Neste trabalho, propomo-nos a tratar dos documentos oficiais
que oferecem parametros, diretrizes para a educagio nacional, detendo-
nos naqueles referentes ao ensino de Lingua Portuguesa (daqui em
diante LP). Em seguida, refazemos o percurso sobre como se deu a
passagem dos estudos da frase para o estudo do texto, abordando
algumas teorias como a Linguistica Textual e a Teoria da Enunciacio,
até chegarmos a Andlise do Discurso de orientagdo francesa, entendida
como uma “teoria da leitura”, observando como ela pode contribuir
para a pratica da leitura em lingua materna.

1 Os documentos oficiais: os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagéo
Basica (DCEs)

Como sabemos, o processo de industrializa¢ao e de urbanizagio
do Brasil iniciado na década de 60, do século XX, teve como uma de
suas conseqliéncias, o acesso de um enorme contingente de filhos de
trabalhadores provenientes das classes populares aos bancos escolares.
Nessa época, o ensino de LP, ainda pautado no ensino das regras da
variedade dita “culta” da lingua ainda se mostrava eficaz, tendo em
vista que os alunos que até entio freqientavam a escola falavam uma
variedade que dela se aproximava. Além disso, essa variedade condizia
com a que era oferecida pelas gramaticas tradicionais e também pelos
manuais didaticos em voga. A tdo propalada “crise” que teria se
instaurado no ensino de LP e que perdura até hoje, segundo especialistas,
teria sido entdo, decorrente da chegada desse novo publico as instituigdes
de ensino e do embate que se estabelece entre a variedade linguistica
ensinada nas escolas e usada pelas elites, e aquela(s) trazida(s) por essa
grande massa de filhos das classes trabalhadoras.

No final da década de 60 e inicio da de 70, comegam a surgir
propostas para a reformula¢do do ensino de lingua materna que
levavam em conta o modo de ensinar, mas nao consideravam os
conteudos a serem efetivamente ensinados. Como sabemos, a pratica
educativa dominante desde o inicio dos anos 70, de carater conteudista,
encontrava-se pautada nas teorias linguisticas tributarias ao estruturalismo
saussureano ¢ na Teoria da Comunicagdo. A primeira entendia a lingua
como um sistema fechado de signos e a outra, como “instrumento de
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comunica¢io”, ambas deixando de lado fatores extralinguisticos, como,
por exemplo, a historia e as circunstincias nas quais os discursos eram
produzidos.

Na década de 80, pesquisadores de algumas Universidades,
Secretatrias de Educacio dos Estados e educadores, reuniram-se com
o objetivo de propor mudangas na forma de compreender a linguagem,
bem como no processo de ensino-aprendizagem. No Parana, tais
discussdes resultaram na publicacdo do Curriculo para a Educacio
Bisica, no ano de 1990, e, em ambito nacional, em 1998, nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), documento publicado pelo MEC,
com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
Federal n°® 9394, de 20/12/96), que chamam a aten¢do para o fato de
que os indices de repeténcia estavam relacionados a dificuldade que a
escola apresentava nio s6 em alfabetizar, mas também de garantir o
uso eficaz da linguagem em todos os niveis. O objetivo do documento
era o de servir como uma referéncia curricular nacional que inspirasse
as diversas regides, respeitando as diferencas, propostas educacionais
que garantissem aos alunos o acesso aos conhecimentos bésicos,
mantendo a unidade do ensino das diferentes disciplinas e contribuindo
com os profissionais da educacio na elaboracio de propostas didaticas.

De acordo com o documento, o termo “parametro” foi usado
porque comunica a ideia de que, a0 mesmo tempo em que deveriam
ser respeitadas as peculiaridades regionais, culturais e politicas existentes
no paifs, fossem construidas referéncias nacionais que pudessem
delimitar quais pontos comuns caractetizariam o ensino da lingua
materna no pafs. Para tanto, toma o texto como objeto de ensino e
propde que o trabalho com a lingua seja pautado nos diversos géneros
textuais, a fim de que o aluno tenha contato com a grande variedade
de textos que circulam socialmente, possibilitando que ele seja capaz
nao apenas de “decifra-los”, mas de compreendé-los. Enfatiza, ainda,
que s6 se aprende a lingua produzindo textos e discursos, e que a sala
de aula de Lingua Portuguesa é um lugar privilegiado para essa
produgio. Ou seja, de acordo com o documento, as atividades escolares
devem ser desenvolvidas a partir de contextos significativos que
favorecam ao aluno a analise critica, levando-o a identificar além de
pontos de vista e valores, também eventuais preconceitos veiculados
nos diferentes discursos.
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Tomando por base as linguisticas textuais e discursivas, o
documento propde um ensino centrado em trés eixos: a- Pratica e
escuta de textos orais e leitura de textos escritos; b- Pratica de produgio
de textos orais e escritos; c- Pratica de analise linguistica. Conforme as
diretrizes, as atividades curriculares devem pautar-se na pratica
ininterrupta:

[...] de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e esctitos, que devem permitir, por
meio da analise e reflexdo sobre os multiplos aspectos
envolvidos, a expansdo e constru¢ido de instrumentos que
permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia
discursiva. (PCNs/LP, 1998, p. 27)

Entendendo a linguagem como atividade discursiva, o
documento elege o texto como unidade de ensino e ressalta que as
atividades gramaticais devem levar em conta o conhecimento que o
aluno tem da sua prépria lingua. Prop&e ainda, que o ensino de LP
nao se reduza ao trabalho com a gramatica normativa, mas que seja
centrado em atividades reflexivas sobre a prépria linguagem,
possibilitando ndo apenas pensar nos diferentes procedimentos
lingtistico-discursivos usados pelo autor do texto e que refletem as
condi¢coes de producio do discurso, mas também nas restricoes
impostas pelo género e pelo suporte no qual circulam.

Com relacdo a pratica pedagdgica, os PCNs (1998, p. 27)
apontam para a criagdo de situacGes que possibilitem aos alunos a
trabalharem com a prépria linguagem, “desvendando”, ao longo dos
varios anos, as peculiaridades da fala da sua comunidade, dando especial
atencdo as similaridades e as diferencas de formas e de usos lingiisticos,
de modo a construir hipéteses sobre as condi¢des contextuais e
estruturais nas quais elas se dao. Segundo o documento, é a partir desse
trabalho com os diferentes tipos de textos lidos ou ouvidos, que os
alunos poderio descrever os aspectos observados e entender a lingua

[...] como um sistema de signos especifico, histérico e social,
que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a
sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente palavras e saber
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combina-las em expressGes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos

pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas. (PCNs/LP, 1998, p. 20)

Em suma, os PCNs alertam sobre a necessidade de se considerar
a “linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade de
ensino e a no¢do de gramatica como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem” (PCNs/LP,1998, p.27). Ainda de acordo
com o documento, a atividade discutsiva é determinada pelas condicGes
de produgio, as quais levam o sujeito do discurso a fazer escolhas a
partir de suas finalidades e intengSes

[...] dos conhecimentos que acredita que o interlocutor possua
sobre o assunto, do que supde serem suas opinides e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém (sic), da posi¢ido social e hierdrquica que

ocupam” (PCNs/LP,1998, p. 21).

Atreladas aos esfor¢os do governo federal, surgem, no estado
do Parana, as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a
Educacio Basica (DCEs), que circularam em duas versdes: a primeira
— impressa em 2005 — foi enviada aos professores da rede publica
estadual, para que propusessem sugestdes de reformulacio, e a segunda
—versio eletronica (2008) — utilizada para os prop6sitos desse trabalho,
pode ser encontrada no portal Dia-a-dia-Educa¢do, mantido pela
SEED/Pr. Convém ressaltar que, embora haja diferencas e semelhancas
nas duas versdes com relacao ao ensino-aprendizagem de LP, ambas
tém por objetivo (re)discutir os pressupostos tedtricos e metodologicos
que norteiam a disciplina.

Tal como o anterior, esse documento também salienta que,
tradicionalmente, o ensino de lingua materna encontra-se pautado no
repasse de regras e no ensino da nomenclatura da gramatica tradicional,
e que essa concepgao de cunho normativista, ao trabalhar com palavras
e frases isoladas, acaba por deixar de lado a histéria, o sujeito e o
contexto de produgdo nos quais os discursos sao produzidos (DCEs,
2008, p. 48-49). Propde, assim, que a linguagem seja trabalhada sob
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uma concepg¢io que nio entende a lingua como um sistema organizado
de signos, mas como forma de interacio social, ou seja, que a linguagem
seja entendida como fendmeno social, uma vez que nasce da necessidade
de interacio dos homens.

Ancorado nos pressupostos tedricos desenvolvidos por Mikhail
Bakhtin, bem como nos de seus seguidores, o documento entende a
linguagem como um fenémeno social cuja origem esta na necessidade
de interacio (politica, social, econémica) entre os homens. E nesse
processo de interagdo social que a palavra significa, o que implica dizer
que os homens ndo recebem a lingua pronta. De acordo com essa
concepgio, ao ensinar a lingua materna, devem ser observados os
aspectos sociais e histéricos nos quais o sujeito esta inserido, bem como
o contexto de producio dos enunciados orais e/ou escritos, uma vez
que os seus significados sdo sociais e historicamente construidos.

Desse modo, cabe a escola possibilitar aos seus alunos, a efetiva
participagdo nas diferentes praticas sociais — entendidas como toda
atividade humana exercida com e na linguagem — e que utilizem a leitura,
a escrita e a oralidade com a finalidade de interagirem socialmente. As
DCE:s salientam, ainda, que todos os que frequentam a escola publica
devem ser inseridos nessa sociedade marcada por contlitos sociais,
raciais, religiosos e politicos, entre outros, marcando, assim, suas vozes
(e vez!lll), no contexto nos quais estdo inseridos.

De acordo com as diretrizes, o ensino-aprendizagem de lingua
materna tem por objetivo aprimorar os conhecimentos linguisticos e
discursivos dos alunos, a fim de que eles possam compreender e
interagir com os discursos que circulam socialmente. Para isso, é
relevante que “a lingua seja percebida como uma arena em que diversas
vozes socials se defrontam, manifestando diferentes opinides” (DCEs,
2008, P. 50), e cabe a escola possibilitar ao aluno o contato com uma
grande variedade de textos, permitindo-lhe envolver-se nas praticas
de uso da lingua, sejam elas de leitura, de oralidade ou de escrita.

Segundo o documento, o conceito de texto nao envolve apenas
a efetivacio dos discursos verbais ou nio-verbais, mas o evento que
abrange o antes e o depois da sua formulacio, isto ¢, as condi¢Ges da sua
producio, bem como os efeitos de sentido que produzem em seu
intetlocutor. Conforme Bakhtin (1999), os discursos sio o resultado
da articulacio de textos, de vozes que se materializam, da linguagem
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em uso efetivo. Assim, um texto ndo é um objeto fixo num dado
momento do tempo, mas é sempre uma atitude responsiva diante de
outros textos, com os quais estabelece relagoes dialdgicas.

Para que tal proposta seja atingida, o documento aponta como
objetivos norteadores do processo de ensino: a necessidade de mostrar
a0 aluno as possibilidades de emprego da lingua, isto é, de saber adequa-
la a cada contexto e a cada interlocutor e que o professor — mediador
da aprendizagem — tenha claro por que e para qué deve trabalhar com
uma ampla variedade de géneros textuais.

Tendo em vista a concepgao de linguagem como discurso que
se efetiva nas diferentes praticas sociais apresentada pelas diretrizes, o
processo de ensino-aprendizagem na disciplina de lingua materna, busca,
no que se refere a leitura: “analisar os textos produzidos, lidos e¢/ou
ouvidos, possibilitando que o aluno amplie seus conhecimentos
linguistico-discursivos” (DCEs, 2008, p. 54). Assim, deve-se ter claro
que, quanto maior for o contato com os diferentes tipos de texto nas
diferentes esferas sociais, mais possibilidades ha de entendé-lo, bem
como os seus sentidos, suas intencgdes e visdes de mundo, uma vez que
“a acdo pedagbgica referente a linguagem, precisa pautar-se na
interlocugio, em atividades planejadas que possibilitem ao aluno a leitura
e a produgio oral e esctita, bem como a reflexdo e o uso da linguagem
em diferentes situagdes” (DCEs/LP, 2008, p.55).

No documento em questdo, a leitura é entendida como “um
ato dialégico, interlocutivo, que envolve demandas sociais, politicas,
economicas, pedagdgicas e ideolégicas de determinado momento”
(DCEs/LP, 2008, p. 56). Concebendo a linguagem como pratica que
se efetiva nas diferentes instincias sociais e a lingua como um
acontecimento social intimamente ligada aos seus falantes, e, portanto,
perpassada por valores ideoldgicos, elege o discurso como conteido
estruturante, isto é, como o conjunto de sabetes e de conhecimentos
que organizam uma disciplina, e o concebe como “pratica social”, ou
seja, como “o resultado da interacdo — oral e escrita — entre sujeitos”.
No entanto, sinaliza para o fato de que tanto o uso lingua como o
discurso sdo constituidos por enunciados orais ou escritos, produzidos
por um sujeito que é responsavel por aquilo que fala e/ou escreve, e
para quem a localizagio geografica, temporal, social ou etaria é elemento
essencial na constitui¢io dos discursos. Assim, nas aulas de LP, a lingua
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devera ser trabalhada a parttir da linguagem em uso —dimensao dada
pelo Conteddo Estruturante (o discurso) — considerando-se os diversos
géneros discutsivos que circulam socialmente (DCEs/LP, 2008, p. 63).

2 A passagem dos estudos da frase para os estudos do texto

A percepeao de que ha multiplas maneiras de significar despertou
em muitos estudiosos uma nova forma de se relacionar com a
linguagem. A nog¢io de texto é bem antiga e remonta aos classicos
romanos que se preocupavam com a arte do “bem falar” e do “bem
escrever” (oratéria e retorica). A partir da Renascenga, os estudiosos
voltam seus interesses para as regras fonéticas, morfologicas e sintaticas,
pois conforme Indursky (20006, p. 38), o declinio do latim e o
surgimento da Gramatica de Port-Royal (1775/1783), de Lancelot e
Arnauld, na Franca, e da Grawzitica Philosdfica da Lingna Portuguesa: principios
da gramadtica geral applicados a nossa linguagem, de Soares Barbosa, em
Portugal, tinham como objetivo unico, a descricdo das linguas
neolatinas,e, por conseguinte, para a aprendizagem das regras da lingua,
resultando no apagamento do texto, nessa época entendido como a
combinagdo de silabas, palavras e de frases.

HEssa visdo limitada de ensino da lingua é decorrente, como
sabemos, do corte epistemologico promovido por Ferdinand de
Saussure, no séc. XX, o qual institui a lingua como objeto de estudo da
Linguistica, e considera o texto como parte da atividade linguageira
do sujeito, mas o deixa de fora dos estudos linguisticos. Esse trato ou
(des)trato com o texto perpassou o trabalho dos estruturalistas e dos
gerativistas, embora estudiosos como Jakobson e Hjemslev jd apontem
para uma ruptura com os padroes até entdo vigentes, seja entendendo
a lingua como instrumento de comunicac¢io e incluindo o locutor no
funcionamento da linguagem, ou propondo-se a trabalhar nio sé com
a lingua, mas com a linguagem, incluindo assim, a reflexdo sobre o
texto.

Apesar disso, de acordo com Indursky, esses autores continuaram
a entender a lingua como sistema fechado e o texto como extensdo da
teoria da lingua. Segundo ela, esse modo de entender a lingua e o texto
perdura até as décadas de 50/60 do séc. passado, quando ocorte uma
grande divisdo entre os linguistas sobre o objeto de estudo da
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Linguistica. De um lado, um grupo comega a sinalizar para o texto e
para sua constitui¢io, dando origem a Linguistica Textual, cuja primeira
fase, denominada fransfristica, entende o texto como prolongamento
da frase, pois objetiva compreendé-lo a partir das regularidades que a
transcendem, sem, no entanto, abandonar os estudos frasais. Numa
época postetior, tem inicio a fase denominada gramdtica do fexto, que
buscava ultrapassar os limites da frase e entender o texto como um
todo, partindo da sua descri¢do (constitui¢do, coesdo e coeréncia,
textualidade e formas de delimitacdo). Essa forma de se relacionar
com o texto possibilitou que se passasse naturalmente das relacGes
internas das frases para as relagoes internas do texto, o qual comega a
ser considerado como a maior unidade linguistica de analise.

Posteriormente, os estudiosos dessa vertente tedrica voltam-se
nao apenas para as relacGes de coesio e coeréncia (relagdo interna) do
texto, mas também passam a concebé-lo como um ato de
comunica¢do, como uma unidade pragmatico-comunicativa, isto é,
acreditam que as inten¢Ses do autor sio instrucSes a serem decodificadas
pelo leitor para que o sentido textual seja alcancado. Conforme Indursky
(20006, p. 49), esses “jogos de atuacdo comunicativa” ddo origem a
uma abordagem psicolinguistica da leitura, na medida em que
compreende a lingua como um cédigo que deve ser decodificada
pelo leitor. No desenvolvimento da teoria, sio estabelecidos sete
critérios para que um texto possa assim ser considerado. Os dois
primeiros, de natureza semantica e formal, ddo conta da textualidade,
possibilitando afirmar que um texto é um texto. Desse modo, entende
que a coesao € a relagio de dependéncia que se estabelece entre as frases,
e a coeréncia, o fator fundamental da textualidade, resultado da légica
interna do texto.

Os outros fatores, apesar de desempenharem um papel
importante, ndo sao primordiais para a construcdo da textualidade do
texto, e remetem para as suas qualidades pragmaticas: a- zntencionalidade:
diz respeito ao efeito que o locutor pretende desencadear no seu
interlocutor, o leitor: b- aceitabilidade: é o extremo oposto do primeiro,
pois se de um lado o locutor pretende desencadear determinados
efeitos no leitor, de outro, este deve aceitar as instrugdes que lhe permitem
decodificar o texto; c- sitnacionalidade: refere-se a pertinéncia e relevancia
do texto em relacio ao contexto em que é produzido; d- informatividade:
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refere-se ao grau de informacdo nova veiculada pelo texto; e-
intertextualidade: diz respeito a relacdo que um texto estabelece com
outros.

Cabe salientar que, de acordo com a Linguistica Textual, os
termos Zexto e discurso sao utilizados como sindnimos, e que a no¢ao
de discurso, proveniente de outro campo do conhecimento, é inserida
no arcabougo teérico dessa disciplina, mas ndo é submetida a nenhuma
teorizagdo. Mesmo assim, apesar das lacunas e questGes em aberto,
cabe a Linguistica Textual o mérito da “passagem dos estudos da frase
para os estudos do texto”.

Nesse mesmo periodo, surge também a Teoria da Enunciacio
para a qual o texto equivale ao enunciado, que, por sua vez, remete
imediatamente para a enunciagio. Ao encaminhar os estudos do texto
para além dos estudos da frase, Benveniste nega a concepc¢io de lingua
como sistema fechado de signos e a existéncia de uma sintaxe textual,
passando assim a considerar ndo apenas a significacdo, mas também o
contexto situacional e o sujeito falante. Para ele, esses fatores exteriores
ao texto e deixados de lado pelas outras teorias linguisticas vigentes na
época, influenciam de modo inequivoco na sua compreensao. Assim,
para o fundador da teoria da enunciacio, na lingua

[...] hd aquele que fala, o locutor, 0 EU, e aquele a quem o locutor
se dirige, o snterlocutor, 0 TU. E este locutor estd necessariamente
situado em um contexto de sitnagio que determina o fempo da
enunciagao (aqui) € o espago da enunciacio (agora), ou seja, a enunciacio
supde sempre os interlocutores e estd datada e situada no espaco
(INDURSKY, 2006, p.53, grifos da autora).

No Brasil, seguindo essa mesma vertente, Eduardo Guimaries
propde que o texto seja estudado como uma operagio enunciativa, a
partir das suas relagbes internas, sem, no entanto, deixar de lado os
fatores extralingiifsticos. Substituindo a nogao de coeréncia pela de
consisténcia, afirma que colocar o texto em relagdo com a sua
exterioridade significa submeté-lo a interpretagdo, a exterioridade que
lhe é constitutiva e, por conseguinte, ao interlocutor, o que implica
passar do contexto linguistico para o situacional. De acordo com ele,
para se chegar ao sentido do texto ndo basta apenas decodificar as
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relaghes coesivas que se estabelecem na superficie textual, no contexto
lingufstico, mas passar pelo contexto situacional, isto é, por uma
operagdo que envolve o locutor e o interlocutor, pelo viés da
consisténcia, ou seja, remeté-lo as relagGes que convocam a interpretagio
desse texto com o acontecimento enunciativo em que ele foi produzido.

Também buscando inserir nas analises aquilo que havia sido
excluido, ainda na década de 1960, do século XX, surge, na Franga,
com Michel Pécheux, a Analise de Discurso (AD). Edificada sob a
égide do Materialismo Historico, da Linguistica e da Psicanalise, esse
dispositivo teérico tem pot objetivo romper com as teorias que
buscavam atravessar o texto para responder a pergunta: “O que esse
texto quer dizer?” ou “Quais sdo as principais ideias contidas nesse
textor”

3 Leitura do ponto de vista da AD

Ao conceber o fexto como o lugar onde o discurso adquire
uma forma material, e este como o efeito de sentido entre interlocutores,
a teoria materialista do discurso busca ir além das analises de contetido
cujo objetivo era “extrair” os sentidos do texto, deslocando a questio:
“o que este texto quer dizer” para “como este texto significa”
(ORLANDI, 1999, p. 26). Para tanto, estuda a lingua fazendo sentido,
ou seja, leva em conta guem disse € por gue disse, bem como as circunstincias
em que o dizer é produzido.

Partindo do pressuposto de que a ideologia adquire uma “forma
encarnada” no discurso, cuja materialidade especifica é a lingua, a AD
trabalha a relagdo lingua-discurso-ideologia, relagdo essa que se
complementa pelo fato de que como nos ensina Pécheux (1997), a
condicio essencial para a existéncia do discurso € o sujeito, interpelado
pela ideologia e atravessado pelo inconsciente. Podemos dizer, entio,
que a grande contribui¢do da AD para os estudos da linguagem é o de
fornecer um dispositivo teérico que permite compreender como 0s
objetos simbodlicos produzem sentido “para e por sujeitos”
(ORLANDI, 1999, p.17). Em sintese, a teoria materialista do discurso
¢ uma teoria da interpretacio, que visa compreender como um texto,
definido por Orlandi (2001, p. 21) como “[...] a unidade complexa de
significacdo, consideradas as condi¢des de sua produgio”, significa.
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Para esse aparato tedrico, o texto ndo é fechado em si mesmo,
nem tampouco pode ser considerado uma sucessio de palavras ou de
frases. A proposta da Analise de Discurso ¢ determinar o processo e
as condi¢bes em que os discursos sdo produzidos, levando em conta a
juncido do simbdlico (linguistico) e do imaginatio (ideolégico), a partir
da relagdo que se estabelece entre a lingua, o sujeito e o discurso.

As condig¢bes de produgio do discurso compreendem, portanto,
o contexto imediato, as circunstancias da enunciacdo e o contexto sdcio-
historico e ideolégico em que o discurso foi produzido. Insere-se
também ai, o interdiscurso, isto é, a memoria, os ja-ditos e esquecidos,
os quais determinam os novos discursos. E a nocéo de interdiscurso,
que permite compreender que os discursos sao produzidos num
continuum, ou seja, eles sempre retomam outros, conforme enfatiza
Pécheux:

[...] o processo discursivo nio tem, de direito, inicio: o discurso
se conjuga sempre sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui
o papel de matéria-prima, e o orador sabe que quando evoca tal
acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito
dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado,
com as “deformagdes” que a situacdo presente introduz e da
qual pode tirar partido (PECHEUX, 1997b, p. 77)

E essa memoria discursiva, o interdiscurso, o ja-dito, que age
sem a permissdo do sujeito e permite o significado outro, os
deslizamentos de sentido, apontando para outras leituras possiveis, e
sinalizando para o fato de que as palavras, expressoes, proposi¢oes
recebem seu sentido da formacdo discursiva na qual os sujeitos se
inscrevem, isto é, elas mudam de sentido segundo as posicdes
sustentadas por aqueles que as empregam. Para Pécheux (1997a, p.
161), “os individuos sao ‘interpelados’ em sujeitos do sex discurso pelas
formacdes discursivas, por ele definidas como aquilo que pode/deve
ou nio pode/nio deve ser dito a pattir de uma posicio numa dada
conjuntura, e representam ‘na linguagem’ as formacdes ideoldgicas
que lhes sdo correspondentes”. Isso significa que as palavras “tiram”
seu sentido dessas posi¢des, isto ¢, em relacio as formagdes ideologicas,
nas quais essas posi¢des se encontram inscritas.
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Cabe lembrar, que para a teoria materialista do discurso, esses
sujeitos aos quais nos referimos, ndo sao organismos biolégicos ou
seres individualizados no mundo, mas lugares determinados na estrutura
de uma formagio social, e que se encontram representados nos
processos discursivos. Assim, ndo sdo os syjeitos fisicos que funcionam
no discurso, mas suas imagens que resultam de projeces, e que lhes
permitem passar da sitnagdo definida objetivamente, para a posigdo
(representa¢des dessas situagoes).

Voltando a questio do sentido, para a AD, a linguagem ¢ opaca,
incompleta, ou seja, por detras das palavras ha sempre outras palavras,
outros sentidos, impossibilitando trabalhar a relacio linguagem/
pensamento/mundo de forma direta, o que implica afirmar que nio
ha sentidos dados a priori, pois eles sio constituidos/administrados
pot sujeitos inscritos na historia num processo simbolico. Desse modo,
conforme Orlandi (2007, p. 52), ndo sdo as palavras que significam em
si, mas o texto, por ela concebido como uma pega de linguagem,
como uma unidade significativa. Enquanto objeto historico, isto €,
enquanto discurso (memoéria), ele estabelece relacdes nio sé com o
contexto, mas também com outros textos, e com outros discursos.

Para Orlandi (2007, p. 9), a interpretagdo “estd sempre presente
em toda e qualquer manifestacio da linguagem”. Ela constitui uma
exigéncia, ou nos termos da autora, hd uma “injuncdo” a interpretagio,
uma vez que, diante de qualquer objeto simbdlico, o sujeito, ainda que
nao se dé conta, é convocado a interpretar, a dar-lhe sentido. Conforme
a autora, “ndo ha sentido sem interpretacdo”, e embora ele pareca ser
literal, evidente, ha sempre espaco para o equivoco, para a falha, para
o deslize, para os outros sentidos.

Logo, ao tratar o texto como espago significante no qual os
sentidos sdo produzidos, a AD abre espaco para os gestos de
interpretacio, entendidos por Pécheux como “atos no nivel simbdlico”
(PECHEUX, 1997, p. 84). Para Orlandi (1999, p.78), o gesto de
interpretacdo do sujeito é determinado pelo funcionamento da
ideologia, que provoca nele a ilusdo de que a linguagem ¢ transparente
e de que os sentidos sdo evidentes, uma vez que ele se encontra inscrito
em dada formacio discursiva e ndo em outra. Assim, “ele nio
reconhece o movimento da interpretagao, ao contrario, ele se reconhece
nele. Ou melhor, se reconhece nos sentidos que produz”. Isso significa
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que, embora o dispositivo ideolégico seja inato ao sujeito, os sentidos
ndo estdo soltos, ao contrario, sdo controlados, pois vém carregados
de uma meméria que, embora seja apagada, faz parecer que o sentido
s6 pode ser aquele. E por isso que a AD, ao interrogar a interpretagio,
confirma seu carater ideolégico, ou seja, afirma que a interpretacio
“se da de um lugar da histéria e da sociedade e tem uma diregdo, que
¢ o que chamamos de politica. Desse modo, sempre é possivel
apreender a textualizagdo do politico” (Orlandi, 2007. p. 18).

Investir no trabalho de leitura, levando em conta os dispositivos
tedricos da AD, comporta, portanto, o entendimento de que a lingua
¢ um sistema sujeito a falhas, ao equivoco, afetada pela histéria que a
faz significar. De acordo com Orlandi (2001, p.12), “ler é saber que o
sentido pode ser outro”. Esse entendimento faz retornar no intetior
do trabalho com a linguagem, o sujeito e a histéria, ou seja, ao se
considerar os fatores extralinguisticos do texto, retornam elementos
constitutivos que haviam sido excluidos por varias teorias linguisticas.
Como afirma Orlandi (2007, p. 32), a linguagem, “nio precisa, nem
inteira, nem clara, nem direta”, passa a ser entendida como discurso,
objeto social marcado por aspectos linguisticos e historicos, que nao
podem ser separados no processo de constitui¢do e de produ¢iao do
sujeito do discurso e dos sentidos que (o) significam.

Consideragdes finais

A partir dessas consideragdes, é possivel abordar a questdo da
leitura para a AD. De acordo Otrlandi (2001, p. 35), a “leitura é uma
questdo lingiifstica, pedagdgica e social a0 mesmo tempo”, uma vez
que ndo se deve absolutizar a perspectiva tedrica a partir da qual se
encara a leitura. A autora afirma também, que “toda leitura tem sua
histéria” (ORLANDI, 2001, p. 41), pois fendmenos de varia¢io, como
o da leitura de classe, podem levar a leituras previstas de um texto,
sem, contudo, fecha-lo a outras leituras possiveis. Podemos dizer, entio,
que, para a AD, toda leitura implica na producio de efeitos de sentidos
que se estabelecem a partir da relacio com o contexto histérico-social,
cultural, ideolégico que envolve o texto, o autor e o leitor

E mister considerat, ainda, sob as afirmacoes de Orlandi (2001,
p.9), que na leitura, de acordo com a perspectiva discutsiva, estabelece-
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se uma relacio de confronto entre o leitor virtual — resultante das
antecipacdes que o autor faz dele por meio do mecanismo das
formacdGes imaginarias — e o leitor real, comprovando que ele nio
interage com o texto, mas com outros sujeitos histéricos, sociais,
ideoldgicos. Isso leva a autora a afirmar que “a leitura é o momento
critico da producio da unidade textual, da sua realidade significativa.
E nesse momento que os interlocutores se identificam como
interlocutores e, ao fazé-lo, desencadeiam o processo de significagiao
do texto”. Logo, para ela, a leitura é o processo em que sujeitos e
sentidos se constituem simultaneamente (ORLANDI, 2001, p. 10).

Portanto, podemos afirmar que a contribui¢io da Analise de
Discurso ¢ valiosa para que o ensino de Lingua Portuguesa possa
corresponder as propostas dos Documentos Oficiais, sejam eles em
ambito nacional ou regional. Mais que isso, a Analise de Discurso
enquanto teoria da interpretacio, teoria da leitura, podera contribui
para a formagcio de sujeitos leitores se forem consideradas as condi¢oes
de producio do texto, tanto em sentido estrito como amplo, e que
incluem, portanto, os sujeitos, a situacao, o contexto sécio-histérico,
ideoldgico e também a memoria, o interdiscurso, que disponibiliza os
dizeres e atestam o pertencimento do sujeito a dada formacio
discursiva, na medida em que professor e alunos possam ressignificar
sentidos ja estabelecidos, institucionalizados.

Por fim, assinalamos que o “conteddo curricular” nio deve ser
tomado como produto pronto, acabado, mas como passivel de
transformacOes a partir da concretizacdo de praticas que permitam
entender a forma como a ideologia se materializa na lingua, por meio
de discursos produzidos por sujeitos que a todo o momento sao
convocados, instados, a interpretar. Para tanto, ndo se pretende que os
protagonistas do processo ensino-aprendizagem (professor e alunos)
tornem-se analistas do discurso, tampouco, que os dispositivos tedricos
da AD sejam usados como método em sala de aula.

Visa-se que nao se trabalhe apenas com a estrutura da lingua,
mas com a lingua como lugar de relacdes, sujeita a falhas, que significa
na histéria, ou seja, com a pratica discursiva, mostrando que os sentidos
“nao brotam das palavras” (ORLANDI, 2007, p. 99). Isso requer que
o professor saiba problematizar a relacio do aluno com o texto, para
que ele, progressivamente, perceba como este se constitui e significa,
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pois como afirma Otlandi (2001, p. 11): “saber ler é saber o que o
texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente”.

Vale lembrar, ainda, que para a teoria materialista do discurso, o
texto, unidade de analise, comporta diferentes leituras, ja que ao
considerar os fatores externos a lingua ultrapassam-se os seus limites e
trabalha-se com as condi¢des nas quais ele é produzido, levando em
conta nio apenas as circunstancias de enunciacdo, mas também, e
principalmente, os sujeitos historicamente determinados, interpelados
pela ideologia e atravessados pelo inconsciente.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, faz-se imprescindivel entio,
que o professor tenha em mente que o aluno e ele proprio sio sujeitos
ideologicamente marcados, historicamente constituidos, escapando,
assim, da analise de conteddo, ou seja, da ilusio de que se pode
atravessar o texto, a fim de auscutar-lhe um unico sentido, pois como
dissemos, para a teoria materialista do discurso, a linguagem ¢ opaca e
os sentidos sempre podem ser outros, uma vez que ela esta aberta
para a deriva, para o equivoco. Logo, o texto segue aberto, ainda que,
por vezes, regulado, no caso da escola, pela ideologia do Estado.
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