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Resumo:

Devido a sua natureza fluida, dindmica e plural, a perspectiva de Inglés como Lingua
Franca (ILF) se apresenta como uma ruptura aos padrdes hegemonicos, legitimando
diversos falantes e contextos. No campo da educacdo bilingue de prestigio, nota-se, ainda,
a forte presenca da hegemonia de saberes e cultura, imposta pelo Norte Global. Dessa
forma, o objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma proposta pela perspectiva de ILF para a
Educagao Bilingue infantil delineada no portfolio bilingue Global Kids (El Kadri;
Saviolli, 2022), demonstrando as possibilidades e as potencialidades de ILF para o ensino
de inglés para o contexto bi/multilingue. Concluimos que o material analisado se
apresenta como uma proposta “made in Brazil”, buscando associar temas criticos e locais
a educacao bilingue, e se alinhando a implicacdes pedagdgicas da perspectiva (Gimenez,
2009); énfase em habilidades comunicativas e de acomodagao e énfase no multilinguismo
(Calvo et. al., 2022), sendo que todas essas implicacdes agem no sentido de constituir a
cidadania planetdria. Ressaltamos a importancia da produg¢do local de materiais e
propostas para a educagdo bilingue de prestigio, que se afaste da ideologia de falantes
nativos e considere os saberes locais e a pluralidade de linguas e culturas.
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INTRODUCAO

As pesquisas na area do Inglés como Lingua Franca (ILF), ou English as a lingua franca
(ELF), em inglés, tém avangado e progredido rapidamente ao longo dos anos: desde seu primeiro
entendimento como uma “variedade” e na necessidade de “lingua franca core” (Jenkins, 2000) a
constantes ressignificagdes que o tem posicionado como um conjunto de praticas (Sewell, 2013) e
o modo como pessoas se apropriam da lingua em diferentes partes do mundo (Diniz de Figueiredo;
Siqueira, 2021). As compreensdes mais recentes de ILF enfatizam seu aspecto empoderador,
fluido e associado a perspectiva de translanguage (Garcia, 2009). O progresso e a rapidez nas
discussdes sobre ILF, contudo, ndo tém sido idénticos quando se referem a incorporagdo de ILF
nas praticas de sala de aula: ha tempos, pesquisadores apontam o distanciamento dessas praticas
do desenvolvimento das pesquisas (Gimenez; El Kadri; Calvo, 2018; Siqueira, 2018). A adog¢ao da
perspectiva de ILF na BNCC (Brasil, 2018), principal documento orientador para o ensino de
linguas no Brasil hoje, que traz a perspectiva de ILF em posi¢do central, parece evidenciar o ILF
como a perspectiva orientadora das propostas para o ensino de linguas. Contudo, professores e
pesquisadores envolvidos com andlise de material didatico podem atestar que o discurso se faz
presente nas novas propostas, mas pouco se alterou em termos de propostas praticas (Gimenez; El
Kadri; Calvo, 2018).

Por vezes, a perspectiva de ILF tem sido compreendida de modo equivocado, ja que ha

certa confusdo em se falar do uso de ILF versus o “ensino de ILF”. Vale a pena ressaltar a
impossibilidade de se “ensinar ILF”, uma vez que ndo se trata de uma variedade da lingua (Sewell,
2013). Falamos em ILF como perspectiva para se olhar para a lingua inglesa de modo a trazer as
implicagdes desse estatuto para a sala de aula. Assim, propomos reconhecer e incorporar as
implicagdes de ILF no ensino, pois nesta otica, ILF ¢ atitude (Gimenez et al., 2015; Rombaldi,
2023), ¢ a mudanga de perspectiva para os objetivos, propositos, como a énfase na comunicagao
efetiva (Calvo et. al., 2022) e avaliagdo (Gomes de Lima; Silva Machado, 2021) no ensino de
linguas. Portanto, considerar as implicagdes de ILF para o ensino nos parece apropriado ao
contexto de ensino de Inglés na rede publica, principalmente pelo carater empoderador (EI Kadri,
2010) projetado por essa perspectiva aos falantes bilingues.

Similarmente, a BNCC (Brasil, 2018) explica que o status de lingua franca refere-se a uma
lingua marcada pela fluidez e impulsionada por falantes plurilingues. Com isso, o documento - com
foco no Ensino Fundamental - prioriza o “foco na fungdo social e politica do inglés e, nesse
sentido, passa a trata-la em seu status de lingua franca” (Brasil, 2018, p. 241) e acrescenta que os
diferentes usos que falantes fazem dessa lingua ao redor do mundo sdo acolhidos e legitimados
nessa perspectiva, de modo a “questionar a visao de que o unico inglés ‘correto’ — e a ser ensinado
— ¢ aquele falado por estadunidenses ou britdnicos” (Brasil, 2018, p. 241) e, além disso,
“desvincula da nocdo de pertencimento [da lingua] a um determinado territorio” (Brasil, 2018, p.
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242). Embora a BNCC nao seja destinada para a Educag¢do Infantil, entendemos que a conceituacao
do inglés como lingua franca seria apropriado também para este segmento de ensino devido ao
aspecto empoderador da perspectiva de ILF para as identidades de falantes bilingues brasileiro.

Neste texto, problematizamos o Inglés utilizado em contextos de escolas bi/multilingues,
propondo o Inglés como lingua franca como uma tentativa para o empoderamento das identidades
de falantes bilingues (El Kadri, 2010), aqui chamada de “Elfing” (jungao da sigla ELF, em inglés e
do prefixo -ing (também da lingua inglesa), com a inten¢do de conferir o sentido de atitude e acao
em relacdo 4 LI na perspectiva do Inglés como lingua franca). A relevancia de trazer a perspectiva
de ILF para os contextos de educagdo bilingue se d4 na necessidade de questionarmos o valor
atribuido a falantes nativos nesse contexto e, consequentemente, a necessidade de desestabilizar
praticas coloniais que pouco contribuem para o empoderamento de falantes bilingues brasileiros.
Acreditamos que a educagdo bilingue tem potencial de favorecer praticas transformadoras, de
questionar o status quo, de favorecer o acesso as outras narrativas e de empoderar os falantes
bilingues por meio da problematizacdo relacionado “ao inglés” como meio de instru¢do. Nesse
texto, tratamos especificamente “de que inglés” € esse que trazemos como instrumento de acesso
aos conteudos curriculares. Portanto, acreditamos que a educacdo bilingue tem como proposito o
desenvolvimento linguistico de ambas as linguas de instrucdo, a aprendizagem e articulagdo de
contetdos diversos, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que ampliam a atuagdo do
aluno no mundo e o desenvolvimento de competéncias interculturais (Megale; El Kadri, 2023), o
que significa que os contetidos sio ministrados por meio de outra lingua. E desse inglés, como
meio de instru¢do que nos referimos neste texto.

Para tanto, apresentamos brevemente a perspectiva tedrica que embasa este artigo, bem
como a fundamentacdo metodoldgica utilizada. Em seguida, apresentamos a andlise de uma
proposta didatica desenhada para a Educacao Bilingue infantil de uma escola bilingue publica, com
foco em como o ILF permeou, enquanto principio, a materializagdo dessa perspectiva. Por fim,
apresentamos a se¢do de consideragdes finais e as referéncias utilizadas.

UM POUQUINHO DE ILF

Para Seidlhofer (2005), o inglés assume carater de lingua franca (ILF) quando “¢ escolhido
como meio de comunicagdo entre pessoas de diferentes backgrounds linguisticos e superando
barreiras linguisticas-culturais” (Seidlhofer, 2005, p. 339). Ademais, Jenkins, Baker e Dewey
(2018) define ILF como o uso diverso e fluido da lingua inglesa, que supera barreiras linguisticas e
culturais e se situa dentro do ambito do multilinguismo.

Similarmente, Diniz de Figueiredo e Siqueira (2021) defendem que, em se tratando de ILF, o
foco deve recair sobre a natureza plurilingue da comunicacdo e definem o conceito como a
interacdo entre interlocutores de diferentes contextos linguisticos através de uma lingua
compartilhada por eles.

Ainda articulando os efeitos da globalizacao e a expansao da lingua inglesa, Gimenez (2015)
afirma que “ILF integra um quadro no qual fatores linguisticos e econdmicos ndo podem ser
desconsiderados em suas relagdes com a globalizacao” e “filia-se aos discursos que buscam o
apagamento de fronteiras/nagdes na relacdo entre pessoas de diversas partes do mundo” (Gimenez,
2015, p. 75). Assim, ao acolher a diversidade e pluralidade do uso da lingua inglesa no contexto de
ILF, emergem questdes complexas a respeito de relagdes de poder e posse do idioma,
decolonialidade, questdes identitarias e empoderamento do aprendiz.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), compreender o status da lingua inglesa como lingua
franca significa questionar a propriedade da lingua, questionar e desvincular a nogdo de
pertencimento a um territorio e sua respectiva cultura. Similarmente, para Gimenez (2015),
compreender o inglés como lingua franca representa a tentativa e desejo de desvincular o idioma de
territérios e nagdes, assumindo, portanto, um carater decolonial. Além disso, Mignolo e Walsh
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(2018 apud Rosa; Duboc, 2022, p. 845) afirmam que “decolonialidade objetiva desconstruir esse
sistema hierarquico de poder, desfazendo, desobedecendo, e desligando-se da matriz colonial para
que outros modos de pensar, sentir, crer, fazer e viver sejam possiveis”. Esse movimento, segundo a
BNCC, “favorece uma educagdo linguistica voltada para a interculturalidade, isto ¢, para o
reconhecimento das (e o respeito as) diferengas, e para a compreensao de como elas sdo produzidas
nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos
de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) ¢ a si mesmo” (Brasil, 2018, p. 242).

E importante salientar que ILF ndo se refere a uma variacio linguistica, mas, sim a um
conjunto de praticas (Sewell, 2013) e 0 modo como pessoas se apropriam da lingua em diferentes
partes do mundo (Diniz de Figueiredo; Siqueira, 2021). Desse modo, ndo ¢ possivel ensinar inglés
como lingua franca em si, mas sim considerar as implicacdes de seu status como lingua franca no
ensino, ou seja, ¢ possivel ensinar através desta perspectiva, de acordo com os pontos fundamentais
de ILF elencados por Calvo et al. (2022, p. 149), tais como:

(1) a énfase na diversidade do inglés em detrimento das variedades do circulo interno ou de
uma unica variedade; (ii) na énfase no multilinguismo ao invés de monolinguismo; (iii)
énfase no contetido e acomodacdo, incluindo o uso de estratégias de pragmadtica e
comunicag¢do para facilitar o entendimento, ao invés de precisdo linguistica.

Similarmente, Gimenez (2009, p. 7) elenca algumas implicacdes pedagdgicas da
aplicacao da perspectiva de Inglés como Lingua Franca no ensino de lingua inglesa:

Necessidade de maior explicitacdo dos aspectos politicos da aprendizagem de linguas;
Ampliacdo do leque de decisdes sobre variedades de inglés a serem ensinadas;

Menor énfase no ensino de prontincia centrada no falante nativo;

Desenvolvimento de habilidades de expressdo oral e escrita como importantes focos da
aprendizagem;

5. Conscientizagdo sobre o papel da lingua inglesa no processo de globalizagdo e
manuten¢do de desigualdades sociais;

Articulagdo entre o local e o global, constituindo a nogao de cidadania planetaria;

7. Inclusdo de perspectivas criticas no seu aprendizado;

LN

o

Desse modo, com a perspectiva de ILF, o foco do ensino de lingua inglesa se desloca de
“regras gramaticais institucionalizadas para o encorajamento da negociagdo entre as diversas
gramaticas e repertorios linguistico-culturais que emergem das situagdes comunicativas em inglés”
(Duboc, 2019, p. 18).

Com isso, ensinar inglés através da perspectiva de ILF representa um ato de empoderamento
do aprendiz ao estabelecer objetivos vinculados a necessidade de comunicagdo internacional (EI
Kadri, 2010), distanciando-os dos moldes do falante nativo através da oOtica decolonial e da
valorizacao do repertorio do aluno. Assim, quando tratamos de Inglés como Lingua Franca, temos
um sistema conceitual fluido e volatil, que estd em constante desenvolvimento e atinge temas
complexos inerentes ao ensino aprendizagem de idiomas, como a questdo decolonial (Rosa; Duboc,
2022), a formagdo identitaria do sujeito (El Kadri, 2010), além das relagdes de poder (El Kadri,
2010) e posse do idioma (Canagarajah, 2022; El Kadri, 2010).

No capitulo a seguir apresentamos a metodologia utilizada para orientar esta pesquisa e,
mais adiante, apresentamos nossas reflexdes sobre a perspectiva de ILF na Educacao Bilingue
infantil, através da analise do portfolio Global Kids (El Kadri; Saviolli, 2022).

METODOLOGIA

Este artigo ¢ fruto de uma pesquisa de cunho qualitativo-interpretativista (Bortoni-Ricardo,
2008). Analisamos o portfolio Bilingue “Global Kids” pela perspectiva de ILF.
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O “Global Kids” ¢ uma série de cinco livros dedicada a Educagao Bilingue Infantil de lingua
de prestigio (Inglés-Portugués) com o objetivo de promover integracdo entre lingua e contetdo e
estd fundamentada na BNCC (Brasil, 2018) e no WIDA ELD Framework. El Kadri (2022) explica
que cada material ¢ organizado de acordo com praticas sociais das criangas: Brincar (Bergario 1 ¢
2), Cantar (Maternal) e Contar Estorias (Pré 1 e Pré 2) (El Kadri, 2022). Neste artigo, estudamos o
portfélio e buscamos analisar como a perspectiva de ILF estd materializada na proposta dos
materiais elaborados para o Pré 1 (Pre-K).

O portfolio Global Kids (El Kadri; Saviolli, 2022) foi desenhado para orientar as praticas
curriculares de uma escola bilingue publica cuja funcdo ¢ formar sujeitos criticos, com novos
modos de agir e interagir no mundo (EI Kadri, Saviolli; Molinari, no prelo). Foi desenvolvido em
2021 e implementado na primeira escola bilingue publica do estado do Parand, na cidade de Ibipora,
coordenada pela primeira autora deste artigo. A colecdo tem como principios organizadores a
perspectiva decolonial, a perspectiva de interculturalidade como ferramenta para decolonizar
praticas, uma visdo heterogldssica de lingua a partir de conceitualizagdes do sujeito bilingue
dinamico (Garcia; Wei, 2014). A colegao contempla as areas de conhecimento e objetivos de
aprendizagem da BNCC (Brasil, 2018) e atividades em ambas as linguas (portugués e inglés),
visando a valorizagdo do repertorio do aluno. E organizada por meio de unidades tematicas e
géneros.

Assim, analisamos o portfélio com base na perspectiva de ILF, mais especificamente em
relacdo as implicacdes pedagodgicas para a sala de aula. Nos interessa verificar o potencial do
portfolio bilingue para a desestabilizagao de praticas coloniais por meio da incorporagao do ILF
como orientador das praticas. El Kadri e Gimenez (2013) apontavam as principais implicagdes de
ILF, como: a descentralizacao do falante nativo por meio do aumento de variedades, a incorporagao
de temas que s3o locais e globais, a cultura dissociada de nagdes especificas, a incorporacao de
perspectivas criticas ¢ as habilidades de producdao e recepgdo de textos como sendo foco do
aprendizado.

Na proxima secdo, analisamos e exemplificamos como esses principios foram
materializados por meio das categorias: a) temas locais/globais trabalhados envolvendo diversidade
cultural, racismo, inclusdo, identidades masculinas, identidades femininas, outras identidades,
empoderamento individual, indigena etc.; b) cultura como discurso ndo associada a nagdes
especificas; c¢) inclusdo de diversas variedades linguisticas (inglés coreano, queniano, brasileiro,
hispanico etc.) e o d) foco na recepcao (estorias e musicas) e na producdo de textos (praticas
sociais).

1 Articulagio de temas locais e globais

Coadunamos com Siqueira (2018) quando esse salienta que o ensino de Inglés deveria ser
um espaco para a descolonizagdo de crengas e praticas hegemonicas (Siqueira, 2018). Assim, a
educacdo bilingue, por se utilizar dessa lingua como meio de instrugdo, pela nossa perspectiva,
também deveria incorporar uma conscientiza¢ao critica sobre os efeitos da globalizacao e da
expansao do Inglés no mundo e da legitimagdo dos aprendizes usudrios da lingua e dos
profissionais, até entdo tidos como intelectuais subalternos (Kumaravadivelu, 2016). No Global
Kids (El Kadri; Saviolli, 2022), a perspectiva decolonial estd materializada, por exemplo, na
inclusao de narrativas diversas, na escolha de narrativas advindas do Sul Global, na educagao
antirracista e em um prisma contrario a estereotipizacao das questdes de género.

No quadro a seguir, apresentamos as estorias que organizam o material do PRE-K (Pré 1),
seus autores, origens e principal tema trabalhado:
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Tabela 1 — Estorias que organizam o material do PRE-K (Pré 1), seus autores, origens e principal
tema trabalhado

STORYTELLING AUTOR TEMAS

The name Jar Yangsook Choi Identidade cultural; primeiro dia de aula;
amizade.

The proudest blue: a story of Hijab and Ibtihaj Muhammad Familia; rotina; identidade cultural;

family and S.K. Ali diversidade.
Sulwe Lupita Nyong'o Racismo; autoestima; atitudes.
Lara’s black Dolls Aparecida de Jesus Identidades negras; brinquedos.
Ferreira
Just ask Sonia Sotomayor Diferengas que nos fazem unicos.
Tough guys have feelings too Keith Negley Emocdes — masculinidade toxica
We are water protectors Carole Lindstrom Populagdo indigena; preservacdo da agua.
Mae among the stars Roda Ahmed Empoderamento feminino — sonhos
The boy who grew a forest Sophia Gholz Empoderamento individual — defesa das
florestas

Fonte: El Kadri (2022).

O quadro acima permite-nos demonstrar a multiplicidade de discursos que transitam neste
portfélio, o que geralmente ndo ocorre na maioria dos materiais didaticos. Tracos de
decolonialidade podem ser encontrados por meio da inser¢do de narrativas que pertencem ao
Sul-Global, como, por exemplo, autores advindos de paises como Somalia, Quénia, Libano, Coréia
e Brasil (EI Kadri, 2022). Também se faz presente por meio de discursos que fogem a norma da
colonialidade ao trazer outras possibilidades de ser e agir no mundo para além das determinadas
pelo Norte-Global: o discurso de indigenas (We are water protectors), do poder feminino (Mae
among the stars), da quebra de padrdes do que é ser homem, como o estigma de que “homem nao
chora!” (Tough guys have feelings too) e do entendimento de cultura como discursos identitarios
(The name Jar; The proudest blue: a story of Hijab and family), pela discussao sobre a diversidade
(Just ask) e o racismo (Sulwe; Lara’s black dolls).

A inclusdo desses discursos no material didatico se justifica pela caréncia de atengdo quanto
a formacdo inter e multicultural dos educandos, pois, segundo Megale (2022) frequentemente
tem-se a nocdo equivocada que escolas bilingues promovem formagdo multicultural
automaticamente por utilizarem duas linguas como meio de instru¢cdo. Megale (2022) defende que,
ao contrario dessa crenca, a formag¢do multicultural estd diretamente ligada a um trabalho
sistematico e intencional que permeie todos os componentes curriculares visando este objetivo.
Assim, coadunamos com a defini¢do de Kramsch (2006) apresentada por Megale (2022) sobre
cultura como sendo “subjetividade e historicidade, e ¢ construida e mantida pelas histérias que
contamos e os varios discursos que dao sentido as nossas vidas” (Kramsch, 2011, p. 356 apud
Megale, 2022, p. 63).

Sendo assim, Megale (2022) afirma com base em Walsh (2009) que através de uma
perspectiva intercultural € possivel questionar “diferencas e das desigualdades historicamente
tecidas em nossa sociedade no que tange as relagdes socioculturais, étnico-raciais, de género e de
orientagdo sexual, entre outras” (Megale, 2022, p. 66). Esta nocao esta diretamente relacionada a
questdo decolonial, pois, ainda segundo Megale (2022) a interculturalidade representa ‘“uma
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possibilidade de nos comprometermos com o Outro, ou seja, de evidenciarmos e valorizarmos os
sentidos, os saberes € os sujeitos subalternizados pela colonialidade (Megale, 2022, p. 64).

Assim como Megale (2022), acreditamos que “a educacdo tem como objetivos principais a
constru¢dao de sociedades em que as diferencas sdo o eixo central da democracia e a produgdo de
sujeitos capazes de estabelecer relagdes equanimes e mais justas” (Megale; Liberali, 2021 apud
Megale, 2022, p. 65-66) e justamente por esse motivo defendemos a necessidade de elaboracio de
curriculos que questionem ideologias hegemonicas e estimulem a formagao critica.

2 Cultura como discurso

Assim como Candau (2008), reconhecemos a relagdo intrinseca entre educagdo e cultura e
compreendemos a escola como espaco de producao cultural. Megale (2022) afirma que a escola “¢
o territorio no qual identidades e mentalidades, ainda que em carater provisorio, sao (re)construidas
em um movimento incessante de produ¢do cultural e ressignificagdo local de experiéncias tecidas
globalmente ao longo do tempo” (Megale, 2022, p. 68-69).

Desse modo, coadunamos novamente com Candau (2008) sobre a necessidade de reinventar
a educacao escolar a fim de “oferecer espagos e tempos de ensino-aprendizagem significativos e
desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais atuais e as inquietudes de criangas e jovens”
(Candau, 2008, p. 13). Para isso, advogamos em favor de “curriculos que questionem as ideologias
hegemonicas e valorizem outras formas de ser e estar no mundo” (Megale, 2022, p. 65-66). Nos
alinhamos a Megale (2022) na ideia de que ¢ possivel construir uma educacao bilingue intercultural
“por meio de uma lingua adicional (e também da lingua de nascimento dos estudantes), [pois assim]
podemos construir oportunidades para que [os alunos] confrontem visdes de mundo distintas das
que circulam em suas comunidades imediatas”. Desse modo, “o educando tem a possibilidade de
ampliar seu repertorio” (Megale, 2022, p. 67) e tem a chance de “formar uma visdo propria mais
atuante e informada acerca dos discursos que orientam as agdes em sua comunidade" (Megale,
2022, p. 67).

Essa iniciativa se fundamenta no principio da perspectiva intercultural defendida por
Candau (2008), que argumenta pelo desejo de “promover uma educacdo para o reconhecimento do
‘outro’, para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a
negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades” (Candau, 2008, p. 23). No portfolio do Pré
1, por exemplo, podemos notar a materializacdo dos diferentes discursos por meio das diversas
narrativas que sdo trazidas por portfolio. Os livros selecionados para este material se alinham a
variedade de vozes e perspectivas defendidas por El Kadri e Megale (2023). Segundo as autoras,
incluir vozes que geralmente ndo sdo representadas em materiais didaticos configura uma maneira
de desafiar as normas coloniais e oferecer modos alternativos de ser e agir no mundo. Seguindo este
raciocinio, a seguir apresentamos nossas analises dos discursos presentes em cada livro presente no
portfolio. O quadro que segue nos permite verificar tais discursos, tais como a negociacdo e
valorizacdo da identidade cultural, valorizagdo de diferentes culturas (de imigrantes, de diversas
religides), de preservagdo do meio ambiente por diversos povos, do empoderamento feminino, da
quebra de esteredtipos de género, da valorizagdo do discurso antirracista, das identidades negras,
identidades sociais, da autoestima e representatividade, da inclusdo e valorizacdo das diferencas e
de um discurso que problematiza de modo geral a assimilagdo cutural e promove a auto-afirmagao.

! Adoto a definigio de colonialidade proposta por Montoya et. al (2007), como os padrdes de poder que emergem como resultado do
colonialismo e definem aspectos culturais, de modo a formar uma teia de relagdes de poder que nos afetam e influenciam em
diferentes esferas sociais.
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Tabela 2 — Selecdo de livros e autores para o Global Kids Pre-K (El Kadri; Saviolli, 2022)

STORYTELLING DISCURSO

The name Jar Negociacdo de identidade cultural coreana.

The proudest blue: a story of Negociacdo de identidade cultural mugulmana, assimilagéo cultural e

Hijab and family auto-afirmacao.

Sulwe Discurso antirracista, identidades negras, identidades sociais, autoestima e
representatividade.

Lara’s black Dolls Discurso antirracista, identidades negras, identidades sociais, autoestima e
representatividade.

Just ask Inclusdo, valorizagio das diferengas.

Tough guys have feelings too Quebra de estereodtipos de género, demonstragdo de sentimentos.

We are water protectors Negociacdo e valorizagao da identidade cultural, valorizag@o da cultura

indigena e preservac¢do do meio ambiente.

Mae among the stars Empoderamento feminino, quebra de estereotipos de género.

The boy who grew a forest Negociacdo e valorizagdo da identidade cultural, valorizag@o da cultura
indiana e preservagdo do meio ambiente.

Fonte: Adaptado de El Kadri e Megale (2023).

Nos livros "The Name Jar" and "The Proudest Blue" ¢ possivel encontrar o discurso de
negociagdo ¢ valorizacdo de identidades culturais, mais especificamente coreana e mucgulmana,
respectivamente. Megale, El Kadri e Saviolli (2023) explicam que ambas as narrativas enderecam
questdes de identidades culturais que frequentemente nao sao abordadas em materiais didaticos e,
através da exposicdo dessas narrativas aos alunos a, espera-se promover a oportunidade de
reconhecer suas proprias identidades culturais, conhecer outras e apreciar as diferencas. Com isso,
segundo El Kadri e Megale (2023), com base em Candau (2008), almeja-se desvendar a cegueira
cultural que permeia o cotidiano escolar.

El Kadri, Saviolli e Santos (2022), em analise especifica sobre o discurso anti-racista
explicam como as obras “Sulwe” e “Lara’s black dolls” foram utilizadas para promover uma
abordagem antirracista na educacdo bilingue infantil. Segundo as autoras, a educagdo antirracista
luta pelo “reconhecimento e desconstru¢do do racismo estrutural por meio da produgdo de
contradiscursos e contranarrativas de valoriza¢ao dos povos negros e indigenas” (El Kadri; Saviolli;
Santos, 2022, p. 112) e se apresenta como “0 mecanismo contra o racismo, como instrumento de
reconhecimento e fortalecimento das identidades raciais” (El Kadri; Saviolli; Santos, 2022, p. 115).
Desse modo, as atividades propostas a partir dessas historias convidam os alunos a “a refletir sobre
a importancia do respeito e valorizacdo das caracteristicas de seu corpo ¢ dos outros” (El Kadri;
Saviolli; Santos, 2022, p. 118) e prezam pela promog¢ao da igualdade, valorizacdo da diversidade
racial no contexto escolar, conscientizacdo sobre o racismo e promog¢do da representatividade negra
(El Kadri; Saviolli; Santos, 2022).

No livro “Just ask”, a autora, inspirada por seu diagnostico de diabetes ainda na infancia,
escreve sobre os desafios que criangas podem ter e também sobre seus super poderes. Desse modo,
a historia celebra a diversidade e traz consigo o incentivo a inclusdo e o respeito as diferengas nos
modos de agir e existir no mundo. Por sua vez, as historias “Tough guys have feelings too” e “Mae
among the stars” trazem consigo os discursos de quebra de esteredtipos de género e, mais
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especificamente, a primeira trata da demonstracao de sentimentos, tradicionalmente repreendida na
educacdo de meninos com a cléssica frase “homem ndo chora!”, e a segunda aborda a questdo do
empoderamento feminino, compartilhando a licdo de que meninas podem ser o que quiserem e
incentivando-las a seguirem seus sonhos. Segundo El Kadri, Saviolli e Molinari (2022), essas
historias apresentam discursos empoderadores, que questionam os esteredtipos de género e
confrontam estruturas sociais que foram perpetuadas por influéncias coloniais € seu uso na
educacdo bilingue infantil resulta na possibilidade de diversas expressdes de identidades.

Além disso, as historias “We are water protectors” e “The boy who grew a forest” colocam
personagens indigenas e de populagdes marginalizadas em foco. Segundo El Kadri, Saviolli e
Molinari (no prelo), essas obras apresentam novos modos de ser e agir no mundo e se distanciam
das representagdes de culturas minoritdrias, aqui sendo as populagdes indigenas e Indiana. Ambas
as histérias abordam a questdo de negociagdo e valoriza¢ao da identidade cultural, valorizagdo das
culturas indigenas e indiana, respectivamente, ¢ preservacao da natureza. De acordo com El Kadri e
Megale (2023), esses livros trazem consigo a oportunidade de discutir sobre nossa relagdo com o
meio ambiente, reconhecer as diferengas que nos formam e questionar nossos modos tradicionais de
existir, criar e agir no mundo. Mais especificamente, El Kadri e Megale (2023) explicam que esses
materiais permitem a integragdo entre conteudo e linguagem; a valorizagao do repertdrio linguistico
dos alunos; promover conexdes entre as duas linguas estudadas e o contato com narrativas e
identidades nao hegemonicas. Desse modo, todas as historias escolhidas para compor este material
contribuem, cada uma a sua maneira, para a formagdo de cidaddos bilingues criticos, conscientes
das diversidades de narrativas, identidades e modos de agir e ser no mundo.

3 Variedades linguisticas

Considerando a necessidade de ampliar o leque de variedades linguisticas estudadas em sala
de aula como uma das implica¢des pedagogicas da perspectiva de ILF (Calvo et al., 2022; Gimenez,
2009), o material didatico analisado conta com o recurso de read aloud (leitura em voz alta), que
consiste em codigos QR disponibilizados nos livros que direcionam a videos no Youtube em que os
alunos podem ter acesso a falantes de diferentes locais (sendo que a maioria deles sdo os proprios
autores) e backgrounds linguisticos lendo em voz alta as histdrias que compdem o material.

Assim, os alunos sao estimulados a conhecer diferentes sotaques e variedades linguisticas e
tém a chance de se familiarizar com elas desde pequenos, o que contribui para uma formagao
identitaria bilingue empoderada, marcada pela nogao de que ¢ possivel se apropriar de outro idioma
e usa-lo de acordo com seus desejos e necessidades, sem se submeter aos moldes de falantes
nativos.

Abaixo ¢ possivel observar o quadro 3, que apresenta as historias selecionadas para compor
o material, bem como seus respectivos autores e origens € os links que ddo acesso aos videos
mencionados.
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Tabela 3 — Lista de historias, autores e links para read aloud

STORYTELLING LINKS ENGLISHES
The name Jar https: m h2v= EoEX Coreano
The proudest blue: a https://www.youtube.com/watch?v=YLFzDfVuWUA  Libanés
story of Hijab and
family
Sulwe https://www.youtube.com/watch?v=sBU5ahKUQ8U Quénio-mexicano
Lara’s black dolls read aloud ndo disponivel Brasileiro
Just ask https: m, h?v=g4 AGbFK Hispano Americano
Tough guys have https://www.youtube.com/watch?v=M8LhXSRb2fY Americano
feelings too
We are water protectors https://www.youtube.com/watch?v=kEcEnrydoa4 Americano
Mae among the stars https://www.youtube.com/watch?v=3A81iU620V4 Somali
The boy who grew a https://www.youtube.com/watch?v=XoMXeo7E8xk Americano
forest

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Desse modo, a exposi¢cdo a diversos “ingleses” se alinha as implicagcdes da perspectiva de
ILF no ensino de lingua inglesa elencadas por El Kadri e Gimenez (2013), como a descentralizacdo
do falante nativo através do aumento de variedades exploradas em aula, da incorporagdo de temas
locais e globais, da dissociacdo entre culturas e nacdes, inclusdo de perspectivas criticas e
desenvolvimento de habilidades comunicativas e de compreensao.

4 Linguagem como praticas sociais

De acordo com a versao mais recente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
linguagem deve ser concebida como pratica social, a fim garantir a oportunidade para que alunos
possam agir de modo criativo e protagonista durante seu processo de aprendizado (Brasil, 2018).
Nesse sentido, os alunos sdo incentivados a criar textos orais e escritos apropriados a sua faixa
etdria com maior uso de recursos linguisticos a medida que se familiarizam com o idioma, portanto,
agindo no sentido de promover o uso auténtico, criativo e autdbnomo da lingua (Brasil, 2018).

Essa concepgdo se alinha também a finalidade comunicativa inerente a perspectiva de ILF,
uma vez que, nessa Otica, o foco do ensino e aprendizagem da lingua ¢ deslocado de estruturas
gramaticais para o propdsito comunicativo (Calvo et. al., 2022; El Kadri, 2010; Gimenez, 2009).

Alinhando-se a concepc¢ao de linguagem como prética social e ao propdsito comunicativo da
perspectiva de ILF, o portfolio materializa a concepcdo de lingua como pratica social de duas
maneiras: ao ser organizado a partir de praticas sociais infantis e por meio da se¢do Social Practice,
no final de cada unidade.

Em relacdo a sua organizacdo, todas as propostas partem das praticas sociais das criangas:
brincar, cantar e contar historias. Embora esses géneros permeiem toda proposta do material,
torna-se relevante mencionar que sdo eles que determinam os contetidos ensinados, por sdo os
organizadores da proposta. Assim, por meio de géneros adequados a faixa etaria das criangas, “o
brincar (para o bercario I e II), o cantar (maternal), o ouvir e o contar histérias (Pré-1 e Pré-11)” (El
Kadri, 2022, p. 160).
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A sec¢do intitulada “Social practice” no final de cada unidade em que os alunos devem
performar a pratica social com base no que aprenderam dao oportunidade para que alunos possam
exercer a agéncia em seu aprendizado e agir de modo criativo. No quadro a seguir ilustramos alguns
exemplos das praticas sociais propostas no portfolio Pré-K:

Tabela 4: Exemplos das praticas sociais propostas

STORYTELLING SOCIAL PRACTICE: PRODUCTION
The name Jar Pre-K digital book name

The proudest blue: a story of Hijab and family A video-choir

Sulwe Self-portrait cord

Lara’s black dolls
Just ask Growing a garden
Tough guys have feelings too Superhero Parade day!
We are water protectors A demonstration: We stand for....
Mae among the stars A dream Board
The boy who grew a forest Recycle day

Fonte: El Kadri (2022)

O quadro demonstra como os alunos s3o posicionados como protagonistas, performando e
utilizando a lingua para participar de praticas sociais. Nota-se que o foco ndo ¢ apenas ensinar a
lingua inglesa, mas ensinar através da lingua, para que os alunos possam desenvolver habilidades
de expressdo oral e escrita, assim como sugerido por Gimenez (2009) como outra implicagdo da
perspectiva de ILF. Ao performar através da lingua, o material permite que os alunos possam agir
de modo criativo e serem agentes durante seu processo de aprendizagem da lingua inglesa. A
imagem que segue exemplifica uma dessas praticas sociais, em que os alunos constroem e
apresentam seu Dream Board depois de todo o trabalho e problematizagdo do empoderamento
feminino por meio da obra “Mae among the stars”.

Figura 1 - Dream Board - Portfolio Global Kids

& SOCIAL PRACTICE: A DREAM BOARD
WHAT ARE YOUR DREAMS?

ADREAM BOARD OR VISION BOARD IS A COLLAGE OF IMAGES, PICTURES, AND AFFIRMATIONS
OF ONE'S DREAMS AND DESIRES, DESIGNED TO SERVE AS A SOURCE OF INSPIRATION AND
MOTIVATION. TN THE STORIES, MAE AND BRONTORINA HAD DREAMS AND WORKED FORTT. NOW,
LET'S CONSTRUCT OUR DREAM BOARDII! THEN, PRESENT IT TO YOUR FRIENDS AND BISPLAY
YOURVISION BOARD AT SCHOOL! =

Fonte: El Kadri; Saviolli (2022)
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A guisa de consideracoes

Neste artigo, demonstramos as maneiras pelas quais o portfélio Global Kids foi construido
para tentar resistir a atitudes coloniais que tradicionalmente permeiam o ensino de Inglés, ja que
toda a disciplina no curriculo escolar tem sido construida com base em principios desenvolvidos
durante e pela colonizacdo global, o que ajuda a perpetuar valores eurocéntricos e coloniais. Desse
modo, apresentamos o material como uma tentativa de resistir ao colonialismo que impera no
ensino dessa lingua, pensando em maneiras de desconstruir e empoderar falantes bi/multilingues
que podem e (usam!) essa lingua a seu favor (Rajagopalan, 2004).

Aqui analisamos o material desenvolvido para o Pré 1 (Pre-K) e concluimos que, através da
inclusdo de historias originarias do Sul Global, o material ¢ composto por discursos de valorizacao
das diferengas, empoderamento feminino, quebra de esteredtipos de género, negociacdo de
identidades, valorizacdo de culturas, inclusdo e preservacdo do meio ambiente. Desse modo, o
material apresenta narrativas que retratam diferentes modos de ser e agir no mundo e estimulam as
nog¢des de inclusdo e respeito para com o outro.

Através das narrativas diversas, as histdrias selecionadas apresentam também diferentes
variedades de uso da lingua inglesa (brasileira, somali, quénio-mexicana, coreana etc). Essa
coletanea de diferentes sotaques e backgrounds linguistico-culturais se apresenta como forma de
ampliar o leque de variedades estudadas em sala de aula e reducdo da énfase no falante nativo,
conforme citado por Gimenez (2009) como uma das implicagdes da inclusdo da perspectiva de ILF
para o ensino-aprendizagem da lingua, € como €nfase no contetido e no multilinguismo, conforme
similarmente proposto por Calvo et. al. (2022).

Além disso, o material se alinha a concepcao de lingua como prética social apresentada na
edicao mais recente da BNCC e fornece oportunidades para que os alunos possam interagir com a
lingua e agir de modo criativo e agente durante seu processo de aprendizagem (Brasil, 2018).
Aliado a isso, o material também direciona o foco ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa, ao invés da precisdo gramatical, como frequentemente ocorre no ensino de lingua
inglesa (Calvo et. al., 2022; El Kadri, 2010; Gimenez, 2009).

Com isso, o portfolio mescla o ensino-aprendizagem de duas linguas (portugués e inglés) e
estimula praticas para que os alunos aprendam através da lingua inglesa. A partir da selecdo das
historias que compdem este material, as criangas sdo expostas a narrativas diversas, que fogem do
nucleo eurocéntrico, e apresentam diferentes concepgdes de identidades e culturas, de modo a
promover articulagdo entre temas locais e globais (Gimenez, 2009), desenvolvimento de
habilidades comunicativas (Calvo et. al, 2022; El Kadri, 2010; Gimenez, 2009) e estimula a
agéncia do aluno durante seu processo de aprendizagem, conciliando a aprendizagem e uso da
lingua inglesa para o desenvolvimento de praticas sociais, agindo assim na constru¢do de cidadania
planetaria (Gimenez, 2009). Desse modo, concluimos que o portfolio Global Kids apresenta uma
proposta “made in Brazil” (Duboc, 2009) para a integragao de ensino de conteudo e lingua na
Educagao Bilingue Infantil, através das implicacdes pedagogicas da perspectiva de ILF.

Essa perspectiva, a nosso ver, ¢ importante, porque tem potencial de descolonizar praticas
imperialistas tdo comumente encontradas em contextos bilingues que se voltam quase que
exclusivamente para praticas e discursos advindos do Norte Global e com grande submissdo a
ideologia do falante nativo.
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