DOI: 10.5433/2237-4876.2024v27n1p144-157

Ensine de 1 L
o dp Srgles come Tinguc

fo&maw&lepw%ewme@em
pré—serice durante a pandemia:
wna experiéncia pibidiana

Karen Andresa Teixeira SANTORUM *
Helena Vitalina SELBACH **

*Doutora em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2019). Professora Adjunta — UFSM -

karen.santorum@ufsm.br
**Doutora em Letras pela Universidade Federal de Santa Maria (2018). Professora Adjunta — UFPel -

helena.selbach@ufpel.edu.br

Resumo

O processo de ensino de Inglés como Lingua Adicional (ILA), no ensino superior, com
vistas a formac¢do de professores ¢ um dos temas de interesse da Linguistica Aplicada.
Neste relato, apresentamos o processo de ensino de ILA no ensino superior, durante a
pandemia de COVID-19, voltado a formacdo de professores em pré-servico que
participaram do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Discutimos as perspectivas tedricas que
embasam as propostas de ensino de ILA e que subsidiam a formagao pibidiana e os
desafios impostos pelo ensino remoto. Apresentamos um breve histérico do Programa,
seguido da contextualizagao do PIBID na UFSM e do Subprojeto Inglés. Relatamos as
acdes do Subprojeto, como resposta as exigéncias e desafios do ensino remoto e da
formacdo discente, também remota, para a atuagdo na area de ILA. A partir da
experiéncia relatada, verifica-se impactos positivos e contribui¢des do Subprojeto Inglés
na formacao de professores e no ensino de ILA no ensino superior.
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Ensino de Inglés como Lingua Adicional no ensino
superior e a formacao de professores em pré-servico
durante a pandemia: uma experiéncia pibidiana !

Karen Andresa Teixeira Santorum
Helena Vitalina Selbach

INTRODUCAO

A inserg¢do sistematica do pibidiano na realidade da escola, bem como a dindmica colaborativa
estabelecida entre universidade-escola podem ampliar a compreensdo acerca das condi¢oes objetivas que
permeiam os processos de ensino de aprendizagem na educagdo basica. Dessa forma, a medida que
retornam ao espago escolar na condicdo de futuros professores de Lingua Inglesa, os pibidianos
ressignificam suas concepgoes sobre o ensino do idioma e sobre profissdo professor, dado que aponta para
a relevdncia das a¢des promovidas pelo programa no processo de (re)construg¢do das identidades docentes
de pibidianos e demais professores envolvidos no Pibid (Baladeli, 2017, p. 39-40).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma iniciativa
federal que tem impactado significativamente a formagao docente inicial e continuada desde a sua
criagio em 2007 pela Diretoria de Educagdo Basica Presencial da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa visa promover “a iniciagdo
a docéncia de estudantes de licenciatura plena das instituicdes de educagdo superior federais,
estaduais, municipais € comunitarias sem fins lucrativos”, com o intuito de “aprimorar a formagao
dos docentes, valorizar o magistério e contribuir para a elevacdo do padrido de qualidade da
educagao basica” (Brasil, 2010, p. 26).

Neste relato, apresentamos o processo de ensino de Inglés como Lingua Adicional (ILA)?
no ensino superior, direcionando nossa aten¢do a formacgdo de professores em pré-servico que
participam do PIBID, especialmente considerando os desafios impostos pela pandemia de
COVID-19. O enfoque recai sobre a constru¢do colaborativa do processo de ensino de ILA no
ensino superior, envolvendo professores em pré-servigo e professores supervisores das
escolas-campo participantes do PIBID durante o periodo de distanciamento social.

Nesse contexto, abordamos a perspectiva e as propostas de ensino de ILA que subsidiam a
formacao pibidiana, além de explorar os desafios inerentes ao ensino remoto, particularmente no
ambito das escolas-campo. Inicialmente, apresentamos um breve historico do Programa,
ressaltando suas contribui¢cdes para a formagdo de professores. Em seguida, apresentamos o
contexto situado do PIBID e do Subprojeto Inglés desenvolvido na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), para entdo detalhar as a¢cdes implementadas no &mbito do Subprojeto, em resposta

Revisado por: Helena Vitalina Selbach.

Optamos pelo termo “lingua adicional” (Judd; Tan; Walberg, 2001) por compreendermos que a lingua adicional, no caso deste
trabalho, a inglesa, 1) ndo ¢ “distante” nem “estrangeira” aos estudantes brasileiros na medida em que integra os “recursos
necessarios para a cidadania contemporanea”, possibilitando a ampliacéo dos espacos de participagdo nas diferentes esferas de
atividade humana (Schlatter; Garcez, 2009, p. 128) e 2) é “apenas mais uma das linguas que os estudantes possam conhecer”
(Jordao, 2014, p. 31). Conforme a autora, o termo ILA celebra “a coexisténcia de varias linguas em sua insisténcia em ndo destacar
uma lingua em detrimento de outras, desconsiderando fronteiras politicas como demarcadoras de limites linguisticos e
reconhecendo que a lingua “do outro”, “estrangeira”, também pode ser utilizada como espago expressivo por comunidades que
compartilham de uma outra lingua materna que néo essa ‘outra estrangeira’” (Jorddo, 2014, p. 31).
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as demandas do ensino ¢ da formacao remota na area de ILA. Por fim, oferecemos consideragoes
finais sobre as contribui¢des ¢ os desafios do Subprojeto Inglés na formagao conjunta e na atuagao
dos professores - em pré-servigo e supervisores - subsidiadas pelo PIBID. Buscamos, por meio
deste trabalho, contribuir para as discussdes sobre a poténcia e complexidade das propostas
construidas localmente.

O PIBID

O PIBID, uma ac¢ao da Politica Nacional de Forma¢ao de Professores do Ministério da
Educacdo (MEC), operacionalizado em conjunto com a CAPES e com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE), em sua primeira chamada publica em 2007 - Edital
MEC/CAPES/FNDE, 2007, apontava que o Programa almejava “fomentar a iniciagdo a docéncia
de estudantes das instituigdes federais de educacao superior e preparar a formagao de docentes em
nivel superior, em cursos de licenciatura presencial plena, para atuar na educagdo basica publica”.
(Brasil, 2007, p. 1).

Dentre os objetivos especificos, previam-se a valorizacdo do magistério e da escola
publica, a cooperagdo e a integracdo de praticas da educacdo superior com a educagdo basica do
sistema publico, bem como a participacao dos professores em pré-servigo “em agoes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local da escola” (Brasil,
2007, p. 1). Desde a criagdao do Programa, pesquisas desenvolvidas no ambito do PIBID apontam,
apesar dos cortes orgamentarios, ameagas de extingdo e modifica¢des ao longo do tempo, a ampla
relevancia do Programa aos “cursos de licenciatura, aos académicos bolsistas, professores
supervisores da escola, professores da IES, para as escolas e seus alunos, na relagdo entre a escola
publica e a IES, e também como politica publica de educacao” (Cornelo; Schneckenberg, 2020, p.
12).

No percurso de desenvolvimento do Programa, também esta presente a discussdo acerca
dos demais fatores que influenciam a qualidade do ensino nas escolas publicas e que precisam
estar na agenda de ac¢des governamentais, tais como “infraestrutura adequada, investimento em
materiais didaticos, capacitagdo profissional, valorizagcdo da carreira docente e a amenizagdo de
questoes de desigualdade social” (Cornelo; Schneckenberg, 2020, p. 7). Nesse sentido, Deimling e
Reali (2020) indicam, como beneficios do Programa, o enriquecimento das praticas dos
professores supervisores participantes do PIBID na medida em que o Programa oportuniza
observagao, vivéncia e discussdo durante o planejamento das atividades tedrico-praticas na escola
e na universidade. Indicam ainda que essa contribuicdo favorece “a aproximagao desses
professores com a universidade e desta com a escola e seus profissionais, numa perspectiva de
formagdo reciproca, colaborativa e continua que pode possibilitar, como consequéncia,
intervengdes na propria pratica educativa” (Deimling; Reali, 2020, p. 15).

Deimling e Reali (2020) chamam a atencdo para a importancia da avaliacdo das ac¢des, bem
como da discussao da relacao e do papel dos professores supervisores na formagao dos professores
em pré-servigo, uma vez que essa formagdo, no ambito do Programa, ¢ impactada pelas agdes dos
professores supervisores das escolas-campo e, por sua vez, impacta as atividades e o dia a dia
desses profissionais. Ao participarem do Programa, os professores supervisores incorporam, as
suas tarefas, a responsabilidade de atuar na formacdo dos professores em pré-servico. Como
advogam as autoras, € necessario que essa interagdo escola-universidade preveja agdes de
“formagdo de formadores” e que seja assumida pelo Estado como uma agdo permanente e
abrangente de forma a garantir, aos professores supervisores que recebem os professores em
pré-servico em suas salas de aula, valorizagdo em termos de carreira e de condigdes de trabalho
(Deimling; Reali, 2020).
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No ambito do Subprojeto PIBID Inglés, pesquisas (Denardi, 2014; Mardegan; loris; Calvo,
2021; Nascimento, 2019) apontam uma série de contribuicdes do Programa para a formagao
docente, dentre elas, a ressignifica¢do de relagdes e de identidades dos professores em pré-servico,
os pibidianos, a caracterizacdo do Programa como um lugar onde praticas alternativas sdo
construidas colaborativamente e onde héa oportunidades para que os pibidianos aprendam de forma
mais significativa ao refletirem sobre o processo e as implicagcdes do ensino e aprendizagem de
ILA.

Lopes et al. (2016) também apontam a relevancia do Programa a formagao discente em
ILA ao possibilitar: 1) a aproximagao dos pibidianos com a realidade das escolas publicas durante
a graduagdo, no periodo anterior aos estagios; 2) o aperfeigoamento da competéncia didatica; 3) a
ampliacdo do conhecimento tedrico sobre o ensino e aprendizagem de ILA; 4) a reflex@o sobre os
desafios enfrentados na sala de aula de ILA; e 5) a oportunidade de mobilizar a teoria aprendida na
universidade na prética.

Como pontos a serem explorados em pesquisas sobre o Programa, Mardegan, loris e Calvo
(2021) indicam a formagdo docente continuada de supervisores e coordenadores, o
acompanhamento dos egressos e a articulacao do estagio com o PIBID. O ensino de ILA no ensino
superior, portanto, ao subsidiar a formagdo de professores que participam do Programa
(professores de ILA em pré-servico e professores supervisores das escolas-campo) se
inter-relaciona, impacta e ¢ impactado pela pratica vivenciada no contexto escolar por todos os
participantes envolvidos. Na proxima se¢do, tratamos do contexto do ensino remoto de ILA no
ambito do PIBID na regido de Santa Maria/RS e na UFSM.

O CONTEXTO DO ENSINO REMOTO DE ILA NO PIBID UFSM

Em outubro de 2020, o contexto das escolas municipais e estaduais da rede publica do Rio
Grande do Sul (RS), em especial as do municipio de Santa Maria, foco deste trabalho, sofreu uma
grande modificacdo com a suspensdo das aulas presenciais com a chegada da pandemia de
COVID-19. Houve uma grande diversificagdo no modo e na oferta das atividades de ensino, pelas
redes e instituicdes, em termos de estratégias (mediadas ou ndo por tecnologias da informagao e
comunicac¢do) que mantivessem o processo educativo (Rio Grande do Sul, 2021, p. 13).

De acordo com dados do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) sobre a
infraestrutura sanitaria e tecnoldgica das escolas brasileiras nesse periodo, a oferta letiva variou
consideravelmente; enquanto algumas redes educacionais permaneceram paradas durante parte do
tempo, outras disponibilizaram conteudos através de diferentes meios, via, por exemplo,
transmissdes em TV aberta, materiais impressos, plataformas de aprendizagem online,
comunica¢do via redes sociais e dados patrocinados. (Dellagnelo; Reimers, 2020 apud Kubota,
2020). Nesse momento, as disparidades sociais no contexto brasileiro apareceram com maior
relevo, incidindo novamente no sistema educacional. Conforme Kubota (2020), a diferenca de
qualidade na oferta educacional ¢ uma importante variavel na perpetuagdo da desigualdade no
Brasil.

A realidade brasileira apresenta um grande nimero de criangas e jovens sem infraestrutura
minima para acompanhar a entdo nova modalidade de ensino, o ensino remoto. O Censo da
Educagao Basica de 2020 aponta que a internet ¢ “um recurso importante para as escolas nos
tempos atuais” (INEP, 2021, p. 11), e a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagao Bésica (BNC — Formacao) prevé, como competéncias gerais docentes, a
compreensdo, criagdo e utilizagdo critica, ética e reflexiva das tecnologias digitais de informagao e
comunicacdo “[...] nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta de
formagdo, para comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

Signum. Estudos da Linguagem, Londrina, v.27, n.1, p.144-157, abril. 2024
147



problemas e potencializar as aprendizagens”. (Brasil, 2019, p. 13). O Censo de 2020 indica, ainda,
que a rede municipal de ensino é a que detém o maior nimero de escolas do ensino fundamental
no Brasil e ¢ também a rede que menos dispde de recursos tecnoldgicos e internet disponivel para
uso dos estudantes (23,8%) (INEP, 2021, p. 12). Os grupos que foram mais afetados pela
pandemia, segundo o Guia de Saude Mental na Escola em Tempos de Pandemia do Estado do Rio
Grande do Sul (2021, p. 13), foram “comunidades pobres, pessoas com deficiéncia, populagao
negra e outras minorias étnicas, pessoas que vivem em situacdo de rua, vitimas de violéncia,
pessoas idosas e equipes de saude e de atendimento na linha de frente”.

Em um esforco herctileo, as diregdes das escolas da rede publica, secretarias de educacdo e
professores do RS se mobilizaram e passaram a colocar toda a sua energia, empenho, boa vontade
e perseveranca em prol de atender, de forma inovadora e com os recursos disponiveis, aquela
parcela de alunos que ndo conseguiam acompanhar as aulas de forma remota, pela internet,
tornando o ensino ndo presencial um meio para a continuidade do vinculo escolar. Para os alunos
que ndo conseguiam acompanhar as aulas, a solu¢do encontrada pelas redes de ensino do RS foi a
producdo de material impresso com os contetidos trabalhados. O material foi produzido por cada
escola e disponibilizado para que os pais e/ou familiares retirassem e entregassem aos alunos e
posteriormente trouxessem de volta a escola para a corregdo por parte dos professores. Esse
material era entdo retirado na escola por pais ou responsaveis e depois devolvido para corre¢do por
parte dos professores. Em alguns casos, os alunos tiravam foto das atividades que realizavam em
papel, pois seus dispositivos ndo permitiam ferramentas de digitalizagdo, e enviavam para os
celulares dos professores. A quantidade dos envios, contudo, era limitada pelos pacotes de dados
que os alunos e suas familias possuiam. Para as aulas remotas, os professores precisaram aprender
muito rapidamente como lidar com plataformas, recursos didaticos e com os proprios
equipamentos e dispositivos, tentando formar um estadio dentro de suas casas.

Em meio a esse cenario, em outubro de 2020, as a¢des do PIBID e do Subprojeto Inglés na
UFSM que relatamos neste trabalho, iniciam junto as escolas municipais e estaduais da rede do
municipio de Santa Maria/RS. Para que o Programa ocorra, € preciso que haja: 1) um Coordenador
Institucional e um Coordenador de area na Institui¢ao de Ensino Superior (IES), 2) escolas-campo
cadastradas para receberem os professores em pré-servico, 3) professores supervisores que atuam
nas escolas-campo para supervisionarem € co-orientarem os professores em pré-servigo e 4)
graduandos de licenciaturas. As redes publicas de ensino de Santa Maria/RS contam com 161
escolas. Destas, 41 sdo estaduais e abrangem os niveis de Ensino Fundamental (EF) e Médio
(EM), 71 sdo escolas municipais de Educacdo Infantil (EI) e EF e quatro sdo escolas federais,
sendo uma de EI e trés de nivel médio e técnico.

Cada Subprojeto ou area precisa ter um coordenador de area; trés professores supervisores,
que atuam nas escolas campo e 24 alunos bolsistas (professores em pré-servigo). Dentre os
objetivos presentes nas diretrizes do Programa, concernentes ao Subprojeto Inglés da UFSM,
estdo:

* Preparacdo dos professores de ILA em pré-servico de ILA para contribuirem no
desenvolvimento da Educa¢do Basica, possibilitando, aos seus alunos, acesso a lingua
real, entendida como pratica social, nas mais diversas instancias de uso, a partir de
praticas e metodologias que tenham por base um aporte teorico;

» Desenvolvimento da consciéncia, nos professores em formagao, de que a lingua ¢ parte
da cultura ¢ da formagao cidada;

* Qualificacdo dos professores em formacdo de modo a considerarem, em suas praticas, o
texto como eixo central para o desenvolvimento da leitura, da escrita e do
funcionamento linguistico € ndo como um meio para o ensino de estruturas gramaticais
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isoladas;

» Desenvolvimento, nos professores em formacao, da consciéncia acerca da importancia
da diversidade de pontos de vista no que tange o processo de ensino-aprendizagem
proveniente da comunidade escolar e favorecimento de situacdes de reflexdo e
discussao, visando o crescimento mutuo;

* Promocao da reflexao e da escuta respeitosa sobre os processos de ensino ¢ avaliacao de
ILA nos contextos das escolas publicas;

» Desenvolvimento, nos professores em formagdo, do apreco pelo trabalho colaborativo
ao dar e receber criticas construtivas acerca dos planejamentos e praticas pedagogicas
apresentadas durante os espagos de didlogo e reflexdo com os demais colegas e também
com os demais envolvidos no processo de iniciacao a docéncia;

» Estreitamento da relacao escola-universidade.

A situacdo ainda estava muito desafiadora no momento em que as a¢des do Subprojeto
Inglés iniciaram na UFSM. Por conta dessas dificuldades ja elencadas, o nimero de professores
das escolas-campo no municipio de Santa Maria/RS, inscritos para atuarem como supervisores do
Programa, foi restrito. Esse foi um dado, de certa forma, previsivel, pois os professores ainda
estavam tendo de lidar com aquela nova realidade e o acréscimo de novos elementos em meio
aquele contexto de ensino poderia parecer desencorajador.

O PIBID foi previsto e ocorreu, até 2020, de forma presencial, com o comparecimento dos
professores em pré-servico as reunides semanais de orientacdo na IES com o coordenador de area
e com as idas até as escolas-campo, momentos estes em que os pibidianos entravam em sala de
aula para a realizacdo das atividades nas modalidades de docéncia compartilhada ou das oficinas
oferecidas no contra-turno. A partir dessa nova realidade, advinda da pandemia, foi preciso
adequar também — além das disciplinas curriculares — o PIBID para que passasse, entdo, a ocorrer
de forma remota.

Na UFSM, ainda estava ocorrendo uma adequacao e adaptacdo do prdprio ensino superior
em relagdo as praticas docentes remotas e ao Regime de Exercicios Domiciliares Especiais
(REDE), “uma combinag¢ao da excepcionalidade dos exercicios domiciliares com as caracteristicas
do ensino remoto ¢ da media¢do por Tecnologias Educacionais em Rede (TER)” (Universidade
Federal de Santa Maria, 2020, p. 3). Era o inicio de um segundo semestre letivo de muita incerteza
em que estavam sendo repensadas e reavaliadas algumas condugdes e decisdes tomadas no
primeiro semestre, como, por exemplo, a definicdo da situacao do Calendario Suplementar, que era
composto pelas “atividades do 1° semestre de 2020, as atividades praticas das disciplinas
tedrico-praticas ministradas no 2° semestre de 2020 e mais a nova oferta de disciplinas”, caso
houvesse (Universidade Federal de Santa Maria, 2020, p. 4). Os discentes matriculados no
primeiro semestre de 2020 e nos cursos anuais teriam sua situacao encerrada apos o término desse
calendario. A capacitacdo docente para o uso das TER aplicadas ao REDE era um desafio, e foi
disponibilizada pela universidade a medida que ia sendo construida ao longo do semestre. A
realizagdo do PIBID, pela primeira vez, de forma remota, somava-se aos desafios do ano de 2020.

A utilizag¢do de redes sociais para as chamadas para o Edital de inscri¢des tomou grandes
proporgdes. A UFSM, como as demais universidades, precisou rapidamente adaptar seus sistemas
de processamento de dados para receber a documentacdo dos alunos e gerar meios para que a
assinatura do termo de compromisso ocorresse de forma remota.

Muitos alunos de graduacdo — além do desejo auténtico de estar em contato (ainda que de
forma remota) com as realidades escolares — viam, também, no Subprojeto Inglé€s, um importante
recurso gerador de renda para poderem auxiliar no orcamento doméstico afetado pelas
consequéncias da pandemia. Conforme Cornelo e Schneckenberg (2020, p. 9), “grande parte dos
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estudantes que optam pelos cursos de licenciatura pertencem a uma classe economica e social
menos favorecida”. O Programa, especialmente nesse cendrio, estava sendo novamente
significativo para os participantes envolvidos.

As entrevistas com os candidatos inscritos no Edital — tanto para atuagdo como professor de
ILA em pré-servico, como para supervisores das escolas-campo — ocorreram via Google Meet,
mediante banca composta por coordenadores de areas afins. Apds a selecdo e divulgacdao dos
resultados, iniciaram-se as atividades do PIBID. Participaram do Programa trés escolas-campo
(duas estaduais e uma municipal), 26 pibidianos, 24 bolsistas e dois discentes voluntarios,
beneficiando um total de 353 alunos nas trés escolas.

Muitos dos alunos de graduacdo, participantes do Programa, estavam no primeiro semestre
do curso de graduagao e, portanto, ndo tinham, até o momento, experiéncia prévia com a docéncia.
No caso especifico do Subprojeto Inglés, foi delineado, juntamente com os supervisores das trés
escolas-campo, um plano de atuacdo a partir do Programa Profissionalizante de Ensino de Leitura
e Escrita “Ler para Aprender” (LPA), apresentado na proxima se¢ao.

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS QUE EMBASAM O SUBPROJETO
INGLES NA UFSM

Conforme Rose e Martin (2012), no letramento, o aluno aprende a lingua e sobre a lingua
através da propria lingua; nesse processo, os autores destacam a importancia da metalinguagem
pedagbdgica em sala de aula. A adequagdo dessa metalinguagem pedagdgica ¢ enfocada pela
Linguistica Sistémico-funcional (Halliday, Matthiessen, 2004) que embasa teoricamente o
subprojeto Inglés aqui relatado.

A abordagem aos géneros textuais para o ensino da leitura e escrita em ILA utilizada no
Subprojeto PIBID Inglés, aqui relatado, se apoia no Programa Profissionalizante de Ensino de
Leitura e Escrita Ler para Aprender — LPA (Rose, 2020; Rose; Martin, 2012). O Programa LPA
constitui-se em uma metodologia para o ensino de leitura e escrita embasada no aporte tedrico
sistemicista. Conforme Santorum (2019), o principal objetivo do Programa LPA ¢ desenvolver
habilidades para leitura e escrita por meio da realizacdo de atividades desenhadas com base em um
conjunto de estratégias com foco nos géneros textuais curriculares. Entende-se que os professores
precisam oferecer orientacdo explicita em cada nivel do Ciclo de aprendizagem para que os
estudantes possam adquirir as habilidades de leitura.

O Ciclo desenvolve trés niveis de estratégias para o ensino de textos, paragrafos e frases,
respectivamente. As estratégias mais conhecidas sdo aquelas voltadas para o ensino da leitura
detalhada no nivel do paragrafo. Sao desenvolvidas estratégias para a leitura de historias, textos
factuais e argumentos. O Programa enfatiza construir a compreensdo de um texto antes de sua
leitura e planeja cuidadosamente a interagdo professor-aluno para prover o maximo de suporte ao
estudante. Na proxima sec¢ao, tratamos do ensino de ILA subsidiado pelo PIBID.

O ENSINO DE ILA PARA E PELO PIBID INGLES NA UFSM

Uma vez que muitos dos professores em pré-servico, como ja mencionado, estavam
iniciando a graduacdo sem experiéncia anterior a docéncia, entendemos que seria importante uma
etapa formativa inicial. Para tanto, além das reunides semanais com a coordenacdo de area, foram
implementadas algumas acdes de formagao.

Inicialmente, foi realizado um seminario sobre Metodologias Ativas e Abordagens
baseadas em Projetos (ABP). Na sequéncia, foi proposto um ciclo de capacitacdo para agdes
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pibidianas na area de ILA com palestrantes convidados. As oficinas ocorriam uma vez por més
com o intuito de instrumentalizar os professores em pré-servigo com vistas a atuagdo em sala de
aula nas escolas-campo, além de propiciar e fomentar discussdes reflexivas sobre a pratica docente
entre os professores em pré-servico e os professores supervisores participantes do projeto. A
construc¢do conjunta de conhecimento entre a universidade e a escola foi extremamente proficua.

A primeira oficina teve por objetivo instrumentalizar os futuros professores com recursos e
ferramentas didatico-pedagdgicas voltadas ao ensino de ILA. A oficina foi ministrada, assim como
todas as demais, pela coordenadora de area que trouxe, na ocasido da primeira oficina, como
palestrante convidada para compor a roda de conversa ao final da oficina, uma representante do
Escritorio Regional de Lingua Inglesa do Consulado Norte-Americano que apresentou materiais
complementares e propostas de formagdo viabilizados pelo escritdrio para interessados em ensinar
a lingua inglesa.

A tematica da segunda oficina, por sua vez, foi “Educa¢do e Satude: os caminhos do SUS”
que teve por intuito conscientizar os professores em pré-servico acerca do sistema de saude
nacional, trazendo questdes referentes a 1) salide como questdo de cidadania; 2) participagdo
politica como condi¢ao de seu exercicio; € 3) conhecimento acerca da Lei Federal n°® 8.142, de 28
de dezembro de 1990 que assegura o principio constitucional de “participa¢do da comunidade” e
estabelece os Conselhos e as Conferéncias de Saude como espagos de representagdo institucional e
participagdo popular.

A terceira oficina, intitulada “Letramentos criticos e curriculo: um olhar sobre a formacao
de professores de linguas e linguagens”, teve por objetivo trazer luz para a reflexdo sobre como
ocorrem os processos formativos de professores criticos de linguas e de linguagens em nosso
meio. A proposta ressaltou a importancia do posicionamento critico por parte do professor ao
trabalhar com linguas, promovendo um olhar critico do aluno para o que ocorre na sociedade.

A quarta oficina, sob o titulo “Aspectos de producao e percep¢ao no ensino de linguas”, e a
quinta oficina, “Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa: uma introdu¢do ao sistema de vogais”
tiveram por intuito refletir sobre o papel das habilidades que envolvem a produgdo e a percepgao
de sons no ambito da linguagem, especialmente acerca do ensino e do aprendizado de lingua
materna e de lingua adicional. A consciéncia fonoldgica, contando com o suporte de nossa
experiéncia de falantes que mobilizam voz e escuta em lingua materna, auxilia no processo de
percepcao auditiva e de producao oral, mas também proporciona uma reflexdo sobre a escrita,
sendo parte da organizacao das relagdes entre forma e sentido na(s) lingua(s).

Simultaneamente as oficinas e reunides semanais com a coordenacdo de areas, os
professores em pré-servico reuniam-se com os supervisores das escolas-campo a fim de entender e
acompanhar aquele momento especifico do processo de ensino-aprendizagem vivido nas escolas
da rede publica. Essa foi outra consequéncia da pandemia: os calendarios letivos da universidade e
das escolas se desencontraram. Ao passo que se iniciava um semestre na UFSM para os
pibidianos, as escolas se encaminhavam para o final do ano letivo. Os professores das escolas
estavam implementando uma busca ativa por alunos cujas devolutivas das avaliacdes e atividades
nao foram entregues na escola ou postadas na plataforma virtual. Nesse momento, os professores
em pré-servico atuaram conjuntamente com os supervisores.

No inicio do ano letivo de 2021, alguns professores em pré-servigo ainda aguardavam a
liberagdo, por parte do Estado do RS, de um e-mail para poder ter acesso a plataforma digital em
uso pelas escolas. Porém, tal situacdo nao impediu que os professores em pré-servigo interagissem
com os alunos que conseguiam acompanhar o ensino remoto por meio de outras plataformas e
dispositivos. Com os alunos que ndo conseguiam acompanhar de forma remota, a participacao dos
pibidianos ocorria por meio de planejamento, elaboragdo e corre¢ao de materiais em conjunto com
0S supervisores.
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Com o avango da pandemia e a continuidade do ensino de forma remota, as escolas
precisaram fazer adaptagdes e adequagoes em relagdo a distribui¢do de turmas e horarios de forma
a contemplar as limitagdes e necessidades técnicas impostas por essa modalidade de ensino. O
tempo de aula foi reduzido em fun¢do da observagdo de uma margem segura de tempo para os
alunos em frente aos computadores. Em virtude desse cenario, o contato dos professores em
pré-servico com as escolas se alterou, tanto em termos de quantidade de horas de contato com
alunos e supervisores, quanto de qualidade dessas interagdes. Muitas escolas optaram por reunir as
turmas de um mesmo ano escolar para terem aula remota no mesmo horario. Essa agdo reduziu a
quantidade de turmas para a realizagdo da docéncia compartilhada.

Como tentativa de solucionar a falta de turmas para atuagao dos professores em pré-servico
€, a0 mesmo tempo, oportunizar as escolas uma maneira de oferecerem a comunidade
oportunidades de reforco e complementacao de estudo em um momento de tanta necessidade, foi
apresentada a proposta de oficinas gratuitas, viabilizadas remotamente no contra-turno escolar, aos
alunos de uma faixa etaria especifica, sugerida pelos professores supervisores. A participagcdo dos
alunos era voluntéria.

Em reunides com os supervisores e coordenacdes das escolas-campo, foram apontadas duas
grandes demandas e, a partir dessas demandas, os pibidianos passaram a elaborar propostas de
oficinas nos encontros com a coordenagao de area. Como o seminario sobre ABP ja havia ocorrido
na etapa formativa, a coordenagdo optou por desenvolver, com os professores em pré-servigo, o
planejamento de dois projetos de ensino de ILA a serem implementados por eles nas
escolas-campo, como descrevemos na proxima secao.

O PROJETO ENSINO MEDIO

O primeiro projeto voltado a atender o EM tinha por objetivo ensinar a ler e escrever, em
inglés, géneros textuais recorrentes em exames externos como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) a partir do embasamento tedrico da Linguistica Sistémico-funcional (Halliday;
Matthiessen, 2004) e do Programa LPA (Rose, 2020; Rose; Martin, 2012).

Em fung¢do do tempo de duragdo de cada oficina ser curto, a coordenadora de éarea,
juntamente com os supervisores das escolas-campo e os professores em pré-servico, optou por
eleger um género que 1) fosse atrativo aos alunos, 2) fizesse parte da realidade na qual se inserem,
3) fosse um dos sugeridos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e 4)
fosse instanciado em textos relativamente curtos para poderem ser desenvolvidos em uma oficina.
A partir das sugestdes e reflexdes trazidas pela supervisora da escola-campo, optou-se por
trabalhar com o ensino de leitura e escrita de memes.

Os professores em pré-servico, em um primeiro momento, realizaram leituras e
participaram de seminario para familiarizacdo com o referencial tedrico. Em seguida, foi feita uma
coleta e selecdo de alguns memes que poderiam ser utilizados nas oficinas. O Programa LPA foi
explorado pelos professores em pré-servigo, para que funcionasse simultaneamente como insumo e
sugestdo de recurso didatico, para a posterior dinamiza¢do nas turmas. Foram mobilizados os
géneros do curriculo LPA com cada texto selecionado.

Na preparacdo para a leitura, foi discutido o proposito social e comunicativo do género
trabalhado. Na leitura detalhada, foram analisados os recursos semantico-discursivos e
léxico-gramaticais presentes nos textos. Por fim, na escrita conjunta, a partir de ferramentas de
escrita colaborativa como Jamboard do Google, os professores em pré-servigo criaram memes
com auxilio de ferramentas como Memegenerator’. Os memes produzidos foram reunidos e foi

w

Disponiveis em: https://meme-generator.com/, https://imgflip.com/memegenerator e https://www.iloveimg.com/meme-generator,
Acesso em: 13 out. 2023.
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elaborado um e-book de forma conjunta, assim como foi feito com as turmas da escola-campo ao
final da implementacao das oficinas.

O PROJETO CONSCIENTIZACAO FONOLOGICA

O segundo projeto voltado ao desenvolvimento da conscientizagdo fonologica buscou
atender outra demanda levantada pelas escolas-campo, localizadas em regides de periferia de
Santa Maria/RS, acerca das dificuldades apresentadas pela maioria dos alunos do EF em termos de
pronincia da lingua inglesa. As oficinas oferecidas basearam-se em uma abordagem do
desenvolvimento da conscientizacdo fonoldgica, enfocando o ensino da pronuncia de inglés de
forma ludica e criativa, pautadas por autores como Celce-Murcia, Brinton ¢ Goodwin (2010), os
quais afirmam que o ensino de pronuncia deve contribuir para que o aprendiz demonstre uma fala
mais inteligivel na interagao com o seu interlocutor.

Os professores em pré-servico participaram de seminario para familiarizagdo com o
referencial tedrico e realizaram algumas atividades com vistas a prontncia de inglés. A elaboracao
e validacdo das oficinas foi implementada com os professores em pré-servico para
instrumentalizagdo enquanto recursos didaticos e adequacdo de uma metalinguagem pedagogica
para o trabalho posterior nas escolas-campo. As oficinas desenvolveram uma sequéncia de
histérias que trabalham a prontncia de diferentes fonemas a partir de rimas como, por exemplo,
There Was an Old Lady Who Swallowed a Fly, de Lucille Colandro (2015). Na préxima secao,
relatamos o processo de ensino de ILA aos professores em pré-servigo.

O PROCESSO DE ENSINO DE ILA PARA PROFESSORES EM PRE-SERVICO

O processo de ensino de ILA para professores em pré-servico na UFSM foi teoricamente
informado e construido de forma colaborativa com esses professores em pré-servico € com os
professores-supervisores das escolas-campo participantes do PIBID de Santa Maria/RS, a fim de
responder as demandas e desafios do repentino periodo de distanciamento social imposto pelo
COVID-19 e suas consequéncias. Algumas das estratégias desenvolvidas para a valorizacdo do
trabalho coletivo no planejamento e na realizacao das atividades foram as seguintes:

1) Planejamento Semanal: As atividades mensais foram planejadas em reunides com a
coordenadora da area e os supervisores das escolas das escolas-campo;

2) Desenvolvimento de Oficinas: Oficinas relacionadas a leitura, a produgdo textual, a
jogos e sua integracdo com diversos usos da lingua inglesa — seja oral, escrita ou
multimodal — foram construidas e dinamizadas;

3) Ensino Colaborativo: Planejamentos foram compartilhados para promover uma
docéncia colaborativa por meio de um banco de dados para registro, acompanhamento,
realizagao de seminarios, avaliagao e troca de ideias;

4) Planejamento de Aulas e Projetos: Oficinas, planos de aula e abordagens baseadas
em projetos foram construidos;

5) Acompanhamento das Atividades Cotidianas: As atividades cotidianas foram
acompanhadas com sequéncias didaticas;

6) Desenvolvimento de Materiais Interdisciplinares: Materiais  didaticos
interdisciplinares — sequéncias didaticas — e desenvolvimento de Ciclos de
Aprendizagem foram criados.
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Para o planejamento, reflexao e implementagao das atividades desenvolvidas no Subprojeto
Inglés, os documentos da BNCC (Brasil, 2018) foram articulados com a base teorica e pratica da
formacdo do professor de ILA com vistas a uma formagdo tedrico-pratica integrada. O
planejamento das aulas e a elaboracdo dos projetos das oficinas envolvendo temadticas
interdisciplinares partiram do género textual como eixo orientador. O aporte tedrico, metodoldgico
e pedagdgico para o ensino de ILA foi embasado no Programa LPA (Rose, 2020; Rose; Martin,
2012) que prioriza o estado de consciéncia acerca do uso da lingua e defende ser possivel para o
aluno: 1) aprender a lingua; 2) aprender através da lingua e 3) aprender sobre a lingua.

Nessa perspectiva, o Subprojeto Inglés visa a formacao de profissionais conscientes de sua
atuagdo e de seu papel na sociedade e ao desenvolvimento de uma metalinguagem pedagogica com
vistas a pratica. O Subprojeto parte da premissa de que o trabalho com o texto € o ponto de partida
e chegada da pratica docente, em qualquer que seja o ano escolar e que todo o género textual tem
seu propodsito social e que deve servir como acesso para o estabelecimento de vinculos entre a
escrita, a leitura e a analise. Outra premissa que embasa o projeto, a partir da Linguistica
Sistémico-funcional (Halliday; Matthiessen, 2004) ¢ o entendimento de que um texto € o produto
de uma sele¢@o em meio a um grande sistema de rede que € a linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID tem se mostrado um Programa fundamental para a formagao de professores, e a
analise do processo de ensino de ILA no ensino superior, em meio aos desafios da pandemia,
oferece possibilidades de reflexdo sobre as praticas educacionais e os desafios do ensino remoto.
Destacamos a importancia da ag¢do propiciada pelo PIBID apoiada no tripé ensino, pesquisa e
extensdo em que universidade e escolas se unem e interagem na a) formacao de professores em
pré-servigo: trazendo aliadas teoria e pratica; novidades e realidade e b) na formagdo continuada
dos professores supervisores atuantes na escola no sentido de promover discussdes, reflexdes,
leituras e analise das propostas de material e abordagem apresentadas pelos professores em
pré-servico para implementacdo em sala de aula. Além disso, verificamos a relevancia de se
considerar as particularidades das escolas-campo e as demandas especificas do ensino remoto, a
fim de garantir a qualidade da formagao docente e o sucesso da constru¢do conjunta de propostas
que respondem as demandas.

As dificuldades trazidas pela pandemia, especialmente a impossibilidade de uma atuacao
em loco nas escolas e a restrigdo das interacdes entre os participantes a modalidade virtual
impactaram na experiéncia de atuacao dos professores em pré-servico. Ainda assim, foi possivel,
aos professores em pré-servico, participar e construir alternativas a entdo realidade escolar, bem
como atuar juntamente com os professores supervisores nas escolas em um importante momento
vivenciado na educa¢ao e no mundo.

Por meio da elaboragdo e mobilizagdo das atividades do Subprojeto Inglés da UFSM,
entendemos que o Projeto contribui para o desenvolvimento da autonomia do professor em
pré-servico no acompanhamento do planejamento e desenvolvimento de praticas de ensino de
ILA, bem como com insumos tedéricos € metodologicos para sua formagdo. Nessas praticas, o
pibidiano transpde a teoria estudada nos referenciais tedricos durante a graduacao para a realidade
na qual esta atuando, ou seja, para a realidade da Educagdo Basica de Santa Maria/RS.

O Subprojeto também contribui para a conscientizagdo da importancia da docéncia
colaborativa realizada nas trocas entre os participes do subprojeto (professores, supervisores,
pibidianos e coordenadores de area), corresponsdveis pelo processo de ensino-aprendizagem.
Especialmente no contexto de pandemia e ensino remoto, foi fundamental qualificar e preparar os
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professores em formacao para o trabalho com ILA por meio de atuagao e participagao em praticas
na Escola Basica e nos momentos de discussdo pré e pos atividade docente. O Subprojeto busca
colaborar para a formacao continuada dos professores atuantes nas escolas em que € desenvolvido
a partir de didlogo e de construg¢do conjunta de conhecimento.

Entendemos que as agdes desenvolvidas no ambito do PIBID da UFSM produzem
resultados significativos na construcao de uma educacao de melhor qualidade para a regido e para
as comunidades de Santa Maria/RS. Entendemos ainda, a partir da experiéncia relatada, que o
Subprojeto Inglés contribui para e, de fato, subsidia a formagdo de professores e o ensino de ILA
no ensino superior.
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