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Resumo: No presente artigo, nosso objetivo consiste em investigar a condugao
da formagao do leitor critico a partir da mobilizagdo dos sujeitos — professor e
aluno — frente a tarefa de concretizagao do género debate em aulas de Historia.
Os dados em anilise sio provenientes de uma pesquisa-acao, de natureza
interdisciplinar, em uma classe de 9° ano do ensino fundamental publico de
Campina Grande, no estado da Parafba. A anilise, de natureza descritivo-
interpretativa, esta subsidiada pelas contribui¢oes tedricas sobre leitura
desenvolvidas pelas perspectivas interacionista e do letramento e enfoca trés
momentos da sequéncia: a apresentagao da tematica, a realizagao de atividades de
leitura e de escrita e o desenvolvimento de um debate.
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Introdugio

Desde o inicio da década de 80 do século XX, é grande o
nimero de orientagdes, principalmente, advindas do ambito académico
e governamental, segundo as quais os professores das mais diversas
disciplinas devem contribuir para a formacio de alunos leitores criticos.
Duas publicacdes, entre inimeras outras, podem ser apontadas como
exemplos da divulgac¢ao das referidas orientacOes: o livro Ler ¢ escrever:
compromisso de todas as dreas, publicado em 2004; e a edicao especial da
revista Nova Escola Ler ew todas as disciplinas, publicada em novembro
de 2009.

Diante do cenario exposto, no presente artigo, nosso objetivo
consiste em investigar, em dados provenientes de uma pesquisa-agao,
a conducio da formacio do leitor critico a partir da mobiliza¢io dos
sujeitos — professor e aluno — frente a tarefa de concretizacio do género
debate ' em uma sequéncia de aulas de Historia.

Inicialmente, descrevemos os dados em analise; em seguida;
apresentamos o conceito de leitor critico com o qual operamos; e,
posteriormente, discutimos e evidenciamos os resultados da analise,
focalizando trés momentos da sequéncia de aulas em questao. Por fim,
em face das conclusoes apontadas, tracamos alguns possiveis caminhos
para a atuagio do profissional em Letras.

1 Descri¢iao dos dados empiricos para analise

Os dados em analise sdo provenientes da realizacdo de uma

sequéncia diddtica com o género debate, *

compreendida como um
“conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,

em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ et al., 2004, p. 97). A

' Debate é entendido, aqui, como um género oral formal publico, cuja fun¢io
social é permitir a apresenta¢ao e a defesa pelos interactantes de diversas opinides
sobre um tema controverso. (PIETRO etal., 1996/1997).

* A sequéncia em questio foi desenvolvida no ambito do projeto de pesquisa O
debate como objeto de ensino numa perspectiva interdisciplinar, vinculado ao Programa
de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC/CNPq/UFCG —2007/2008).
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sequéncia didatica foi também desenvolvida com base nas
consideracoes de Kleiman & Moraes (1999) sobre as relacbes entre
leitura e interdisciplinaridade na construgio de projetos na escola.

Os sujeitos envolvidos no processo de geragdo dos dados
foram: 1 (um) professor de Lingua Portuguesa; 1 (um) professor de
Histéria; 1 (um) professor-pesquisador, estudante de Letras, doravante
identificado pela sigla PP, e os 23 (vinte e trés) alunos matriculados no
9° ano do Ensino Fundamental, do petiodo vespertino, de uma escola
publica da cidade de Campina Grande, estado da Paraiba. O professor
de Historia e o professor de Lingua Portuguesa disponibilizaram as
suas aulas e participaram de alguns momentos da sequéncia didatica; ja
o professor-pesquisador (PP) foi o responsavel pela conducio de grande
parte das acoes planejadas.

A referida sequéncia tinha como tematica central “As relacdes
de autoridade”. Em Lingua Portuguesa, a tematica “As relagdes de
autoridade entre pais e filhos” foi desenvolvida em 27 (vinte e sete)
aulas; j4 em Historia, a tematica “Getalio Vargas e as relacGes de
autoridade no poder” foi abordada em 11 (onze) aulas. Conforme
anunciado, neste artigo, analisamos apenas o conjunto de dados
desenvolvidos nas aulas de Hist6ria formado por: a) 5 (cinco) atividades
de leitura e de escrita solicitadas aos alunos; e b) transcricoes * de trechos
de aulas ministradas e de 1 (um) debate realizado como culmindncia
da sequéncia didatica.

Na secao “A mobilizacdo do leitor critico”, apresentada adiante,
a analise foi desenvolvida a partir da observac¢ao de trés momentos da
sequéncia: a introdu¢io da tematica; a realizacdo de atividades de leitura
e de escrita; e a execucdo do debate propriamente dita.

2 O que é um leitor critico?

No final da década de 70 e inicio da década de 80 do século
XX, grande parte das pesquisas sobre leitura, realizadas no Brasil e em
outros paises, assumiu uma perspectiva interacionista.

® As transcri¢oes foram elaboradas segundo as normas do projeto de Estudo da
Norma Linguistica Urbana Culta de Sao Paulo (NURC, 1998).
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A denominagio interacionista foi utilizada pelos pesquisadores
para referir-se ao inter-relacionamento, nao hierarquizado, de diversos
niveis de conhecimento do sujeito utilizados na leitura (KLEIMAN,
2008). Entre esses conhecimentos estdo compreendidos: o linguistico,
que diz respeito ao saber sobre a lingua (organizagio sintatica,
compreensao de sindénimos, etc.); o textual, que abrange as caracteristicas
de estruturacio e funcdes sociocomunicativas dos textos; e o
enciclopédico, que se refere a0 conhecimento de mundo ou prévio do
syujeito ativado no momento da leitura (KLEIMAN, 1989). No ambito
dessa perspectiva, a adequada utilizacdo dos conhecimentos
mencionados permitiria que o sujeito reconstruisse os passos do autor
no processo de produgio e, a partir de entdo, atribuisse sentido ao
texto. O sujeito que utilizasse os conhecimentos expostos e conseguisse
reconstruir os passos do autor seria considerado um /eitor proficiente.

Para a perspectiva interacionista, o tipo de leitor mencionado é,
por exemplo, aquele que estabelece hipoteses de leitura a partir da
observacio de titulos ou figuras e age, posteriormente, para confirma-
las (ou nao), ou ainda, aquele que apos a leitura de um determinado
texto é capaz de apresentar um esquema escrito com as principais
ideias presentes no objeto lido.

Ainda no contexto socio-histérico mencionado, o exame
minucioso da interagio leitor-autor via texto permitiu a distin¢ao entre
o leitor proficiente € o leitor critico. O Gltimo, além da utilizacdo dos
conhecimentos necessarios a uma leitura proficiente, percebe, através
de marcas linguisticas, as opiniGes expressas pelo autor e pode se
posicionar em rela¢do a elas (KLEIMAN, 1989). Em face do exposto,
¢ possivel afirmar que nem todo leitor proficiente é um leitor critico.

Partilhando também de uma visao interacionista, Cavalcanti
(1989) desenvolveu consideracdes tedricas sobre a distingdo acima
exposta. Para a referida pesquisadora, a leitura é um processo em dois
estagios: reducao e mudanca (CAVALCANTI, 1989, p. 48-49). O
primeiro estagio refere-se “a tradu¢io nas proprias ideias do leitor”,
ou seja, a inter-relagdo entre o conhecimento prévio e acumulado do
leitor e sua atribuicdo de relevancia as partes do texto. Esse estigio
corresponderia aos aspectos envolvidos em uma leitura proficiente. O
segundo estagio diz respeito a “avaliacdo da leitura processada”, isto ¢,
o leitor se posiciona em relagio ao assunto abordado ou mesmo sobre
o modo de escrever do autor do texto.
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No estagio de mudanca, o leitor pode adotar uma atitude
submissa ou dominante. A primeira atitude consiste na aceitacdo do
texto como autoridade, ja a segunda atitude implica na imposi¢ao da
visio de mundo do leitor e no abandono das ideias do texto ndo
compativeis com a referida visao. Porém, as atitudes em relacdo ao
texto nao sao rigidas. Na visdo de Cavalcanti (1989, p. 49), o estagio de
mudanga pode ser compreendido como “um continuum que vai do
polo da nao mudanca para o pdélo da mudanc¢a”, passando pela
conciliacdo de opiniGes ou mesmo pela indiferenca do leitor frente as
ideias do autor.

Nas décadas de 80 e 90 do século XX, as pesquisas sobre leitura,
outrora influenciadas basicamente pela psicolinguistica, comegam a
receber contribuicées de diversas areas das Ciéncias Humanas
(Antropologia, Sociologia, Historia, etc.) no contexto da perspectiva
do letramento. *

Para os estudos de letramento, o leitor critico, uma das habilidades
do cidadio critico (KLEIMAN; MORAES, 1999), ¢ compreendido
como sujeito situado socio-historicamente que organiza e compreende
a sociedade na qual esta inserido a partir dos usos e fungoes da leitura
dos diversos géneros textuais > com os quais mantém contato. Em
outras palavras, o leitor ou cidadio critico é aquele desenvolveu a
capacidade para lidar com diferentes “praticas discursivas letradas”
(KLEIMAN, 1995, p. 18) ou “letramentos” (MARCUSCHI, 2001, p.
21), ou seja, modelos construidos para os usos culturais em que sao
produzidos significados baseados na leitura e na escrita. Para essa
perspectiva, o sujeito que consegue produzir um esquema de um texto
lido domina, por exemplo, a pratica letrada levantamento de
informagdes principais de um texto.

* Letramento é um processo complexo “de aprendizagem social e histérica da
leitura e da escrita”, distinto da alfabetizagago (MARCUSCHI, 2001, p. 21). Para
maiores detalhes sobre a no¢io de letramento, sugerimos a leitura de dois
estudos pioneiros no Brasil: Soares (1998) e Kleiman (1995).

> Géneros textuais sio textos empiticos que apresentam “caractetisticas sdcio-
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composi¢ao caractetistica” (MARCUSCHI, 2002, p. 23).
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Com base nos conceitos de leitor critico e de pratica discursiva

letrada, passamos a seguit, a observar trés momentos da sequéncia de
aulas de Historia,

3 A mobilizag3do do leitor critico

3.1 Introdugindo a temitica

Na aula de introduciao da tematica “Getdlio Vargas e as relagoes

de autoridade no poder”, os alunos foram requisitados a responder as

perguntas “Quem foi Getulio Vargas?” e “O que vocé sabe sobre sua

vida?”. Registradas as considera¢bes discentes no quadro-negro, o

professor-pesquisador (PP), de modo a instigar um posicionamento

critico dos alunos em relagio a figura em questdo, desenvolveu o

momento apresentado no Exemplo 1.

Exemplo 1

PP

Al
PP
Al

PP

A2
PP
A2

PP

244

(...) de acordo com o que que a gente conseguiu descobrir
sobre Vargas... nés podemos considera-lo... podemos
considera-lo... um heréi nacional?... quem quer falar?. ..
A ((cita 0 nome da aluna))

podemos

podemos?... entdo por que A ((¢ita o nome da aluna))?
porque antes os trabalhadores eram quase escravizados. ..
tinham doze horas de trabalho... hoje... o governo deu
direito a um salario minimo... (abriu) a previdéncia social
pronto essa foi a contribuicao de A ((¢czza 0 nome da aluna)). ..
quem tem alguma outra contribuicdo... pra dizer?... e af
] ((cita 0 nome do alunv))... vocé acha que... a gente pode
considerar Vargas um herdi nacional?

sim

por quér

porque diminuiu a carga horaria... porque ( )... pros
trabalhadores

pelo que voce sabe de... Vargas ai... a gente pode dizer
que ele é um herdi nacional D ((cita o nome do aluno))?
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A3 euacho assim que ndo porque... ele como presidente ele
tinha que ajudar o pais e foi o que ele fez... ndo colocar
ele como um heréi (...)

No Exemplo 1, o professor-pesquisador (PP) perguntou se
poderia ser atribuido o titulo de herdi ao presidente Getulio Vargas
(podemos considera-lo... um herdi nacional?). Inicialmente, dois alunos
apresentam uma resposta afirmativa (A1 podemos; A2 sim), utilizando
como argumentos as acGes do governante realizadas em beneficio
dos trabalhadores (A1 hoje... o governo deu direito a um salario
minimo... (abriu) a previdéncia social; A2 porque diminuiu a carga
horaria). Ressaltamos, o fato de que as informagoes utilizadas como
argumentos haviam sido registradas no quadro-negro pelo professor-
pesquisador (PP), a partir das contribui¢des dos alunos as perguntas
“Quem foi Getalio Vargas?” e “O que vocé sabe sobre sua vida?”.
Posteriormente, outro aluno demonstra discordancia em relacio a
compreensio de Getdlio como herdi (A3 eu acho assim que nio
porque... ele como presidente ele tinha que ajudar o pais e foi o que
ele fez). O aluno 3 (A3), diferente de Al e A2, acredita que benfeitorias
de um presidente nio sio suficientes para consideri-lo heréi (ndo
colocar ele como um her6i). Porém, ao ressaltar o papel de Getulio
Vargas no auxilio ao pafs, o argumento utilizado por A3 assemelha-se
aos apresentados pelos outros dois alunos, pois menciona agoes
positivas do referido governante.

Com base no exposto, ¢ possivel apontar que, embora os
posicionamentos em relacdo a compreensio de Getdlio como herdi
sejam diferentes, os argumentos utilizados ressaltam ac¢Ges positivas de
Getulio em relacao ao Brasil, como o auxilio aos trabalhadores. No
momento evidenciado, as atitudes de avaliacao dos alunos, feitas
basicamente a partir de conhecimentos de mundo, sio bastante
semelhantes a uma visao oficial da Histéria que concebe Gettlio Vargas
como um herdéi. Esse fato, provavelmente, decorre do
desconhecimento sobte outros aspectos da vida do governante e/ou
da falta de pratica de exercitar a propria opinido decorrente de uma
leitura sistematizada.

O desenvolvimento posterior da sequéncia didatica teve o
objetivo de fornecer subsidios para que os alunos conhecessem e se
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posicionassem em relagdo a outras facetas do presidente Getdlio Vargas
no poder, conforme observamos nas subse¢Oes seguintes.

3.2 Realizando atividades de leitura ¢ de escrita

No intuito de que os alunos conhecessem o governante com
mais profundidade e estivessem aptos para participagao em um debate,
além da requisicdo da leitura de capitulos, predominantemente
expositivos, do livro didatico, foi necessaria a inclusao de géneros
textuais nao necessatiamente produzidos para circularem em sala de
aula, como as diferentes versOes da carta-testamento de Getulio Vargas,
a entrevista Hd responsabilidade do Brasil perante o Holocausto? e a
reportagem “DIP: mdiquina de propaganda que conquista coracies e controla
mentes, evidenciados no Quadro 1 “Géneros textuais utilizados na
sequéncia”, a seguir.

GENEROS TEXTUAIS FONTE

Cartas-testamento de Getulio Vargas Enciclopédia
Wikipédia

Capitulos de livro didatico Didlogos con a Livro didatico

Historia Didlogos com a
Histdria

Entrevista Hd responsabilidade do Brasil perante 0| Revista Grandes

Holocansto? Lideres da Histdria

Musica Nao me fale de mineiro/ Muito menos de CD

panlista

Reportagem DIP: mdguina de propaganda que Revista Histdria

controla mentes e conguista coraces Viva

Quadro 1 — Géneros textuais utilizados na sequéncia

A circulacdo dos géneros acima apresentados, foi acompanhado
da requisicao de 5 (cinco) atividades de leitura e de escrita, apresentadas
no Quadro 2 “Atividades de leitura e de escrita requisitadas”.
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CODIGO DE

ATIVIDADES IDENTIFICACAO
Montagem de uma linha do tempo Atividade 1
Producio de esquema do LD Atividade 2
Leitura da reportagem Atividade 3
Leitura da entrevista e da reportagem Atividade 4
Producio das perguntas norteadoras do Atividade 5
debate

Quadro 2 — Atividades de leitura e de escrita requisitadas

De posse das atividades, realizamos uma analise das praticas
discursivas letradas nelas requisitadas, tendo em vista observar as
contribui¢des para formacio do leitor critico. A sistematizacio referidas
praticas esta apresentada no Quadro 3 “Praticas discursivas requisitadas
nas atividades de leitura e escrita”, a seguir.

Praticas Elstabeleci- Levanta- | Apresentagio | Organizagio
letradas mento de mento de de uma da fala
identificadas’ obyjetivos de informagoes opiniao Sformal
leitura priblica
Atividades Atividade Atividade
de leitura e 1 1
escrita Atividade Atividade
2 2
Atividade
3
Atividade Atividade
4 4
Atividade
5

Quadro 3 — Praticas discursivas letradas requisitadas nas atividades
de leitura e escrita

¢ Cada atividade de leitura e escrita requisitada pode conter mais de uma pratica
discursiva letrada subjacente.
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Vejamos a configuracio de algumas das atividades nos exemplos
seguintes.

Exemplo 27

Em casa, leia atentamente a reportagem “DIP: maquina de
propaganda que conquista coragdes e controla mentes” de autotia
de Marco Antonio Cabral dos Santos, publicada na revista
Historia Viva — Grandes Temas, Edi¢ao Especial Tematica “O
Brasil que Getulio sonhou”, e reflita sobre as seguintes questoes:

O que significa a sigla DIP? Por que o autor o descreve como
uma “maquina de propaganda que conquista cora¢oes e controla
mentes”’?

(Atividade 3)

O foco da atividade apresentada no Exemplo 2 é o
estabelecimento de objetivos de leitura. No enunciado da atividade,
sao apresentados o titulo, autor e suporte de publicagio da reportagem
a ser lida. Posteriormente, hd duas perguntas que deveriam nortear a
leitura das oito paginas da reportagem: O que significa a sigla DIP?
Por que o autor o descreve como uma “maquina de propaganda que
conquista coracdes e controla mentes’’?.

A resposta a primeira pergunta era facilmente identificavel na
primeira pagina da reportagem. Ja para responder a segunda pergunta,
era necessatia a leitura integral do texto no qual eram apresentados
diversos artificios utilizados pelo Presidente Getulio Vargas para angatiar
a simpatia popular e controlar, até mesmo de modo autoritario, todo
o Brasil, concomitantemente.

Com base em observagdes realizadas no ambiente da pesquisa
e em outros contextos de ensino, podemos afirmar que o
estabelecimento de objetivos de leitura para leitura de géneros escritos
¢ praticamente inexistente no espago escolar. Sendo assim, a atividade

7 Os exemplos foram reproduzidos conforme aparecem nos originais recolhidos
a0 longo da sequéncia.
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em questdo tinha como objetivo possibilitar o desenvolvimento de
estratégias metacognitivas de leitura, proprias do leitor proficiente, como
o monitoramento da compreensio, auxiliando a leitura de um texto
relativamente grande e, geralmente, nao lido integralmente no espaco
escolar: a reportagem.

No Exemplo 3, examinemos trecho da Atividade 2 “Leitura da
Entrevista e da Reportagem” classificada como uma atividade de
Levantamento de informagoes.

Exemplo 3

1. Com base na leitura da entrevista “Ha responsabilidade do

Brasil perante o Holocausto?” e da reportagem “DIP: maquina

de propaganda que conquista cora¢des e controla mentes”,

podemos afirmar que ha semelhancas entre os governos de

Getulio Vargas e Adolf Hitler? Justifique sua resposta.
(Atividade 2)

Na questdo 1 da Atividade 2, a leitura integral de dois textos,
uma entrevista e uma reportagem, era condicio fundamental para a
producdo de uma resposta, tendo em vista que as semelhancas entre
os governos de Getulio Vargas e Adolf Hitler ndo estavam diretamente
explicitas na superficie dos textos. Havia ainda a necessidade de
apresentac¢ao de justificativas para uma possivel semelhanca entre Gettlio
Vargas e Adolf Hitler (Justifique sua resposta), evitando respostas
baseadas apenas em conhecimentos prévios e sem relacGes com a
materialidade textual. A pratica de comparacdo de dois géneros que
abordam um mesmo tema também evidencia o estabelecimento de
uma pratica intertextual de leitura.

Ressaltamos que Levantamento de informagcies é entendida como
uma pratica de localizacdo de conceitos, fatos ou ideias, envolvendo
processos inferenciais de diversos niveis (KLEIMAN, 1989;
MARCUSCHI, 2008). No ambito da sequéncia, a referida pratica é
também tida como fomentadora das informacgoes a serem utilizadas
pelos alunos como argumentos a uma dada opinidao expressa no debate
proposto.

No Exemplo 4, estd apresentado um trecho de uma atividade
que requisita a pratica discursiva letrada Apresentacio de uma opiniao.
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Exemplo 4

1. Para alguns setores da populagio brasileira, Vargas foi um

dos melhores Presidentes da Republica que o Brasil ja teve. Vocé

concorda com a posicao desses setores? Justifique sua resposta.
(Atividade 2)

No enunciado da questdo apresentada no Exemplo 4, ¢é
apresentado um pensamento de parte da sociedade sobre o governante
em estudo (Para alguns setores da popula¢do, Vargas foi um dos
melhores Presidentes da Republica que o Brasil ja teve), em seguida, é
requisitado que o aluno indique se concorda ou ndo com o pensamento
mencionado, apresentando argumentos, conforme podemos identificar
no seguinte trecho da questio: Justifique sua resposta. Questdes como
a apresentada no Exemplo 4 favorecem o trabalho com a argumentacao
consistente, uma das caracteristicas do leitor critico apto a participar
de um debate — um dos focos da sequéncia.

No Exemplo 5, a seguir, vejamos a constituicio da Atividade 5
“Producio das perguntas norteadoras do debate”, que requisita a pratica
discursiva letrada Organizacio da fala formal piiblica.

Exemplo 5

Na proxima quinta-feira, dia 29 de novembro, nas aulas de

Historia, realizaremos um debate com a seguinte tematica:

“Getualio Vargas no poder: autoridade ou autoritarismo?”

Com base em seus conhecimentos e nas leituras realizadas sobre

a tematica a ser abordada no debate, vocés deverdo, em grupos,

elaborar pelo menos 5 (cinco) questdes que poderdo ser

escolhidas para serem debatidas.

Em nosso debate, havera a presenca de seis debatedores e

também serd permitida a participa¢ido do publico. Desse modo,

cada grupo devera eleger dois representantes, um serd um dos

seis debatedores e o outro porta-voz do grupo no publico.
(Atividade 5)

Na atividade apresentada no Exemplo 5, os alunos eram
requisitados a produzir pelo menos 5 (cinco) questdes possiveis de
serem debatidas sobre um tema que supoe um relativo desacordo
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entre os interactantes (Getulio Vargas no poder: autoridade ou
autoritarismo?), podendo utilizar, para tanto, as leituras sobre a referida
tematica realizadas anteriormente.

Vejamos algumas dessas perguntas elaboradas pelos alunos em
resposta a Atividade 5, que permitem evidenciar uma ampliacdo dos
pontos de vista acerca de Getulio Vargas.

Exemplo 6
1. Qual das palavras combina melhor com Getidlio Vargas:
antoridade ou antoritarismo? (Grupo 1)
2. Vargas foi um bom presidente da Reptblica do Brasil? (Grupo
2eb)
3. Se voce fosse estivesse no lugar de Getulio Vargas, qual seria
sua atitude? Se suicidaria ou enfrentaria as dificuldades em um
ato herdico? (Grupo 4)
4. Voce acha que a morte de Vargas teve alguma relagdo com
outros governantes? (Grupo 5)
5. Em seu tempo, Vargas foi considerado um heréi? (Grupo 2
eb)

(Perguntas norteadoras do debate)

No Exemplo 6, diferentemente das respostas a pergunta
introdutéria que evidenciavam apenas as agoes positivas de Getulio
Vargas, as 5 (cinco) perguntas ressaltam a possibilidade de observa¢ao
do referido presidente em um dos seus aspectos socialmente
considerados negativos, o autoritarismo.

A pergunta 1 “Qual das palavras combina melhor com Getilio
Vargas: autoridade ou autoritarismo?”, através da conjung¢io “ou”,
coloca em debate duas visdes sobre o governante: autoridade parece
ressaltar o direito de um gestor em adotar determinadas atitudes
relativamente rigidas, tendo em vista o beneficio da populacio;
antoritarismo aponta para uma extrapolacao dos direitos. Ja na pergunta
2 “Vargas foi um bom presidente da Republica do Brasil?” permite
uma resposta que se estende em um continuo do heréi ao mau
presidente, fato no minimo curioso quando se tem a ideia posta de
heréi. A pergunta 3 “Se vocé fosse estivesse no lugar de Getilio Vargas,
qual seria sua atitude? Se suicidaria ou enfrentaria as dificuldades em
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um ato herdico?”, também através da conjuncio “ou”, opde duas
visoes: o herdi, entendido como aquele que enfrenta os problemas, e o
nao herdi, aquele que opta pelo suicidio.

Por sua vez, apesar de nio estar diretamente relacionada a
tematica introdutéria, a pergunta 4 “Vocé acha que a morte de Vargas
teve alguma relacio com outros governantes?” também reflete indicios
de construgido de um leitor critico. A referida pergunta questiona a
veracidade de uma versio oficial da Historia, segundo a qual Getutlio
Vargas suicidou-se. Provavelmente, o surgimento dessa questdo estd
relacionado a discussdo sobre a razdo da existéncia de duas versdes da
carta-testamento (cf. Quadro 2). Por fim, a pergunta 5 “Em seu tempo,
Vargas foi considerado um her6i?” evidencia uma nova possibilidade
de discutir a pertinéncia de atribuir o titulo de herdi ao presidente em
questdo. Salientamos que o roteiro do debate, elaborado com a
participa¢ao dos alunos, surge quando os conhecimentos discentes em
relacdo a Getulio Vargas sio maiores, permitindo posicionamentos
mais consistentes.

3.3 Debatendo — Getitlio Vargas no poder: antoridade on autoritarismo?

No Exemplo 7, evidenciamos dois momentos da execuc¢io do
debate, nos quais ¢ discutida a pergunta 1 presente no roteiro Qual das
palavras combina melhor com Getulio Vargas: autoridade ou
autoritarismor?.

Exemplo 7

M entdo vocés... eles disseram aqui que viam como
autoridade... vocés veem como autoritarismo?

D1 nido... eu vejo como autoridade porque pra ser um
presidente se ele fosse deixar o Brasil virar uma baderna
as leis que ele pusesse ndo iam ser cumprida né?... ele
tinha que ter autoridade com o povo
(...)

M entdo para que servia a ditadura nessa época entio?

D5 seria pra ele dominar mais. .. pra Getilio Vargas conseguir
mais poder

M G ((cita 0 nome do aluno))
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D4 eu também acho que nio era necessario ndo... porque
assim ele ja ta querendo ser eu mudo de opinido nio era
autoridade af ndo... era autoritarismo ele queria todo o
poder

M entdo vocé ja td mudando de opinido?

D4 isso... porque ele queria ter o poder todo pra ele se ele ta
querendo exercer autoridade de mais autoritarismo no
caso af eu acho que nio ¢ necessario nio visse
(...)

M  pronto agora vamoé pensar as conclusdes que a gente
tirou do debate 1a pro debate aqui... Hitler... Vargas
autoridade ou autoritario?

D5 os dois

No Exemplo 7, em resposta a pergunta do moderador do
debate (M), papel exercido pelo professor-pesquisador (PP), o
debatedor 1 (D1) afirma que a palavra que melhor combina com
Getulio ¢ autoridade (eu vejo como autoridade), utilizando como
argumento a pertinéncia das atitudes de Vargas, tendo em vista a
necessidade da ordem no pafs (porque pra ser um presidente se ele
fosse deixar o Brasil virar uma baderna as leis que ele pusesse ndo iam
ser cumprida né?). No momento evidenciado, inicio do debate, o
posicionamento de D1 foi compartilhado pelos outros debatedores.
Posteriormente, com o desenvolvimento de outras perguntas, a posicao
dos debatedores sofre uma mudanca. Apds a referéncia ao periodo
da ditadura de Vargas, o Moderador (M) questiona o objetivo do
referido regime governamental (entdo para que servia a ditadura nessa
época entao?). O debatedor 5 (D5) afirma que o objetivo era o aumento
de poder (seria pra ele dominar mais). Em seguida, o debatedor 4
(D4) retifica posi¢ao anteriormente exposta (eu mudo de opinido nio
era autoridade af ndo... era autoritarismo), argumentando que a
centralizacdo do poder, através de uma ditadura, ndo seria aceitavel
como uma atitude de um governante (no caso af eu acho que nio ¢é
necessario nao visse).

Nos momentos finais do debate, em resposta a retomada da
pergunta Qual das palavras combina melhor com Getdlio Vargas:
autoridade ou autoritarismo? (Vargas autoridade ou autoritario?), todos
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os debatedores afirmaram que tanto a designa¢io “autoridade” quanto
“autoritario” poderiam ser atribuidas a Vargas (os dois). Observemos
que o intuito da realizacdo de um debate na aula de Historia ndo ¢ a
construcao de apenas uma visio de uma figura politica (¢ bom ou ¢
ruint), mas a possibilidade de verificar diferentes facetas dela enquanto
esteve no poder.

Os momentos evidenciados no Exemplo 7 demonstram que
os alunos deixam de apresentar avalia¢Ges submissas a uma visao
bastante disseminada no senso comum segundo a qual Getalio Vargas
foi um grande “heréi” ou “pai dos pobres”. A analise consegue
evidenciar posicionamentos criticos e consistentes, construidos a partir
da observac¢iao dos aspectos positivos e negativos do governante em
questao.

Consideragdes finais

Nos Parametros Curriculares Nacionais — Histéria (BRASIL,
1998, p. 77), sao sugeridas treze situacOes didaticas. Dentre elas,
destacamos, aqui, duas:

Questionar os alunos sobre o que sabem, quais suas ideias,
opinides, duvidas e/ou hipdteses sobre o tema em debate ¢
valorizar seus conhecimentos |...]
Desenvolver atividades com diferentes fontes de informacio
(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos etc.) e
confrontar dados e abordagens.

A analise dos trés momentos da sequéncia demonstrou a
possibilidade de vivenciar as duas situagoes didaticas acima apontadas,
contribuindo para a formacio de leitores criticos conforme sugerem
as orientagdes governamentais e académicas. F necessario ressaltar, que
a conducdo da referida sequéncia foi realizada em grande parte pelo
professor-pesquisador (PP), um profissional da area de Letras e nio
de Histéria, em um cenario, a escola publica, tradicionalmente marcado
pot problemas de diversas ordens. Sabemos, contudo, que a experiéncia
analisada ¢, infelizmente, episédica no contexto observado como
pudemos observar em outras pesquisas (PEREIRA; SILVA, 2000).
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O exposto acima demonstra um possivel espago para a atuacao
dos profissionais da area de Letras na construcio de solucbes para os
problemas de uso da linguagem, oral ou escrita, nas interagbes em sala
de aula em parceria com outros professores em projetos
interdisciplinares. A abordagem interdisciplinar nao ¢é facil de ser
realizada, uma vez que demanda a adesdo de diferentes professores ao
trabalho em grupo e/ou ao compartilhamento de novos
posicionamentos metodolégicos, mas, mesmo assim, ¢ ainda muita
enriquecedora para os sujeitos envolvidos, professores e alunos.
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