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Resumo: Neste trabalho, se pretende estudar brevemente cada
uma das metodologias e seu desenvolvimento, da lingua brasileira
de sinais, ja reconhecida oficialmente no Brasil (Lei n2% 10.436,
de 24/04/2002), e da Lingua Portuguesa como segunda lingua
dos surdos.
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Abstract: This paper proposes to study briefly each methodology
of the Brazilian sign language, officially recognized in Brazil (Law
n# 10.436, from 24/04/2002), its development and of the
Portuguese Language as the second language of the deaf.
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Resumen: En este trabajo, se quiere estudiar, brevemente, cada
una de las metodologias asi como su aplicacion, de la lengua
brasilefia de sefias, reconocida de forma oficial en Brasil (Ley nze%
10.436, de 24/04/2002, y de la Lengua Portuguesa como segunda
lengua de los sordos.
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Introdugio

No que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos, o que se pode ver atualmente € uma
grande dificuldade devido a varias mudangas realizadas desde
o século XVI, quando foram experimentadas e desenvolvidas
filosofias de educagio especificas, que objetivavam auxiliar
os surdos na aprendizagem de nossa lingua. Avangando e
recuando, € proposta agora uma nova metodologia, o
bilingtiismo, que prevé o uso de nossa lingua, sua segunda, e
de sua propria, os sinais, aprendidos natural e espontaneamente.

2. Lingua Portuguesa
Sanchéz apud Bernardino (2000)

afirma que a linguagem é um instrumento mental que todos
os seres humanos possuem e que nos permite duas coisas:
1) comunicar, entendendo tudo o que se passa conosco e
com o mundo 3 nossa volta, como nenhum animal ou
nenhuma maquina, por mais sofisticada que seja, pode fazeé-
lo; 2) pensar, ser inteligente, desenvolver o pensamento
abstrato, o que nos permite observar, aprender,
experimentar, explicar, inventar, criar, transformar o mundo
e a n6és mesmos (p. 31).

Mas nem sempre foi assim que aconteceu. Pelo menos
com os surdos. Para entendermos o que aconteceu com sua
histéria, vejamos o histérico das Filosofias de Educa¢ao
criadas para eles.
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2.1 Historico

Segundo Goldfeld (1998, p. 70), antes do século XV o
surdo era considerado um ser primitivo, desprezado na
sociedade. A partir do século XVI, alguns educadores
comegaram a se preocupar com a comunicagao de seus alunos
surdos. Em 1750, na Franca, o abade Charles Michel de
L’Epée, aprendeu por curiosidade, nas ruas de Paris, a lingua
de sinais através da qual os surdos, mendigos, comunicavam-
se. Aproximou-se porque os surdos eram marginalizados. A
partir de seu aprendizado, criou uma gramitica sinalizada
francesa, os “Sinais Metddicos”, que misturava os sinais com
a estrutura gramatical da lingua francesa.

Goldfeld (1998, p. 70) comenta ainda que, a partir do
século XVIII, houve um aumento de qualidade nesta
educagdo e na quantidade de surdos que teve acesso a ela,
tanto na Europa como nos Estados Unidos. Em 1815, o
professor Thomas Hopkins Gallaudet, interessado em obter
mais informagées sobre os surdos, foi 2 Fran¢a para conhecer
o abade I’Epée. Voltou aos Estados Unidos com um surdo
francés e fundou a primeira escola para surdos em seu pafs.
A conversagdo era mantida por um tipo de francés sinalizado
(usava-se os léxicos da lingua de sinais francesa com estrutura
da lingua francesa, adaptados para o inglés). Essa
metodologia foi denominada “Comunicagio Total”.

A partir de 1821, conforme Goldfeld (1998, p. 71)
acrescenta, as escolas americanas comecam a aceitar a ASL
(American Sign Language — Lingua Americana de Sinais,
minha tradu¢io) e utilizam o inglés sinalizado em sala de
aula. Apos 1850, utilizam a ASL durante as aulas aumentando
o grau de escolarizagio dos surdos. Em 1864 ¢ fundada a
primeira universidade nacional americana para surdos, a
Gallaudet University Library, em Washington — EUA.
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Goldfeld (1998, p. 71) ressalta que, a partir de 1860,
devido aos grandes avangos na area de proteses auditivas,
fez com que os profissionais da drea idealizassem o surdo
falando como os ouvintes. Em 1880, no Congresso
Internacional de Educaciao de Surdos, em Mildo — Itilia,
durante a discussdo sobre a filosofia mais adequada a
educagio dos mesmos, os professores surdos foram proibidos
de votar, pois eram contra o uso da lingua oral, sendo que a
mesma foi escolhida para ser ensinada porque a lingua de
sinais era, entdo, considerada prejudicial ao desenvolvimento
dos alunos surdos.

2.2 Filosofias da educagio de surdos

2.2.1 Oralismo

De acordo com Goldfeld (1998, p. 71), o oralismo
prega que o surdo deve aprender a lingua oral para integrar-
se a comunidade ouvinte. Esse processo, longo e dificil, leva,
em média, de 8 a 12 anos, e depende de caracteristicas
individuais, como por exemplo grau e época da perda
auditiva. O ensino da lingua oral é considerado essencial
por ser a lingua oficial do pais e, segundo Freeman et al.
(1999), desenvolve-se através de treinamento auditivo' e
leitura oro-facial>. Em 1857, o professor surdo francés

! Treinamento auditivo, de acordo com Goldfeld (1998:77) inicia-se com o
manuseio de objetos concretos que produzem sons. Aos poucos, a quantidade
de objetos aumenta. Prossegue-se utilizando falas simples e redundantes a fim
de discriminar a voz humana ampliando-se a tolerancia ao barulho pouco a
pouco, através do uso de mensagens redundantemente baixas.

2 Para se fazer leitura oro-facial “pode-se partir tanto do método analitico —
reconhecimento de partes do discurso, como as silabas, para chegar ao todo
— reconhecimento do sentido geral do discurso para chegar as partes menores,
os fonemas”” (GOLDFELD, 1998, p. 78). Estimula-se a “aten¢io, a memoria e
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Hernest Huet, partidario de L’Epéc e do método combinativo
(linguas oral e manual), veio ao Brasil, a convite de D. Pedro
II, para fundar a primeira escola para meninos surdos, o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje, INES, Instituto
Nacional de Educacio de Surdos no Brasil. Em 1911, o
oralismo é adotado no INES.

2.2.2 Comunicagao total

Goldfeld (1998, p. 72) também menciona que, em torno
de 1960, William Stokoe publica o artigo “Sign Language
Structure: Outline of the Visual Communication System of
the American Deaf” (Estrutura da Lingua de Sinais: Esbogo
do Sistema Visual de Comunicacio do Surdo Americano,
minha traducio), comprovando que a lingua de sinais possui
todas as caracteristicas das linguas orais. Ampliam-se as
pesquisas sobre sinais e suas aplicacoes na educagio do surdo.
Aliadas a isto, a insatisfagio dos professores e dos surdos
com a lingua oral, processo dificil e de longa duragio,
comprovam que o uso de sinais ¢ um importante instrumento
para facilitar a comunicagio. E, entio, estabelecido o
“bimodalismo”, que permite o uso concomitante do cédigo
oral e do manual, os quais facilitariam a compreensio e
acelerariam a aquisigdo oral.

Freeman et al. (1999) acrescentam que, seu principal
objetivo era “utilizar todos os métodos disponiveis e adequados
para o desenvolvimento individual de uma crianca surda e para
estabelecer (e manter) uma comunicagio precoce tanto interna

afigura/fundo visual” . Apds, valoriza-se “as pistas nio-verbais —relacionadas
a mensagem”, gestos e expressoes faciais, acompanhando a fala.
Seqtiencialmente, trabalha-se com “pistas ligadas diretamente 2 mensagem falada
que envolve a observagio, discriminagio, integragio, verificacio, associagio e
percepeio total” (GOLDFELD, 1998, p. 78).
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(pensamento) como externa (com outros)” (p. 108), através da
uniao da lingua de sinais e do alfabeto manual aos métodos
auditivo-orais o mais cedo possivel.

2.2.3 Bilingtismo

Em 1980, conforme Goldfeld (1998, p. 73), surge o
bilingtiismo, isto ¢, a necessidade de o surdo ser bilingte,
aprendendo tanto a lingua oral quanto a lingua de sinais,
tornando-se bicultural. Defende-se a idéia de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua préprias, e
que o uso da lingua de “sinais”, adquirida espontinea e
plenamente, evita atraso na linguagem e também dificuldades
cognitivas e emocionais. O uso das linguas oral e manual sé
nio deve ser simultineo pois, explica Brito (1986, p. 21), ao
fazé-lo, deformamos a estrutura das mesmas, visto que elas
sdo compostas gramaticalmente de modos diferentes.

3. Libras

Pretende-se definir a LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) através de um breve estudo e apresentagio de seus
principais aspectos enquanto lingua, visto que € utilizada
para a comunica¢io entre surdos e ja é reconhecida como
lingua brasileira.

A lingua de sinais “se refere a estruturas lingiisticas
utilizadas por surdos na expressio e elaboragio do
pensamento e na comunicacio. [ As linguas de sinais | sdo
linguas naturais e [...] apresentam especificidades proprias
devidas a restricbes de ordem estrutural” (BRITO, 1986, p.
13). Cada comunidade surda tem sua lingua de sinais,
constituida de uma gramatica prépria, com estruturas
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sintdticas, semanticas e fonoldgicas, que se diferem da lingua
oral com a qual estd em contato. Essa lingua ¢é a lingua
materna dos surdos que, por nio dominarem o sistema
auditivo, criam seus proprios gestos para comunicar-se.

Uma lingua ¢ considerada materna quando prépria de uma
comunidade de falantes que a tém como meio de
comunicagio. A LIBRAS nio foge a esta regra. E a lingua
utilizada pela comunidade surda adulta, sendo adquirida
naturalmente pelo surdo através do contato deste com a
comunidade. Pode ser naturalmente adquirida como lingua
materna pelas criangas surdas, por ser uma lingua natural,
pela simples exposicio a comunidade linglistica, ao
contririo do que ¢ feito no ensino sistemético das linguas
orais (BERNARDINO, 2000, p. 82).

Sua estrutura ¢ independente da lingua portuguesa e,
segundo Brito (1986), ndio ha como usa-las simultaneamente
sem conseqiiente deformacio das mesmas.

De acordo com a FENEIS (Federagio Nacional de
Educagio e Integracio dos Surdos), a lingua materna dos
surdos é composta de todos os componentes pertinentes is
linguas orais, como gramatica, seméntica, pragmatica, sintaxe
e outros elementos. Exige pratica para aprendizagem e sua
organizacio neural’ se d4 da mesma maneira que as linguas
faladas. Originou-se a partir do Alfabeto Manual Francés que
chegou a0 Brasil em 1856 através de um surdo francés que
visitou o Rio de Janeiro e, preocupado com os surdos
brasileiros, dedicou-se voluntariamente a ensini-la aos que
quisessem aprendé-la e divulga-la. Na década de 60 passou
a ocupar o status de lingua e ¢ reconhecida pela Lingiistica

? Organizagao neural entende-se aqui pela disposicio nervosa para funcionar;
como os neurénios funcionam ao organizar as linguas faladas.
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por ser viva e autdbnoma e, acrescenta Glass (1997, p. 145),
¢ hoje descrita, normatizada e legitimada pela lingtistica.
A lingua de sinais, conforme Rocha-Coutinho (1986,
p. 77), é um sistema lingiifstico com todas as caracteristicas
importantes de uma lingua falada: regras transformacionais,
conjunto de tracos distintivos sisteméticos etc. “E uma
modalidade gestual-visual porque utiliza, como canal ou meio
de comunica¢io, movimentos gestuais e expressoes faciais
que sio percebidos pela visio” (FELIPE, 1997, p. 82),
diferenciando-se da lingua portuguesa que é de modalidade
oral-auditiva por utilizar sons percebidos pelo ouvido. A
lingua de sinais abrange, ainda, gestos inventados em casa,
compreendidos por grupos pequenos e limitados, até sistemas
abstratos e capazes de expressar todos os niveis expressos
em qualquer lingua envolvendo variagdes funcionais,
regionais e sociais. Os significados construidos pelo ouvinte
sao diferentes dos do surdo, pois o primeiro os constroem na
audicio e o segundo, na visio. A lingua de sinais ¢, segundo
Rocha-Coutinho (1986), também, espago-visual®, pois se
baseia na funcio lingliistica que a serve: a comunicagao.
Rocha-Coutinho (1986, p. 78) explica que se pode
apresentar palavras de duas maneiras:
1. usando-se o alfabeto manual’ (composto de 26 sinais
correspondentes as letras do alfabeto) soletrando-o;
2. representando-se por um sinal que se refere a uma idéia
completa.

* Linguas que “articulam-se espacialmente e sao percebidas visualmente, ou
seja, usam o espaco e as dimensdes que ele oferece na constituigio de seus
mecanismos [...] para veicular significados, os quais sdo percebidos pelos seus
usudrios por meio das mesmas dimensdes espaciais” (Brito, 1997: 19).

* Para conhecer o alfabeto manual, consulte <http://www.ulbra.br/ces/
libras2.htm>. Acesso em 23 maio 2002.
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“O que ¢ denominado de palavra ou item lexical, nas
linguas orais-auditivas, ¢ denominado sinal nas linguas de
sinais” (FELIPE, 1997, p. 83). Felipe (1997) acrescenta
também que “o sinal ¢ formado a partir da combinacao do
movimento das maos com um determinado formato em um
determinado lugar, podendo este lugar ser uma parte do corpo
ou um espago em frente ao corpo. Essas articulacées das
mios, que podem ser comparadas aos fonemas e as vezes
aos morfemas, sio chamadas parimetros” (p.84).

Hoemann et al. (1983) ressaltam ainda que “os sinais
nao sao mera gesticulagdo, pois ndo se consegue seguir ou
acompanhar uma conversagao nessa lingua quando nao a
conhecemos” (p. 27) e defendem também que, para aprender
essa lingua, devemos conviver diretamente com os surdos
para que a aprendamos com os “nativos” da mesma. Felipe
(1997) ainda acrescenta também que, “para conversar em
qualquer lingua, ndo basta conhecer as palavras, é preciso
aprender as regras de combinagdo destas em frases” (p. 85).

3.1 Aspectos Componentes da LIBRAS

3.1.1 Aspectos querologicos

Na LIBRAS, a querologia representaria a fonologia,
sendo que os fonemas pertencentes as linguas orais seriam
representados pelos queremas em sinais.

Bernardino (2000) afirma que “a estrutura da LIBRAS
¢ constituida por parimetros que se combinam,
principalmente com base na simultaneidade” (p.84). A
simultaneidade pode ser entendida como “elementos
distintivos dos parametros [que] se superpdem para constituir
os sinais, e as marcas morfologicas sao obtidas através de
alteracoes de um ou mais parametros, no interior do proprio
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sinal” (BRITO, 1986, p. 15). Rocha-Coutinho (1986, p. 15)

divide esses parimetros, componentes do nivel querolégico, em:

* Configuracio das maos (CM): formas que uma ou as duas
maos tomam na realizacio do sinal;

* Ponto de Articulagio (PA): lugar do corpo onde seri
realizado o sinal;

* Movimento (M): deslocamento da mio no espago durante
a realizacao do sinal.

Em portugués: CERTO.

Disponivel em: <http://wwwlibrasweb.com.br> . Acesso em 23 maio 2002.

Ha algumas distingGes entre a lingua portuguesa e os
sinais no nivel fono-querolégico que podem ser
exemplificadas por:

PORTUGUES LIBRAS
Fala Escrita Parimetros Dactilologia®
(fonemas) (letras) (CM) ™M) (PA) [C-A-S-A]
[kaza] CASA maosd/e[B] 0 TB

Bernardino,2000, p.84.

“ dactilologia é a “representa¢io manual das letras do alfabeto
(GOLDFELD, 1998, p. 73), “...um meio de verificagio, questionamento
ou veiculagao da ortografia de uma palavra em portugués” (BRITO, 1997,
p- 25) ouainda a “transposi¢io para o espago, através das maos, dos grafemas
da palavra da lingua oral” (BRITO, 1997, p. 23), assim como a palavra
‘xerox’ € emprestada da lingua inglesa para a nossa.
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Nos parametros, temos CM (configuracio de mios)
direita e esquerda em [B], M (movimento) zero e PA (ponto
de articulagio) em TB (tronco e busto). Para melhor
compreender os termos acima citados, ver figura acima, onde
ha os trés parametros em destaque.

Ferreira- Brito em Bernardino (2000), diz que sio
também parametros secundirios:

* Disposigdo de mios: o sinal pode ser feito apenas pela
mio dominante ou pelas duas, sendo que nesta Gltima
combinacdo ambas poderiam formar o sinal ou apenas a
mio dominante, servindo como Ponto de Articulagio da
primeira;

* Orientagao das maos: a dire¢io da palma da mio durante
a realizacio do sinal, podendo haver mudanga dessa
orienta¢io durante o movimento;

* Regido de contato: seria a parte da mido que entra em
contato com o corpo, podendo ser através de um toque,
um deslizamento, ou outros (p. 85).

Acrescenta ainda Rocha-Coutinho (1986, p. 80) outros
aspectos que implicam em sua realizacio, os “componentes
nio manuais”, como expressio facial ou movimento do corpo,
que definem ou diferenciam significados, e podem traduzir
alegria, tristeza, raiva, amor, encantamento entre outros, Sao
um “traco diferenciador” (FELIPE, 1997, p. 84) e uma
“especificacdo sobreposta ao sinal” (FELIPE, 1997, p. 110),
pois apenas com movimentos mais rapidos os significados
diferenciam-se.

3.1.2 Aspectos morfologicos

A LIBRAS ¢ uma lingua “multidimensional”
(BERNARDINO, 2000, p. 85) e os aspectos motfolégicos
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podem ser alterados através da incorporagao gramatical e
lexical.

Bernardino (2000, p. 87) exemplifica os graus aumentativo
e diminutivo que sdo expressos pelos sinais gestuais [MUITO]/
[POUCO] ou [PEQUENO]/[GRANDE], pospostos ao sinal.
As expressoes faciais, a0 acompanha-los, também cumprem seu
papel na marcagao do grau.

Os nomes nao apresentam flexdo de género. A
indicagio de sexo [HOMEM]/[MULHER] é posposta ao
sinal, tanto para pessoas como para animais.

A indicacio de tempo, modo, nimero, pessoa e
também as classes de palavras sio marcados pelo contexto
lingtiistico e pela proximidade corporal ou nio na realizagao
do sinal. A lingua de sinais usa a direcionalidade’ para
estabelecer relagGes caracteristicas das preposigoes e
conjungoes em portugués e, ainda, usa-se o alfabeto manual
para soletrar conceitos ou palavras para os quais nao ha sinal
referente, como por exemplo, R-S para referir-se a reais.

3.1.3 Aspectos sintaticos

De acordo com Bernardino (2000, p. 88-91), a
combinacio de sinais ao estruturar frases e a relagdo interna
dos mesmos apresenta regras basicas e proprias:

a) pouco uso de preposi¢oes e conjungoes;

Ex. Portugués: Eu estou com fome.

Ex. LIBRAS: [EU FOME]

b) omissao freqiente dos verbos ser, estar e, em geral, dos
verbos de ligagio;

Ex. Portugués: Eu estou com fome.

Ex. LIBRAS: [EU FOME]

" Direcionalidade aqui entende-se por “um vetor cujo ponto de origem se
refere a0 sujeito e cujo ponto final se refere a vocé” (BRITO, 1997, p. 57).
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¢) posposicio obrigatoria da negativa verbal;

Ex. Portugués: Eu nao vou.

Ex. LIBRAS: [EU IR NAO]

d) colocacio de fun¢oes periféricas (em geral adjuntos
adnominais) pospostas as fungdes nucleares (sujeito);

Ex. Portugués: Duas amigas vieram.

Ex. LIBRAS: [AMIGO DOIS VIR]

Com relacio aos tempos verbais, podemos perceber
que, acompanhando o sinal verbal, ha indicagdo do tempo
através de outros sinais. No passado usariamos a indica¢io
“para tras” e no futuro, “para frente” em posposi¢iao a
realizacdo do sinal verbal, como por exemplo o verbo IR,
que se manifestaria da seguinte maneira: foi, sinal IR mais
movimento para tras referindo-se a passado; vai, sinal IR
sem movimento referente a presente e ird, sinal IR mais
movimento para frente referindo-se a futuro.

A ordem sintatica das frases, em geral ¢ SVO (Sujeito-
Verbo-Objeto) ou SOV (Sujeito-Objeto-Verbo).

Ex. Portugués: Jodo vai para casa. (SVO)

Ex. LIBRAS: [JOAO IR CASA] (SVO) / JOAO CASA
IR] (SOV).

Ex. Portugués: Vocé me perguntou (SOV).

Ex. LIBRAS: [VOCE PERGUNTAR MIM] (OSV).

3.1.4 Aspectos semantico-pragmaticos

“Olhar a realizacio de uma Lingua de Sinais significa
participar da construgio da idéia que esta em evolucao [...],
¢ estabelecer uma relagio interativa com aquele que a realiza
para, juntos, construirem um significado” (GLASS, 1997,
p. 147-148). Os sinais sao determinados pelo contexto no
qual estdo inseridos. Ex.
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PORTUGUES LIBRAS

“comer” [COMER]
[COMER-MACA)]

“lavar” [LAVAR]
[LAVAR-ROUPA]

Bernardino, 2000, p. 92.

Bernardino (2000) acrescenta que ha certas
coincidéncias quanto a localizagio especifica no corpo para
significados com alguma relagio semintica e que,
conscientemente ou nio, os critérios de utilizagao de campos
semanticos sio pré-definidos. Ex.:

LOCALIZAGAO REFERENCIA SINAL
Testa Cognigio [APRENDER], [SABER],
(ki) [INTELIGENCIA], [PENSAR].
Torax Sentimentos [AMAR], [GOSTAR]|, [SAUDADE],
(coragio) [RAIVA]

Conforme Bernardino, 2000, p. 93.

Também os atos da fala distinguem-se pela expressio
facial e pelo ritmo equivalentes as expressdes em portugués.

3.1.5 Classificadores

Classificadores sao, de acordo com a Revista de sinais
(2001), “conjuntos de elementos visuais, entre os quais se
podem encontrar ou definir relagdes para a visualizacio da
imagem mental” (p. 50). Os classificadores utilizam
comunica¢io iconica (ndo-verbal), imagens e movimentos.
Ex. classificador C representa objeto cilindrico, como copo.
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Segundo Bernardino (2000), os classificadores sio
usados para representar a forma e o tamanho dos referentes®
e podem ser animados ou inanimados; trazem consigo género,
numero, volume, tamanho, quantidade. “Sio usados para
descrever idéias para as quais ndo ha sistemas especificos”
(p.95), principalmente em substituigio de uma palavra que
nao possui um referente em LIBRAS.

4. Lingua portuguesa como segunda lingua

A aquisicio de lingua portuguesa ocorre como segunda
lingua e sao varias as questdes que a determina, conforme
Quadros (199-?): o ambiente nio é natural; a interacido deve
oferecer input compreensivel, auténtico e diversificado
através do uso de textos auténticos, discutindo previamente
o tema e incentivando a produgio de textos em portugués;
as atividades devem preencher seus interesses imediatos
quanto a sua idade; deve-se conhecer as tendéncias e
preferéncias dos alunos gerando qualidade no processo de
ensino de segunda lingua no que se refere a estratégias e
estilos de aprendizagem outros. Segundo Rocha-Coutinho
(1986), o uso da lingua oral é necessario apenas para nao ser
o surdo excluido do mundo dos falantes. Ele nao adquire a
lingua falada como nativa pois ndo tem um feedback para
monitorar sua fala. Isso é algo que nunca vai ser natural pois
o surdo nio pode elaborar sutilezas através da entonagio ou
volume de voz, bem como extrair as mesmas sutilezas de
seu interlocutor. Impedido de interpretar a fala, nio
desenvolve competéncia comunicativa.

8 Referentes sdo signos linglifsticos motivados ou iconicos e convencionais,
ou seja, sio “conceitos e descricio [...] mais visiveis, palpaveis e concretos,
[...] usam nogdes espaciais para traduzi-las” (BRITO, 1997, p. 27).
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De acordo com Nascimento & Alves (1998), “a
aprendizagem de leitura e escrita de uma lingua oral tem-se
constituido num grande desafio, ainda nio devidamente
vencido” (p. 193) talvez por se estar trabalhando de maneira
errada pois, segundo Fernandes (1999b), “para os surdos o
aprendizado da Lingua Portuguesa ira se processar como o
de uma lingua estrangeira, pois exige ambiente artificial e
aquisi¢do sistematizada por meio de metodologias proprias
para o ensino de segunda lingua” (p. 2). Comenta também
que, devido 2 sua limitagao auditiva, muitos dos problemas
enfrentados por eles em sua alfabetizagio deve-se a reforgos
negativos durante esse processo, por isso propoe-se trabalhar
de outra maneira, encarando os etros por eles cometidos
enquanto “resultado de interferéncia de sua primeira lingua
e a sobreposi¢io das regras da lingua que [se] esta
aprendendo” (p. 8). Isso implica que, no inicio do processo
de escolarizagio, sua produgio escrita seja marcada por
caracteristicas da lingua de sinais e, nas etapas finais, estara
mais proximo da lingua portuguesa ja que a lingua de sinais
organiza logicamente suas idéias e reflete-se em sua escrita.

Segundo Fernandes (1999a: 64), a lingua portuguesa é
considerada uma segunda lingua para os surdos porque €
falada por uma comunidade que nio se identifica lingtistica-
culturalmente com a dos mesmos, pois eles tém dificuldades
em comunicarem-se verbalmente com os ouvintes em
portugués e, com relagio a escrita, a mesma ¢ feita com
dificuldade pois se entende que o bom desempenho em
linguagem oral é um requisito para aprendizagem da
linguagem escrita.

Deve-se trabalhar a lingua portuguesa para os surdos
a partir de uma nova proposta, baseada em suas necessidades
reais, “para quem a lingua portuguesa é uma segunda lingua
com funcio social determinada” (FREIRE, 1999, p. 26), isto
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¢, entende-se como fungdo da mesma instrumentalizar o surdo
através de habilidades de leitura e produgio escrita.

Para tal, entende-se que, “ler é o processo de construir
um significado a partir do texto. Isso se torna possivel pela
interagao entre os elementos textuais e os conhecimentos do
leitor. Quanto maior for a concordincia entre eles, maior a
probabilidade de éxito na leitura” (NASPOLINI, 1996, p. 25).

Favorito & Pinheiro (2000) mencionam que “o ensino
de portugués como segunda lingua para aprendizes surdos
pressupde o trabalho articulado de trés tipos de conhecimento
que as pessoas utilizam no processo de construcio de
significado: o conhecimento de mundo, o conhecimento de
organizagio textual e o conhecimento sistémico” (p.12),
definidos como:

CONHECIMENTO DE
MUNDO

CONHECIMENTO DE
ORGANIZAGAO
TEXTUAL

CONHECIMENTO
SISTEMICO

* ¢ o conhecimento que cada um
| tem sobre as coisas do mundo;

|+ fica armazenado na memoria e

* sdo as rotinas interacionais
ql-lC usamaos para urganizar
informaces em textos orais
€ escritos que tém diferentes

* ¢ o nivel de organizacio
lingtiistica que as pessoas
tém;

organiza-se  em  blocos  de e - il * permite-nos, ao produzir
informacdes; ungoes na pratica social. enunciados, escolher a
forma  gramaticalmente

| * constroi-se naturalmente através

| da interagdo entre individuos. adequada 4 situagdo.

Os mesmos autores acrescentam também que sio
cruciais trés aspectos no processo de aprendizagem:
“aquisi¢dao da lingua de sinais por surdos o mais ripido
possivel; o dominio da lingua de sinais por pais e professores
de surdos; o estabelecimento de parcerias constantes (se
possivel institucionalizada) entre profissionais ouvintes e
surdos” (p.13) para troca de informagbes que auxiliariam
tanto aos surdos quanto os profissionais da area. Fernandes
(1999a) diz ainda que, “a internalizacio de significados,
conceitos, valores e conhecimentos sera realizada através
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do dominio [da lingua de sinais] [...] que servira como suporte
cognitivo para a aprendizagem de um sistema de signos”
(p.66) que possui especificidades que permitem autonomia
do sistema original, assim, os surdos apropriam-se da mesma
pois nao conhecem o valor sonoro da lingua portuguesa.

Segundo Pereira (2000), “a lingua de sinais preenche
as mesmas fungbes que a lingua falada tem para os seus
usuarios. E ela que vai propiciar aos surdos falar e discutir
sobre a segunda lingua” (p.98) e € assim que deve dar-se seu
conhecimento de mundo “para que possam recontextualizar
o escrito e dai derivar sentido” (p.99). Freire (1999)
acrescenta ainda que, o conhecimento tem que ser construido
por professores e alunos “através da interagao por aprendizes
e pares mais competentes” (p. 28). A aprendizagem se di ao
relacionar o que se quer aprender com o que ja se sabe. “No
caso especifico de aprendizagem de uma segunda lingua, o
aprendiz contribui de maneira decisiva para a tarefa de
aprender a partir de seu conhecimento sobre sua primeira
lingua, seu pré-conhecimento de mundo e dos tipos de texto
com os quais esta familiarizado” (p. 29).

“Em situagdes onde o aprendiz nao pode fazer uso da
estratégia de correlacionar os conhecimentos novos da
segunda lingua e os conhecimentos que ji possui de sua
primeira lingua, passa a ser essencial que ele receba mais
informacdes sobre a organizacio lingiistica da lingua-alvo,
seja nos niveis lexicais-semanticos, morfoldgicos, sintaticos”
(Freire, 1999, p. 29). Para isso o professor deve saber os
meios de fazer com que seus alunos compreendam e
internalizem as regras da lingua para produzirem textos
corretos, bem como compreendé-los durante a leitura de
Outros textos.

Svartholm apud Pereira (2000, p. 98) também defende
a idéia de que traduzir os textos em lingua de sinais € a Gnica
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forma de que os mesmos se tornem significativos. Dai parece
derivar outro problema, ndo muito simples de ser resolvido,
explicado por Kyle (1999):

um dos principais pontos-chaves da mudanga num sistema
bilingiie é o aprendizado da lingua de sinais. As pessoas
ouvintes possuem dificuldade em aprender a lingua de sinais.
Uma série de fatores sociais, psicolégicos, lingiisticos e
educacionais tendem a limitar seu aprendizado da lingua.
Colocado de forma bem simples, os professores nunca
aprendem a lingua de sinais num nivel alto o bastante para
processos educacionais (ensino), tém que vencer atitudes que
sugerem ser a lingua da minoria menos importante e nido
possuem conhecimento gramatical suficiente da lingua de
sinais para apoiar seu aprendizado (p. 20).

Para tentar resolver esse problema, deve-se promover
“cursos de introdugdo a linguistica e lingtistica aplicada ao
ensino de uma lingua para os profissionais que trabalham
com 2 educagio especializada para surdos” (Felipe, 1989:
110) e também incentivar os pais para que aprendam a lingua
de sinais para poderem se comunicar com seus filhos
tornando o processo completo.

5. Sugestdes metodologicas

Favorito & Pinheiro (2000, p. 15), ao trabalhar com
produgdo de leitura em uma sala de terceira série do Ensino
Fundamental, seguiram os seguintes procedimentos:

1. conversa em lingua de sinais com os alunos para avaliar o
conhecimento do grupo sobre o assunto;

2. selecio de textos referentes ao assunto para fornecer
conhecimento de mundo sobre o tema;
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. desencadeamento de novos desdobramentos sobre o tema;

. registro individual de observacgdes;

. esclarecimento de duavidas;

. identificagio do conhecimento adquirido para escrita de
texto narrativo;

7. professor escreve texto partindo das observacoes dos

S AW

alunos e apresenta-o a turma,
8. trabalho com o género textual (narrativa) esclarecendo
seus aspectos gerais (titulo, autor, seqiiéncia de fatos etc.).
Apbs esse trabalho de institui¢do de conhecimento de
mundo e de organizagio textual a partir do texto escrito
estabelecendo o conhecimento sistémico da lingua
portuguesa, permitindo comparagdes entre esta e a lingua
de sinais, passa-se a interpretagdo do texto seguindo os passos:
1. leitura individual;
2. conversa informal sobre o assunto do texto (tema geral);
3. aprofundamento no género (aspectos especificos, como
ordem textual, paragrafagio, resumo de cada parigrafo etc.);
4. esclarecimento de expressdes nio conhecidas;
5. segunda leitura, por um aluno, para a classe, comparando-
a com a primeira.
O professor deve estar atento para verificar a
compreensio do sentido de quem “l€” e, se necessario,
esclarecer falhas no processo.

Consideragdes Finais

Como pudemos ver, cada filosofia de educagio referente
aos surdos tem seus pressupostos e cada professor adota a que
acha mais eficaz. O problema encontra-se exatamente ai pois,
a0 adotar determinada filosofia, o professor trabalha baseando-
se em seus pressupostos e usa, as vezes, metodologias ja
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ultrapassadas, como por exemplo a tradugio na aula de lingua
estrangeira. Dorziat (1999) afirma que:

[...] os profissionais mais envolvidos com a educacio de
surdos ndo podem mais continuar falando em surdos como
individuos potencialmente capazes, possuidores de uma
lingua rica etc., a0 mesmo tempo em que continuam
reproduzindo formas de ensino alienantes, que nio
valorizam sua cultura e nem vislumbra um espago social
para essas pessoas. A organizagio institucional para surdos
em torno de idéias pedagdgicas consistentes nio se
caracteriza como uma opgao de trabalho. Ela deve ser um
compromisso dos que atuam nessa drea (p. 39).

Nao podemos nos privar de experimentar coisas novas,
pois as mesmas s6 vao nos auxiliar em nosso trabalho e ajudar
os surdos na dificil aprendizagem da lingua portuguesa.
Devemos valorizar a cultura surda e inteirar-se da mesma.
Devemos, também, trabalhar com textos que tratam do
cotidiano, explorar experiéncias vivenciadas pelos alunos,
ampliar seu vocabulirio em lingua portuguesa através da
lingua de sinais mostrando idéias significativas e, o mais
importante, ser um instrumento de interagio social deles
com o mundo.

A lingua de sinais deve estar sempre presente, o tempo
todo, na aula para a total compreensio dos surdos pois aqui
comprovamos a legitimidade de sua lingua. Pudemos perceber
também sua riqueza enquanto lingua e sua diversidade
lingtistica quando realizada e que sua diferenca e
independéncia da lingua portuguesa é total. Resta a nos,
envolvidos na area, aprofundar nosso aprendizado, divulgar
e praticar a mesma e lutar para que haja mudang¢a nos métodos
de ensino para surdos para assegurar-lhes qualidade.
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