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Resumao:

O presente artigo tem como objetivo analisar como o livro didatico de Lingua Portuguesa
“Se liga na lingua” sugere a abordagem dos géneros discursivos/textuais orais nos Anos
Finais do Ensino Fundamental partindo-se do pressuposto de que, embora o oral, definido
pela atual Base Nacional Comum Curricular como um dos eixos para o ensino de lingua
materna, tenha, nas dltimas décadas, obtido avangos, permanece, ainda, secundarizado e
distante de atingir o sfatus de objeto autobnomo de ensino. A fim de responder a esse objetivo,
pautamo-nos na perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, enquanto elegemos como
recurso metodologico a perspectiva da analise dialogica do discurso. Nesse sentido, o corpus
selecionado para andlise foi a colecao didatica “Se liga na lingua: leitura, produgao de texto
e linguagem, 20187, adotada no PNLD 2019. Os resultados de nossas analises evidenciam
tanto a escassez quantitativa quanto qualitativa dos géneros discursivos/textuais orais
disponibilizados no livro didatico, seja em razao das dificuldades de transposicao do oral
para o impresso, das concepgdes que atrelam a apropriacio do oral ao contexto escolar,
ou da propria cultura de sobreposi¢ao da escrita sobre o oral que permeiam tanto as a¢oes
linguageiras da sociedade quanto as do contexto escolar.
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INTRODUCGAO

A linguagem desempenha um papel essencial nao somente ao ensino da Lingua Portuguesa, mas a
constitui¢ao e ao desenvolvimento humano. Esta, portanto, presente em todas as atividades e acdes humanas.
O espaco escolar se estabelece como uma, dentre as varias esferas, constituidas nas relagdes sociais mediadas
pelo uso da linguagem. Diante disso, pensar em praticas educacionais promotoras do desenvolvimento humano
requer, entre outros fatores, a consideracao das possibilidades de “materializacao” dessas praticas, no ambiente
escolar. Uma a considerar ¢é o trabalho com géneros textuais/discursivos como possibilidade real de transposicao
das praticas de linguagem da esfera social para o ambito escolar. E, nesse sentido, reconhece-se nao s6 a
proposicao de perspectivas tedrico-metodoldgicas, mas a validagao de artefatos que subsidiarao o processo
do ensino e da aprendizagem. Um destes suportes integrados a tradi¢ao educacional, sobretudo, no sistema
publico de ensino do pais, é o “livro didatico”, que é o nosso objeto de estudo desse artigo.

No Brasil, especificamente, a implementacao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
instituida em 21 de dezembro de 1937 e vigente até a atualidade contribuiu para que o livro se tornasse um
instrumento referencial e, em alguns casos, o tnico a orientar o plano didatico docente. Por meio dessa ementa,
o Governo Federal distribui gratuitamente as escolas publicas municipais, estaduais e distritais cole¢des de livros
didaticos, custeadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), previamente aprovadas
pelo Conselho do Ministério da Educagao (MEC) e escolhidas pelos docentes das escolas publicas participantes
do Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Tal
processo movimenta nao apenas o setor educacional, destinatario direto do Programa, mas, mobiliza os autores
que necessitam adequar-se as restritivas regras dos editais promulgados pelo MEC a fim de obterem a aprovagao
de suas obras. De forma similar, acirra também a corrida mercadologica entre as editoras na busca de contratos
que movimentam, a cada novo programa, cifras milionarias.

A aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, mobilizou a produc¢ao de novos
materiais didaticos que atendessem as prescri¢oes do documento norteador. Considerando que, para o ensino
de lingua, ele propde o trabalho com os quatro eixos: leitura, produgao, analise linguistica e oralidade, neste
artigo, temos como objetivo analisar como o livro didatico de Lingua Portuguesa, “Se liga na lingua”, sugere
a abordagem dos géneros discursivos/textuais orais nos Anos Finais do Ensino Fundamental partindo-se do
pressuposto de que, embora o oral, definido pela atual Base Nacional Comum Curricular como um dos eixos
para o ensino de lingua materna, tenha, nas ultimas décadas, obtido avangos, permanece, ainda, secundarizado
e distante de atingir o szatus de objeto autonomo de ensino.

Para isso, organizamos o texto da seguinte forma: inicialmente, apresentamos o referencial tedrico
em que nos apoiamos; em seguida, os procedimentos metodolégicos utilizados para analise do objeto;
posteriormente, apresentamos nossas analises seguidas das consideragoes finais.
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1. O TRABALHO coM 0S GENEROS ORAIS: UM DESAFIO ANTIGO

Assumimos, neste trabalho, a perspectiva enunciativo-discursiva ¢ as considera¢oes didaticas dos
pesquisadores de Genebra acerca dos géneros textuais/discursivos'. Para Bakhtin e seu citculo, todo signo é
ideolodgico, o que, consequentemente, o exime e impossibilita de carregar em si o carater de neutralidade. Isso
porque, de acordo com os autores do circulo: “todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado responde a
algo e orienta-se para uma resposta’ (V OLOCHINOV, 2018, p. 184). Nesse sentido, a comunicagao discursiva,
em seu sentido mais amplo, nunca podera ser compreendida ou explicada fora da ligagdo com a situagao
concreta, uma vez que ¢ no fluxo da interagao verbal que a palavra se transforma e ganha diferentes significados.
A categoria basica da concepgao de linguagem em Bakhtin ¢ a interagao verbal, cuja realidade fundamental é o
seu carater dialégico.

Bakhtin (2016) e seu circulo concebem o enunciado como a unidade primaria do discurso e de suas
modalidades. Nessa perspectiva, o discurso ¢ compreendido como uma expressao dos distintos enunciados
produzidos a partir dos eventos comunicacionais cotidianos, os quais sao acordados pelos falantes no processo
dial6égico de interacao. Nesse sentido, conforme explicita o filésofo “Todo enunciado é por natureza uma
réplica do dialogo (comunicagao e luta) tao social quanto a lingua e igualmente determinados pela comunicagao”
(BAKHTIN, 2016, p. 117).

Sob esse panorama, o processo comunicativo de carater dialégico, coletivo e social circunscreve-se sob
um contexto mais amplo definido, por Bakhtin, como campos da atividade humana. Perante isso, os enunciados
produzidos nestas distintas esferas de atuagao refletem as condigbes especificas e as finalidades de cada referido
campo. Segundo o autot, esta constituicao social da lingua determina-se nao apenas pelo conteudo tematico e
estilo linguistico dos enunciados, mas, sobretudo, por sua constru¢ao composicional. Neste sentido, esses trés
elementos — o conteudo tematico, o estilo, a constru¢ao composicional — estao interligados ao conjunto do
enunciado e sio igualmente determinados pela especificidade de um dado campo da comunicagao. Sendo assim,
nio obstante, a individualidade de cada enunciado torna-se factivel a similaridade de sua caracterizacdao, uma
vez que “cada campo de utilizagdao da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Quanto ao ensino, Schneuwly e Dolz (2010) apresentam os géneros como megainstrumentos da a¢ao
discursiva, uma vez que eles sao capazes de levar o estudante, a um s6 tempo, a compreender o funcionamento
do discurso e a textualidade, possibilitando-o, assim, a agir em diferentes situacoes de linguagem. Nesse contexto,
os pesquisadores francéfonos relacionam a adogao e a instrumentaliza¢ao do género como ferramenta de ensino
a consequente produtividade da aprendizagem de lingua materna. Ao sinalizarem, portanto, que as praticas de
linguagem sao as acOes comunicativas acumuladas pelos grupos sociais ao longo da historia cristalizadas na
forma de géneros que podem ser continuamente ressignificados e reconstruidos, os autores defendem a tese de
que, no contexto escolar, o ensino sobre a produgao e a compreensao da linguagem se faz, obrigatoriamente,
sobre os géneros quer se queira ou nao. Portanto, os géneros constituem o instrumento indispensavel de
mediacao de toda estratégia de ensino e o material inesgotavel para o ensino da textualidade.

Do mesmo modo, as discussdes que circundam os conceitos de oralidade e de género oral também
encontram ancoramento teorico nos estudos desenvolvidos pelos pesquisadores. Para Schneuwly e Dolz (2010),
embora a linguagem oral esteja bastante presente nas salas de aula através da rotina cotidiana, da leitura de
instrugodes, da correcao de exercicios, o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa um lugar limitado no
contexto do ensino e da aprendizagem.

Ao assumirem esse posicionamento defendem que o ensino do oral ocorre de forma incidental e nao
planejada distintamente do que ocorre, por exemplo, com a escrita e a literatura, as quais sao elevadas ao szatus
de objeto de ensino e, em razao disso, potencialmente referenciadas nos documentos oficiais e sistematizadas
no planejamento dos professores.

! Optamos em utilizar a expressio géneros textuais/discursivos e nao apenas géneros textuais ou géneros discursivos, considerando
que os aspectos textuais de quaisquer géneros também estdo a servico da enunciacio e do discurso.
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De acordo com os pesquisadores nao ¢ incomum observar o ensino do oral condicionado as
praticas de leitura em voz alta, a recitagao de poemas, as performances teatrais, a troca de ideias entre os pares, a
resolugao ou a corregao oral de exercicios. O que se observa, nesses casos, nao ¢, segundo os pesquisadores,
uma aprendizagem efetiva do oral, mas apenas uma oralizagao de praticas que transitam entre os campos da
oralidade e da escrita.

Nesse contexto, salientam a coexisténcia de duas tendéncias. A primeira, de ordem ontogenética,
que concebe o oral como produto das relagdes interpessoais e cotidianas experienciadas pela crianga em
suas vivencias pré-escolares. Essa espécie de bagagem linguistica pré-adquirida, supostamente, equiparia os
aprendizes com 0Os recursos necessarios para a comunica¢ao espontanea ¢ a manuten¢ao do dialogo, recursos
que sustentam as interagdes comunicativas no ambito da oralidade nao carecendo, por conseguinte, de serem
ensinadas.

Por sua vez, a segunda perspectiva tende a atrelar o oral ao bom uso de seus dispositivos e
funcionalidades, ou seja, ao desenvolvimento da voz “producao acustica do aparelho fonador e suporte da fala”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2010, p. 127), bem como de sua adequada articulagao e emissao fonica, cujo controle
audiofonador possibilitara a comunicagao entre os emissores. Na posi¢ao dos pesquisadores, a considera¢ao do
sistema fisiologico do aparelho fonador humano é de importancia capital para a producdo oral, uma vez que o
proprio termo do latim “oris” (boca) refere-se a tudo o que ¢ transmitido pela boca e reporta-se a linguagem
falada. De modo similar, salientam a relevancia da entonacio, do ritmo, da tonicidade emitidos através da fala e
que possibilitam a identificacdao de tipologias de padrdes prosodicos distintos ligados, por exemplo, a emogao.
Ao tomar-se como referéncia, a emogao, tristeza, torna-se possivel reconhecer nas emissoes da fala uma voz de
fraca intensidade, tonalidade baixa e em um ritmo mais lento.

No entanto, por outro lado, esses relevantes aspectos caracteristicos das produgoes orais conferiram
a0 seu ensino a priorizacao de elementos paralinguisticos (qualidade da voz, melodia, tonicidade, elocugio e
pausas, respiragao) que, por seu turno, resultaram em padroes de atividades para o ensino do oral restritas aos
aspectos de vocalizagao.

Opostamente a essa percepgao, os pesquisadores francoéfonos defendem um ensino do oral ancorado
na perspectiva dos géneros textuais, para a qual afirmam haver a existéncia “dos orais” e nao do “oral” uma vez
que, segundo essa proposta, ha, para cada esfera da atividade humana, um modelo de género preexistente com
sua caracteriza¢ao e funcionalidades proprias.

Nesse sentido, suponhamos se, sob a perspectiva de a oralidade, equipararem-se dois géneros como,
por exemplo, o podeast e o debate regrado por ambos pertencerem a esfera do oral, abordarem tematicas
relevantes e circularem nas midias sociais ter-se-ia, possivelmente, uma aprendizagem insuficiente, uma vez que
a aproximagao das poucas similaridades existentes entre ambos, nao proporcionaria o ensino e a aprendizagem
de suas especificidades.

Em contraposi¢ao, a adogao de uma perspectiva direcionada pela “existéncia dos orais”, conforme
sinalizam Schneuwly e Dolz (2010), priorizaria a essencialidade de cada género discursivo em particular incluindo-
se suas manifestagdes cinésicas (tonalidade da voz, gestual, expressao facial, movimentagao corporal) que nao se
constituem como meros acessorios, mas sio aspectos constituintes e importantes do género devendo, portanto,
serem observados e, consequentemente, ensinados.

Apesar das restricoes verificadas e relativas ao ensino do oral, é relevante ressaltar que, a partir da
década de 90, com a oficializagao de diretrizes para o ensino como, por exemplo, os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998), a modalidade do oral constituiu-se em um dos eixos obrigatorios para o
ensino de Lingua Portuguesa. Recentemente, a homologa¢ao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2018), apresentada por seus idealizadores como uma extensao dos PCNs (BRASIL, 1998), reafirma
o lugar do oral no ensino de lingua materna, definindo-o como um dos campos da atividade comunicativa. E,
partindo-se dessa orienta¢io, que buscaremos analisar como o livro didatico de Lingua Portuguesa, “Se liga na
lingua”, sugere a abordagem dos géneros discursivos/textuais orais nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
o que descreveremos com maiores detalhes na préxima segao.
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2. O Corrus E 0 PROCEDIMENTO DE ANALISE

O corpus selecionado para a analise ¢ composto pela colecao “Se liga na lingua: leitura, producao de
texto e linguagem”, obra que integrou um dos seis acervos selecionados pela comissio técnica do Programa
Nacional do Livro Didatico PNLD 2019 e foi adotada por uma Rede Municipal de Ensino de uma cidade no
interior de Sao Paulo, onde as autoras atuam como professoras. A colecio em analise fundamenta-se, de acordo
com seus autores Ormundo e Siniscalchi (2018), sob uma perspectiva sociointeracionista e uma metodologia
construtivo-reflexiva. Para tanto, a colegao compoe-se de quatro volumes destinados aos quatro anos finais do
Ensino Fundamental (6° a0 9° ano). Cada um desses volumes organiza-se em torno de oito capitulos com foco
em um género principal e a men¢ao de demais subgéneros pertencentes a campos de atuagao.

Nesse sentido, buscamos responder a seguinte questao: como o material didatico, construido a partir
do novo documento curricular, propoe o trabalho com géneros orais? Para isso, nos propomos a realizar uma
analise dialégica do discurso de excertos extraidos do Manual do Professor e das atividades do Livro Didatico.
Tal analise visa “nao aplicar conceitos a fim de compreender um discurso, mas deixar que os discursos revelem
sua forma de produzir sentido” (BRAIT, 2000, p. 24).

3. O TrRABALHO coM 0Ss GENEROS ORAIS PROPOSTOS NA COLECAO “SE LIGA NA LINGUA”

Optamos por iniciar nossa analise a partir de um fragmento extraido do manual destinado ao uso
do professor, o qual sinaliza a perspectiva de linguagem adotada para a elaboragao do livro didatico, segundo
proposicao de seus idealizadores.

Tal fundamentacdo enunciativa se articula a teoria dos géneros proposta por Bakhtin (1929,
1953-1954) e a releituras feitas por outros tebricos, entre os quais Marcuschi (2008) e Koch e
Elias (2010). Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sao dindmicos, de complexidade
variavel, e ndo é possivel conti-los todos, pois sio socio-historicos e variaveis. Em didlogo
com ele, as autoras Koch e Elias (2009) defendem que todas as nossas produgdes, quer orais,
quer escritas, se baseiam em formas-padrio relativamente estaveis de estruturagao de um todo
denominado géneros |...]. Longe de serem naturais ou resultado da aciao de um individuo, essas
praticas comunicativas sio modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 55).

Sendo as produgoes de Bakhtin relativas ao infcio do século XX, as releituras de seus conceitos-chave
sob a 6tica de pesquisadores do século XXI sinalizam, ha um s6 tempo, para a relevancia de suas contribuicoes
perpetuadas apos um século de sua difusiao e suas significancia e adequabilidade ao atual contexto. A op¢ao pelos
sintagmas adjetivadores dinamicos e variaveis, operadas em uma tentativa de conceituar os géneros, ajustam-se
as caracteristicas da sociedade contemporanea em célere e constante transformacao. Sociedade que, segundo
essa concepegao, ¢, por sua vez, artefato e contexto de produgao, recepgao e remodelagao dos distintos géneros.

Os autores, ao concluir o paragrafo com as observagdes de Koch e Elias (2009), acerca da interatividade
dos géneros, centralizam a linguagem como produto das interacées discursivas, reafirmando-se a perspectiva da
enuncia¢ao descrita no documento orientador que direciona o ensino da Lingua Portuguesa, a Base Nacional
Comum Curricular e, consequentemente, a producao de materiais de uso didatico.

Outro fator relevante aos objetivos dessa pesquisa define-se a partir do ensino e da aprendizagem dos
géneros discursivos/textuais orais.

Nesse contexto, propomos a analise de um fragmento extraido do manual do professor, no qual os
produtores descrevem as formas sob as quais serdo apresentados os géneros da modalidade oral:

Na colecao siao estudados géneros textuais orais diversos, como o seminario, a palestra, a
entrevista ¢ o debate, por exemplo. Sua abordagem poe em destaque os diferentes processos
de interagdo — interagio frente a frente, fala para piblico sem interrupcio, fala editada etc. —,
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com base nos quais se discutem o papel do falante, a troca ou nao de turnos e as relagées
entre tais fatores ¢ a qualidade da interagdo. Estudam-se também situagdes de oralizagdo de
textos em diferentes contextos, como a producio de podcasts, resenhas em videos e pegas
teatrais. As situagdes de oralidade apresentam-se inseridas nos diferentes campos de atuagio.

(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XV).

Ao abordar a suposta diversidade de géneros textuais orais contemplados na cole¢ao, os enunciadores

exemplificam-na com a mencao de géneros pertencentes as esferas do campo jornalistico/mididtico comumente

sugeridos pelas diretrizes oficiais e correntes em distintos materiais de uso didatico (sequéncias, coletaneas e

livros).

A antecipacao da busca pelos géneros citados, nesse excerto da cole¢ao, demonstrou que sugere-se

que ha um capitulo dedicado a abordagem aprofundada de cada um deles conforme indicado pelos autores no

quadro geral resumitivo dos capitulos:

Figura 1 - Quadro resumo do sexto capitulo do livro “Se liga na lingua” (7.° ano).

CAPITULO 6 - PALESTRA E SEMINARIO: A ARTE DE FALAR EM PUBLICO

Seeuquiser  Nossosemindrio Textos em

Leltura1 Leltura 2
aprender mals na pratica conversa
Palestra de Mara Projeto de O paralelismo Momento de Palestra de
Mourdo sobre seu  Engenharia, sintatico p. 191 produzir p. 194 Mara Mourdo e
documentario alunos de escola documentario
Quem seimporta paulistana p. 187 Momento de Quem seimporta
p. 182 avaliar p. 195 p.196
Refletindo sobre

Desvendando otextop. 189
o texto p. 184
Como funciona
uma apresentac3o

publica? p. 185
Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 13).

Figura 2 - Quadro resumo do quarto capitulo “Se liga na lingua” (8.” ano).

CAPITULO 4 - DEBATE REGRADO: UM CONFRONTO RESPEITOSO

Se eu quiser
Leltura1 Leltura 2 aprender mals
“Rodeio maltrata “Jovens Como contra-
0s animais?”, MTV millennials", JC -argumentar?
Debate p. 122 Debate p. 128 p.134
Desvendando o texto Refletindo
p. 126 sobre o texto
p.132
Como funciona um
debate regrado?
p.127

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 11).

Nosso debate regrado

napratica
Momento de produzir

p.137

Momento de avaliar
p-139

De forma similar, a mencao exemplificada aos diferentes tipos de interagdo sugere e ratifica a adesio

a perspectiva de linguagem enunciativo-discursiva proposta pela Base Nacional Comum Curricular e assentida

pela cole¢ao didatica como diretriz para o ensino de lingua materna.
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Complementando a sugerida adequabilidade da cole¢ao ao eixo oralidade, o excerto menciona como
acréscimos agregadores as atividades de oralizacao de textos e a producao de géneros de carater digital. Em
relagdo ao primeiro recurso agregado, pode-se observar que uma gama consideravel de pesquisadores (DIEL;
GONCALVES; BATISTA, 2017; AMARAL ef al., 2012; FARIA, 2013; GERALDI, 2015, 2017; MARCUSCHI,
2007, 2011; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010) sinalizam para o excesso de praticas pautadas em taticas de
vocalizacao e oralizagao, as quais repercutem uma dimensao do ensino do oral questionavel sob distintos
aspectos: a associa¢ao do dominio dos géneros orais por seus usuarios a0 dominio da comunica¢ao verbal
(expressar-se em tom audivel, moderado, ritmico, pausado entre outros atributos cabiveis apenas as técnicas de
vocalizagao inerentes as dimensoes do oral, porém nao abarcadoras das especificidades de cada género).

Neste contexto, a proposicao de praticas de oralizacao de textos sinaliza para a possivel manutencio de
concepgoes acerca do ensino do oral ja superadas inicialmente pelas teorias do texto (GERALDI, 1994; ROJO;
CORDEIRO, 2010) e retificada pela perspectiva dos géneros textuais (CRISTOVAO, 2015; MARCUSCHLI,
2007).

Temos consciéncia, porém, de que encontramos limites bastante concretos impostos pela
natureza de um material impresso. A exploragdo plena da oralidade conta necessariamente com
audios e videos, logo com equipamentos de produgio e reprodugio que nem sempre estio a
disposigdo de professores e alunos de todas as escolas. Por esse motivo, optamos pot sugerir a
vocé alternativas que atendam tanto aqueles que podem fazer esse uso sempre ou eventualmente
quanto aqueles que ndo tém tal possibilidade (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XVI).

Cientes de que as produgdes orais ocorrem em um ambito distinto daquelas mediadas pelas operagdes
escritas, os produtores sugestionarao, nesse excerto, alternativas que minimizem a precariedade de seu ensino em
contexto escolar. A respeito dessa deficiéncia, conceituados pesquisadores (FREITAS, 2017; GERALDI, 2015;
GIROTTO, 2018; ROCHA; PEREIRA, 2018; VENCO; CARNEIRO, 2018) evidenciaram, desde a analise
dos contextos de produgao e promulgacao da atual diretriz curricular, as formas questionaveis sob as quais se
deram esses processos ignorando, segundo suas percepgdes, as condi¢oes da heterogeneidade econdémica, fisica
e cultural caracteristicas do multifacetado territério brasileiro condicionando-os a suposta homogeneizagao
curricular.

Nesse ambito, as consideracdes de Ormundo e Siniscalchi (2018), constituidas em torno da busca de
alternativas que minimizem as limitagdes entrepostas ao ensino do oral, deflagram o cenario pré-anunciado pelas
pesquisas em Educagdo, a0 mesmo tempo em que, expoem a fragilidade do paradoxal discurso de equidade e
promocao de educacio qualificada sustentados pela diretriz curricular oficial.

Com o objetivo de oferecer uma percepe¢ao global dos géneros discursivos/textuais orais sugeridos,
por capitulo, nos volumes da colegao em analise apresentaremos, a seguir, um quadro ilustrativo.

Quadro 1 - Disposi¢ao especifica dos géneros contemplados por capitulo no 6.2, 7.°, 8.° ¢ 9.° ano do Ensino

Fundamental.
Género predominante por capitulo
“Se liga
na lingua: , , , , i i , i
leitura, Capitulo 1 | Capitulo 2 | Capitulo 3 | Capitulo 4 | Capitulo 5 | Capitulo 6 | Capitulo 7 | Capitulo 8
producgio
de texto e Diatio Vetbete Histotia em | Relato de Poema Anutncio | Comentétio Conto
linguagem” quadrinhos | experiéncia e outros de leitor
(6.° ano) géneros
publicitarios

Continna
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“Se liga Género predominante por capitulo
na lingua:
leitura, . ; ; ; ] ] . .
el Capitulo1 | Capitulo 2 | Capitulo 3 | Capitulo 4 | Capitulo 5 | Capitulo 6 | Capitulo 7 | Capitulo 8
de texto e
linguagem” Noticia Entrevista Conto Poema Texto Palestra e Resenha Relato de
(7.° ano) fantastico natrrativo teatral Seminario critica viagem
“Se liga Género predominante por capitulo
na lingua:
leitura, ; ; ; ; . . . ]
s Capitulo1 | Capitulo 2 | Capitulo 3 | Capitulo 4 | Capitulo 5 | Capitulo 6 | Capitulo7 | Capitulo 8
de texto e
linguagem” | Reportagem Rap Regulamento|  Debate Roteiro de | Artigo de Cronica Miniconto
(8.° ano) e Bstatuto regrado cinema opinido

Género predominante por capitulo
“Se liga
na lingua: , , , , , , , ,
leitura Capitulo1 | Capitulo 2 | Capitulo 3 | Capitulo 4 | Capitulo 5 | Capitulo 6 | Capitulo 7 | Capitulo 8

t
produgio
de texto e Poema Carta aberta | Romance Biografia Charge Conto Conto e Artigo de
linguagem” | protesto psicologico | Romance | divulgacio
(9.° ano) de ficcio cientifica
cientifica

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras.

Mediante esses dados, é possivel constatar a comprovagao prévia de uma das hipdteses balizadoras
desse estudo: o espaco insuficiente cedido ao ensino e a aprendizagem dos géneros discursivos/textuais orais.
De entre os oito capitulos destinados ao 6.° ano do Ensino Fundamental, nio ha a indica¢do de nenhum
género titular pertencente a esfera do oral. As escolhas efetuadas para esse ciclo de aprendizagem priorizam a
formalidade da escrita mediatizada pela proposicao de géneros classicos e, possivelmente, apreciados pela faixa
etaria de seus destinatarios sinalizando para a manuten¢ao de uma perspectiva direcionada pelo aprimoramento
da escrita como rota para o desenvolvimento progressivo da linguagem.

A verificagdao dos géneros discursivos/textuais sugeridos no escopo de cada capitulo destinado ao
ensino-aprendizagem do 7.° ano indicam que a prevaléncia das praticas escritas sobre as orais sera mantida.

Entre os oito capitulos propostos para estudo, apenas o capitulo seis prioriza géneros pertencentes
a esfera oral, combinando a palestra e o seminario em uma mesma sequéncia de atividades. Dessa forma,
sao apresentadas transcrigdes escritas dessas produgoes orais, conforme anunciado pelos autores no manual
do professor (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. XXV), bem como propostas de retextualizacio que
culminam na adaptacdao de um seminario e, em sua posterior transi¢ao, transformando os topicos de um s/zde
em uma sequéncia fotografica sem uso de recurso verbal (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 198).

Ao analisarmos os capitulos do volume destinado ao 8.” ano do ensino fundamental, verificamos
que, de entre os oito géneros indicados para estudo, apenas um pertence a esfera do oral. Valorizado recurso
dos contextos jornalistico-midiatico, o debate regrado est4, tradicionalmente, presente no ensino escolar e em
seus materiais de suporte pedagdgico-didatico pelo menos desde a promulgagao dos PCNs (BRASIL, 1998)
sendo mantido na atualidade, possivelmente em razdo de sua valora¢ao social e de sua centralidade em distintos
suportes como programas televisivos, via web e audio (radio e podeas?).
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Préximo ao contexto da oralidade, ha a indica¢do do rap, género musical que transita entre os
campos artistico-literario e jornalistico-midiatico, em razao do carater de denincia-protesto, os quais a quase
totalidade de suas letras promove. Embora o escopo final desse género culmine com a narrativa ou o canto,
seu planejamento e composi¢ao partem essencialmente da escrita e da estruturagao do texto sendo, por essas
condigdes, caracterizado como um género fronteiri¢o, cuja expressao de oralidade passa, essencialmente, pelos
caminhos da escrita.

O volume, que sela o ultimo ano do ciclo fundamental (9.° ano), traz em sua capitulagao géneros
essencialmente escritos conferindo primazia aos campos jornalistico e artistico-literario.

Sob um plano geral, o olhar panoramico sobre os 4 volumes da cole¢io evidenciou como primeiro
dado, uma das hipdteses sugestionadas ao longo do estudo; a de que nao obstante as distintas reformulagoes
operadas no ensino de Lingua Portuguesa, sejam as viabilizadas por estudos tedrico-metodologicos ou as
prescritas pelas diretrizes educacionais, o espago cedido ao ensino do oral ainda é escasso e insuficiente.

Em termos quantitativos, esse dado se comprova ao contabilizarmos que de entre os trinta e dois
capitulos propostos nos 4 volumes da cole¢ao, apenas 2 possuem como género discursivo/textual titular, um
exemplar pertencente a esfera oral.

Outro dado relevante ¢ o de que o ciclo de aprendizagem do ensino fundamental ¢ iniciado e encerrado
sem a proposicao do ensino e da aprendizagem sistematizados de um género discutsivo/textual oral, ou seja, os
volumes destinados ao 6.° e a0 9.? ano do Ensino Fundamental ndo apresentam, em seus dezesseis capitulos,
a titulagdo de um género discursivo/textual oral para o estudo aprofundado e sistematizado, organizagio que
reflete tanto a valorizagao da escrita operada nas demandas sociais e, consequentemente, repercutida no antro
escolar, quanto o alinhamento as diretivas legais educacionais que prescrevem demasiadamente o ensino da
escrita possivelmente direcionadas por concepgoes que aliam o pleno dominio da oralidade a contextos de pré-
ingresso escolar.

Na sequéncia, procederemos 2 analise de duas atividades sugeridas ao ensino dos géneros discutsivos/
textuais orais — palestra e seminario —, agregados pela cole¢ao didatica em um unico capitulo.

Figura 3 - Trecho da transcri¢ao da palestra apresentada no capitulo 6 — 7.° ano.

para quem nao viu, um frailerzinho. | ... |
25 [ Trailer do documentirio, seguido por aplausos.]

Eeee... éééé... eu aprendi entao bastante... ééé€... e senti realmente na pele
que o cinema ¢ uma ferramenta incrivel deeee... transformagio social.
Na verdade, o history telling, né?, a contagao, uma boa histéria, que emocio-
na, é capaz de mudar o mundo. Eeee... aprendi também que... como a gente
30 mede esse impacto social, né? Porque é muito facil a gente medir e aferir
os lucros de uma empresa, os nimeros, né?, sio muito mais ficeis, mas
como vocé mede o impacto deeee... ah uma escola que comega a ensinar
empatia pras criangas e consegue diminuir o bullying e a violéncia éééé...
éé86... nas relagdes entre essas criancas? E muito dificile eeessaeeeeo
35 impacto é é deee... ¢ como uma frase do... que tava na parede do Einstein
que diz assim: “Nem tudo que conta pode ser contado e nem tudo que
pode ser contado conta”. E esse tipo de impacto, que comega como uma
bola de neve invisivel e comeca inspirando a prépria equipe que tirodando
o filme, né?, e vaii se expandindo, se expandindo, e hoje s através do boca
40 a boca a gente ja chegou em praticamente todas as partes do mundo. Esse
filme ja foi mostrado pros aborigines na Austrilia, jd foi exibido trés vezes
em Harvard, ji foi exibido na Columbia University, na Brown, na JEWC,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 182).

e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

No fragmento, verifica-se a indicagdo de agdes ocorridas em tempo real, no momento da fala e que
compdem parte do contexto extralinguistico, interacional e dialégico do género (exibicao do #railer seguida de
aplausos). Do mesmo modo, hé a tentativa de reproduzir, com o maximo de fidelidade, as marcas da interagao
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face a face, conforme observa-se em “Eeece... ééé¢€... eu aprendi entdao bastante. Eééé e sentl realmente na pele
que o cinema ¢ uma ferramenta incrivel deeee... transformagao social”.

A partir disso, pode-se inferir que a fala da cineasta estd carregada de emogao. Ao reportar para o
outro sua experiéncia, adentra em um processo de dialogicidade e interagdo, ao passo que, simultaneamente,
revive, redefine as dimensoes e o alcance do sucesso de seu trabalho. Nesse processo, parece nao localizar os
vocabulos adequados para a expressao de sua experiéncia real. E, nesse contexto, as repeticoes “Eeee... é¢¢¢” e
“deeee” indicam ser o respiro, a pausa, necessarios para que as encontre.

Por tratar-se de um exemplar didatico destinado a escolha do professor no Programa PNLD 2019, o
volume apresenta anota¢oes/otientacoes marginais que poderdo nos auxiliar na busca das respostas para nossas
questdes de investigacao.

No caso da leitura 1, em que ¢é proposta a transcricao da palestra de Mara Mourao, ¢ sugerido ao
docente que, se possivel, exiba-se o video disponivel na midia digital ou opere-se a leitura, em voz alta, de 50%
do texto solicitando aos alunos que observem e registrem informagdes como autoria, assuntos e objetivos
da palestra. Apos esse estagio inicial, recomenda-se a comparagao entre o acervo digital e o texto, bem como
finalize-se as anotac¢des iniciadas:

Figura 4 - Orientacao marginal destinada ao uso do professor — capitulo 6, 7.° ano.

Leitura 1 - Apresente o trecho
do video da palestra para seus
alunos. Ele esta disponivel na
internet. Se nao for possivel
exibi-lo, leia o texto transcrito
em voz alta. Em um primei-
ro momento, os alunos nao
devem acompanhar com a
transcricao; devem apenas
ver efou ouvir. Peca a eles
que anotem o assunto trata-
do pela palestrante, o ponto
de vista dela sobre o tema e
seus principais argumentos. Na

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 183).

Na analise dessas orientaces, ¢ possivel observar tentativas de adaptagao do oral as distintas realidades
dos variaveis contextos de ensino, considerando-se aqueles que possuem suporte tecnolégico adequado e os
que dele carecem. Esse movimento adaptativo inicial denuncia a critica exposta por distintos pesquisadores
(FREITAS, 2018; GIROTTO, 2018; VENCO; CARNEIRO, 2018) acerca da acentuagao das desigualdades
sociais nos processos de ensino e de aprendizagem e expde a ineficiéncia de uma base curricular que se propde,
mediante a unificagdo de conteudos, garantir a equidade educacional.

No que se refere ao reconhecimento e a aprendizagem do género palestra, ao considerar-se os distintos
estudos que acenam para a proposicao de estratégias direcionadas ao ensino adequado do oral (BUENO,
2009; CRESCITELLI; REIS, 2011; DIEL; GONCALVES; BATISTA, 2017) verifica-se que, a percepgao dos
elementos cinésicos e paralinguisticos essenciais a reprodugao do género sao mais facilmente identificaveis
através da analise dos recursos audiovisuais que os suportam permanecendo, consideravelmente insuficientes,
mediante apenas a audi¢ao de seus aspectos transcritos, fator que, consequentemente, se torna um limitador a
aprendizagem efetiva.

Ademais, observa-se que, na tentativa de suprir as caréncias tecnologicas e materiais, a agao indicada ¢é
a leitura em voz alta feita pelo professor, indicagao que reitera os dados de inimeras pesquisas relacionadas ao

campo do oral as quais sinalizam para a prevaléncia e a ineficiéncia dessa estratégia.
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Outra agdo observada é a sugestao da tomada de notas e do registro escrito de aspectos especificos da
palestra (objetivos, tema, assuntos secundarios, argumentos empregados pela palestrante), agao que nos desvela
outro dado apontado pelas pesquisas: o atrelamento do oral aos processos de escrita e a sua utiliza¢do como
um tramite de passagem para o aperfeicoamento desta, o que reforga a tese de que o oral permanece como um
eixo secundario da aprendizagem.

Na sequéncia, a estratégia sugerida a finalizagdo desta primeira etapa ¢ a da divisio dos alunos em
equipes para a redagao de uma pergunta pré-formulada e de sua posterior leitura a classe:

“Por fim, divida-os em equipes para que respondam: Na opinidao de vocés, qual é a principal ideia
defendida por Mara Mourdor’. Os grupos deverao apresentar sua conclusio e justifica-la.” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. 183).

Essa acao evidencia a manutengao de estratégias, as quais refor¢am a ideia de que a oralizagdao de
atividades escritas possibilita a aprendizagem efetiva de géneros orais, orientagao que foi ja desmistificada pela
conclusao de distintas pesquisas (GOMES-SANTOS, 2009; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010).

Cabe ressaltar que se sugere que a tomada de notas no registro dos alunos contenha o produtor,
os objetivos, o tema, os assuntos secundarios e os argumentos empregados pela palestrante, topicos que,
na perspectiva dos géneros discursivos/textuais, relacionam-se ao contexto de produ¢io e ao seu conteido
tematico, dado que evidencia a tentativa de aproximagao entre as atividades propostas na cole¢ao e a concepgao
enunciativo-discursiva que tanto a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) quanto o material didatico
defendem assumir.

Na sequéncia, procederemos a andlise de um fragmento sugerido ao ensino do género seminario, o
qual, nessa colecio, é proposto conjuntamente com o género discursivo/textual oral palestra.

Figura 5 - Trecho da leitura sugerida no capitulo 6 — 7.° ano.

Camila: Entio, a ideia do protétipo é usar materiais, dentro de um cano
de PVC, que permitem a passagem doar, mas nio permitem a passagem da
serragem, que estd simulando os poluentes... dasinddstrias. E, desse modo,
oar do secador vai levantar a serragem, mas nio vai permitir a passagem
dela pelos materiais que estio dentro. E este é que é o resultado final.

Pedro Henrique: Os materiais que nés utilizamos foi um secador,
pra... fazer como se fosse a chaminé, mesmo, um pedago de algodao,
que seria o filtro, um cano de PVC, a meia, pra... fazer um... suporte pra
serragem, que é o poluente, um... um... tipo de peneira e ooo spray de
tinta azul, que é... mais decorativo. Eééeé..e0s procedimentos, agente...
primeiro colocou um... um pano com serragem em cima pra fazer um
suporte, para a agio do secador no tubo, ai depois a gente encaixou...
encaixou o cano de PVC na boca do secador; ai a gente colocou um...
colocou a peneira e um pedago deee... de algodio dentro do cano de
PVC, né?, pintamos com tinta pra decoragdo mesmo eee...

Thiago: E o que a gente conseguiu concluir com esse experimento?...
Ah, a gente vai demonstrar primeiro.

[Ahenos pegam o protétipo. Um deles conecta o secador na tomada e o
liga na boca inferior do cano de PVC.]

Thiago: Ah... aqui ti saindo o ar [p&r a méo sobre a boca .mpcrior]
e a serragem estd sendo contida. Essa é nossa demonstragao,

[Nova demonstragao, agora com um papel erguido sobre a boca superior
para mostrar que o ar estd conseguindo passar.]

Thiago: Di para ver que oar estisaindo. Masa semragem nio di para ver.
Entdo o que que a gente conseguiu concluir com a... toda essa experiéncia
queagente teve,a oportunidade de fazera... toda essaaa... aideia demontar
tudo? Agente concluiu que o nosso protétipofuncionou, ndosaiunenhuma
serragem. Agora, agente quer fazeralternativas bem mais baratas pra salvaro

Reprodugao proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Continna
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meio ambiente. Entio, por exempla, setoda indistriaao menos colocasse
algum desses filtros, os poluentes no ar seriam muito menores. Muitas
pessoas deixariam de morrer por causa desses poluentes. O meio ambiente
seria preservado mais e mais. E ¢ isso que a gente precisa de se tocar. Nao
adianta agente ficarparado esperando quetudo se conserte para oamanha.
A gente tem que agir se a gente quer que tudo se conserte. Muito obrigado.

Transcrigho de DVD do semindrio “Projeto de engenharia”, gravado em
12 ago. 2016 por um grupo de alunos de $80 Paulo (5min3ss).

Filtro de
pereira Secador

FOTOS: CANOS DE PVC: PONGSAKORN CHAINA/SHUTTERSTOCK;

LATA DE SPRAY: RICA PHOTOGRAPHY/SHUTTERSTOCK; PEDACO DE
ALGODAO: GALAPAGOSPHOTO/SHUTTERSTOCK; SERRAGEM: NORTONGO/
SHUTTERSTOCK; MEIA: POR M88/SHUTTERSTOCK; FILTRO DE PENEIRA:
FOLAS/SHUTTERSTOCK; SECADOR: SERGIY KUZMIN/SHUTTERSTOCK.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 188).

De forma muito similar as estratégias adotadas para a apresentagdo e o estudo da leitura 1 (Transcricao
da palestra de Mara Mourao), a leitura 2 propoe a transcri¢do do seminario e, em seguida, sugere questoes de
cunho interpretativo visando a identificagdo de informagoes extraidas do texto.

A nivel de comparagao, para a leitura 1, sao propostas 5 questdes com o intuito de se abordar o
contexto de produgio, o conteudo tematico e estilistico da palestra. Ja para a leitura 2, sdo sugeridas 9 questdes
com énfase na abordagem do contexto de producio e de seu conteudo tematico, permanecendo as questoes
relacionadas ao estilo e a linguagem agrupadas em outro tépico.

Vejamos um exemplo nas questoes iniciais:

Figura 6 - Atividade proposta no capitulo 6 — 7.° ano.

Refletindo sobre o texto

Bl A apresentagio do seminério dos alunos pode ser dividida nas seis partes
aseguir. No caderno, escreva-as na ordem correta de acordo com o texto.

+ escolha do projeto + materiais e procedimentos para a construgio

. & 1. inrodugdio do tema; 2. escolha do projeto;
ence‘rrarmn‘to L ]ntl'Ddl.lQﬁO do tema 3. fundonamenio do protdtipo; 4. matedals @ pro-

= funcionamento do protdtipo - demonstragdo cadimentos para a construgdo; 5, demonstrago;

6. sncarmameanto

3 Releia a primeira fala de Thiago.

“Thiago: Eu t& aqui pra falar do meu projeto de engenharia, que & sobre
emissio de poluentes na atmosfera. Um dos maiores problemas que a gente tem
hoje é a poluigio, como vocés podem ver nessa foto {apoﬂtc wma foto pmjcta\da,
na qual se veem chaminés soltando fumaga]. Ela t4 estragando o mundo, e nés
tivemos que bolar uma ideia para tentar diminuir essa poluigio e salvar o meio
ambiente. Agora o Jilio vai falar um pouquinho sobre a pesquisa inicial que a
gente fez pra descobrir como é que isso é aplicado no mundo real.”

2hb. Ele citou e apontou
a) O estudante ficou nesponsavel Bot rm'oduzw o terna. Corrlo el ustlf’ icou a uma foto gue mostrava

ia de reduzir a polui ar para aemissdode poluentes.
realizagho da. PES?UIE!, Mal o meio amhlan_l'e i 2o, A primaira pessoa do
b) Dequemaneira Thiagointeragiu com o material visual que estava apresentando?  singular Mo & amsis ade-
<) Releia a primeira frase. Que pessoa gramatical foi empregada? Por que ela m"g;“&;:;m
ndo é a mais adequada nesse seminario? am grupo.

d) Como Thiago poderia teriniciado sua fala de modoa interagir com o publico? 24 Antes de mals nada,
ele poderia tar cumpri-
Xl )alio foi o segundo estudante a falar. mentado os colegas @ o

professor.
a) O aluno cntou dois grojetos que ndo puderam ser desenvelvidos. Quais
foram eles? Usar algas para transfomar gas carbdnico em oxigénio; 2 convertar gés
carbSnico em combustivel por maio da um processo quimico.

3b. Jilic di H
b) Como Jilio se expressou para indicar o projeto que mais interessou ao grupo? pelins r:ﬂj:;ﬂ;'z::ﬂz

€) © grupo optou por um terceiro projeto. Que estratégia o falante empregou bastants intersesants”

Reprodugao proibida. Art 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

para dar importancia ao projeto desenvolvido? 3c. Jilie afirmou que
o uso de fitros foi uma
| 4 | %nam foi o terceiro integrante do?%‘j poa falare 2.0 qua ele abordou? sugestio da ONU,
la explicou a ideia geral do proj como sefa o fundonamento do protStipo.
B3 © que Pedro Henrique apresentou em sua fala?
Ele enumerou os matenais ulilizados e explicou os procedi s para a o do protstipo.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 189).
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Conforme antecipado anteriormente, as questoes iniciais enfatizam aspectos interpretativos, sugerindo
a identificacao de informacgdes explicitas no texto conforme ocorre em 2a e 2c. Identifica-se também a
proposicao de questoes que remetem aos aspectos estruturais do género, conforme observa-se na estruturagao
organizacional solicitada pela questio 1 e na ordenac¢ao dos falantes solicitada pela questao 4.

Diferentemente das questdes introdutérias sugeridas para a leitura 1 onde nao ha mengao inicial aos
aspectos extralinguisticos, a leitura 2 tenciona trazer essa abordagem em sua questao 2b. Entretanto, alguns
aspectos despertam a atengao na proposi¢ao da pergunta. Nota-se que hd a intencionalidade de se explorar
aspectos paralinguisticos (gestuais, corporais) ao indagar-se de que forma o expositor interagiu com o material
de apoio da apresentagdo. De acordo com as anota¢oes marginais destinadas ao uso do professor, espera-se que
o aluno responda que “Thiago citou e apontou uma foto que mostrava a emissao de poluentes” (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018, p. 189). Entretanto, nao ha uma imagem ilustrativa, sinalizacio de que se deva assistir ao
video do seminario ou mesmo indicagao precisa das fontes nas quais o suporte audiovisual possa ser encontrado.

Verifica-se, assim, além das limitagdes na transposicao do oral para o impresso, a auséncia de orientagoes
e/ou de estratégias que minimizem as rupturas desse processo.

CONSIDERACOES FINAIs

Ao empreendermos a analise da cole¢ao “Se liga na lingua” pretendemos investigar as formas como
o material didatico, produzido no contexto de pés-homologacio da BNCC, propoe o trabalho com os géneros
discursivos/textuais orais, frequentemente secundarizados e minimizados no ambito escolar.

A analise realizada a partir da adogao da perspectiva dialégica do discurso evidenciou que, embora
a modalidade oral componha um dos eixos obrigatorios para o ensino e a aprendizagem de lingua materna, a
oferta de atividades que priotizam os géneros discursivos/textuais orais no livro didatico de Lingua Portuguesa
¢ escassa tanto em seu quesito qualitativo quanto quantitativo sinalizando para uma abordagem de ensino que
ainda desconsidera os géneros discutsivos/textuais orais como objeto independente de ensino, vinculando-os
ou subjugando-os aos processos de escrita.

Mediante esse contexto, depreende-se que o ensino da modalidade oral observado nas escolas
restringe-se, na maioria das vezes, as praticas de vocalizacdo, como as produzidas nas leituras em voz alta em
que sao evidenciados elementos como o ritmo, o volume e a entonagao inibindo uma aprendizagem efetiva
de suas reais dimensoes e, consequentemente, reduzindo o dominio da expressio, da comunicagao, da palavra
a qual, na concepgao bakthiniana, é o instrumento primordial para a interagao e o desenvolvimento humano.

Nesse panorama, esse estudo evidencia que a progressiva transmutacao desse complexo modelo
educacional se relaciona estreitamente a promogao de praticas que promovam o desenvolvimento integro da
linguagem, em suas multiplas dimensdes, sob um contexto no qual a escrita nao sobreponha a for¢a singular da
palavra, mas a subsidie e a implemente.
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