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Resumo:

A partir da visao de lingua como pratica social (CLARK, 2000; SCHLATTER, GARCEZ,
2012), propomos neste artigo principios para planejar propostas em lingua adicional para
criangas: a) a participagdo em praticas sociais na infancia; e b) a constitui¢ao do repertério a
ser mobilizado a partir da pratica social em foco. Esses principios estdo em consonancia com
os conceitos de lingua adicional (LEFFA, IRALA, 2014; SCHLATTER, GARCEZ, 2012) e
repertorio (BUSCH, 2015) e tém por objetivo uma reorganizagao do modo de concebermos
e planejarmos o ensino de linguas na e para a infancia. A reorganizagao discutida neste
artigo visa um deslocamento de uma visao de lingua estruturalista (LEFFA; IRALA, 2014)
em dire¢do a uma visdo mais abrangente que amplie as possibilidades de participagao das
criangas em praticas sociais por meio dessa lingua. Para tal, exemplificamos possibilidades de
o redesenho de praticas pedagogicas e refletimos sobre essa mudanca de paradigma.
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Uma Visdo de Lingua como Pratica
Social: Principios para o Ensino de
Linguas Adicionais para Criancgas

Camila Teixeira Dias; Paola Guimaraens Salimen

INTRODUCAO

A demanda pela aprendizagem da/na lingua inglesa no contexto da educagio infantil vem crescendo,
gerando a necessidade de reflexdes cada vez mais sistematicas sobre o modo como os contextos para essa
aprendizagem podem ser organizados de um modo coerente com as visoes de lingua, infancias e aprendizagem
a que cada instituicao de educagao basica adere. O objetivo deste artigo é apresentar dois principios para a
organizacao de propostas para o ensino de linguas adicionais para criangas a partir da visao de lingua como
pratica social. O primeiro principio se relaciona com a participagdo da crianga em praticas sociais proprias da
infancia e que sejam mediadas pelo uso da outra lingua. Esse principio se ancora no conceito de lingua como
pratica social, que pressupde que “usar a linguagem ¢ agir no mundo” (CLARK, 2000, p. 5). Aqui, entende-
se, entdo, que a materializacao da lingua adicional no caso especifico das criangas se dé nos contextos que
sao proprios da sua vida: como participar de brincadeiras, cantar e ouvir cantigas, experimentar diferentes
materiais para pintar, fazer diferentes construgdes a partir de materiais diversos, entre tantos outros exemplos
possiveis. Assim, propoe-se que as atividades pedagogicas sejam organizadas em torno do uso da lingua para a
participa¢ao das criangas nessas praticas, promovendo o uso da lingua adicional para participar de tais praticas.
O segundo principio diz respeito a constituicao e movimentag¢ao do repertorio pela crianga a partir da pratica
social propria da infancia que se tem como objetivo para a aprendizagem. Esse principio, assim, sugere que, em
vez de se partir de uma lista de itens fechados que as criangas devem usar no momento na lingua adicional para
s6 entdo, a partir da lista, pensar nas situagdes que serdo oferecidas, o caminho seja primeiro pensar na pratica
social que sera apresentada para, com base nisso, pensar na participacao da crianca e nos resultados linguisticos
necessarios para essa pratica. Tal principio se ancora na nogao de repertério (BUSCH, 2015).

No panorama de ensino de linguas para criangas, observamos uma recorréncia da organizagao didatica
a partir de itens de vocabulario e fungoes de linguagem, o que pode refletir uma visao de lingua estruturalista
(LEFFA; IRALA, 2014). Como consequéncia, percebemos um uso mecanizado da lingua ou o esvaziamento
de sentido e das possibilidades de a¢ao no mundo por parte das criangas. Exemplos disso sao o uso de itens
linguisticos isolados e a pouca mobilidade do uso dos mesmos itens em diferentes contextos. Tais consequéncias
implicam na restri¢ao das possibilidades de participagao das criangas em praticas sociais por meio dessa lingua
e uma formacao mais restrita da crianga, além do desenvolvimento de um conceito de lingua desvinculado da
realidade de seu uso.

Tendo em vista que essa visao de ensino de lingua se faz presente em diferentes contextos escolares,
os principios que apresentaremos visam uma (re)organizacio do modo de concebermos e planejarmos o
ensino de lingua para criancas como forma de potencializar uma educac¢ao linguistica comprometida com a
aprendizagem de lingua. Entendemos, assim, que os principios que apresentamos aqui podem ser mobilizados
para o planejamento de propostas a partir de diferentes abordagens ou metodologias de ensino, pautadas por
diferentes modos de fazer ensino de lingua adicional em contextos escolares. Assim, esses principios podem
ser compreendidos a partir de uma ideia de educacio linguistica que esta para além de uma escolha especifica
de modalidade escolar ou metodologia. Nesse quadro, a educacio linguistica possibilita “adquirir, desenvolver e
ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo
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mais geral e sobre todos os demais sistemas semioticos” (BAGNO; RANGEL, 2005). Nesse sentido, entende-
se que oportunizar momentos de uso da lingua a favor de praticas sociais possibilite as criangas oportunidades
de reflexao sobre o uso da outra lingua nesses contextos, bem como sobre o uso da lingua materna nesses
contextos. Assim, a educa¢ao linguistica pensa as linguas para além das visdes estruturalistas de sistemas e
pode ser relacionada a diferentes contextos de aprendizagem que contemplem uma ou mais linguas como
mediadoras de acbes no cotidiano e nas praticas dentro e fora da escola.

O artigo esta organizado, para além desta introducio, em quatro segoes. A se¢ao 1 discute os conceitos
que fundamentam a proposta e tem 3 subse¢coes. Em 1.1, apresentamos os conceitos de lingua adicional
(LEFFA, IRALA, 2014; SCHLATTER, GARCEZ, 2012) e repertério (BUSCH, 2015) a partir dos contextos
de ensino para criancas. A subse¢ao 1.2 traz o conceito de pratica social (SCHLATTER; GARCEZ, 2012) e
suas implicagoes para o desenho de propostas pedagogicas de linguas adicionais para criangas. Por fim, em 1.3,
discutimos as relacoes entre essa visao e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, levando em consideracao
os direitos de aprendizagem e as indicagdes relacionadas a educagao infantil contidas nesse documento. Na
se¢do 3, apresentaremos algumas reflexdes que esse outro paradigma propoe para as escolas.

1. REPERTORIO, LINGUA ADICIONAL E PRATICAS SOCIATS PARA A INFANCIA: MOBILIZANDO
CONCEITOS PARA A CONSTRUGCAO DE PRINCIPIOS

Nesta secao, apresentamos os conceitos centrais para a articulagao de dois possiveis principios para o
planejamento de propostas para o ensino de linguas adicionais para criangas, a partir da visao de lingua como
pratica social. Em 1.1, sao abordados os conceitos de repertério e lingua adicional. Em 1.2, discute-se a visao de
lingua como pratica social e sua implicagao para o ensino de linguas para criangas. Em 1.3, a partir dos direitos
de aprendizagem elencados na BNCC para a educacio infantil, falamos sobre praticas sociais pertinentes a
infancia. Por fim, articulamos as ideias apresentadas ao longo da segao, para que, na segdo 2, apresentemos dois
principios que podem nortear o trabalho de planejamento do ensino de linguas adicionais para criangas a partir

da visao exposta.

1.1. Repertoério e lingua adicional

As diferentes formas como concebemos o que ¢ a lingua e linguagem, ou seja, as diferentes
ideologias linguisticas tém relacao direta com a forma como concebemos o ensino e aprendizado dessa lingua.
Nos diferentes campos de estudo de linguagem, a concep¢ao de que as linguas siao sistemas autbnomos
e independentes tem sido a mais predominante (MAKONI; PENNYCOOK, 2007), tornando-se base de
visdes mais estruturalistas de ensino que refor¢am a ideia de uma organizagao curricular de itens linguisticos
isolados, regras sistematizadas em progressoes consideradas “do mais simples para o mais complexo” e outras
formas que ignoram o carater dinamico e a natureza e proposito sociais das linguas. Dentro dessa concepgao,
denominada de visio monogldssica de lingua, as praticas sociais e experiéncias vividas em cada lingua nao se
comunicariam, embora o sujeito seja 0 mesmo (GARCIA, 2008). Como consequéncia, as propostas para o
ensino deveriam ser pautadas na separacao entre os sistemas e diferenciacao entre as linguas, havendo pouco
espago para os conhecimentos de mundo e praticas sociais mediadas por outra lingua que o aprendiz ja tivesse
desenvolvido. Além disso, tais visoes de lingua desconsideram que o uso da lingua/linguagem no mundo nio
segue uma ordem linear de itens de lingua. Um exemplo disso pode ser a dificuldade de encontrar uma pratica
social que envolva o uso de nomes de cores de forma isolada de outros itens de repertério. Pensando nas
praticas sociais relacionadas a infancia (sobre as quais falaremos em breve), os nomes de cores podem aparecer
em brincadeiras que envolvem, por exemplo, o uso de perguntas e respostas — em que uma crianga faz uma
pergunta e outra responde com o nome da cor ou que tenha que encostar em algum objeto que seja da cor
mencionada pela outra crianca. Nesses dois casos, percebemos que o uso do nome da cor nao esta isolado
de outros itens de repertorio linguistico (como perguntas, respostas, nomes de objetos entre tantas outras
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possibilidades). Desse modo, visdes mais estruturalistas de lingua nao parecem dar conta de pensar a lingua
para seu uso em situagoes vivenciadas no mundo.

Contudo, defendemos aqui uma visao de lingua que considere a dinamica entre as linguas e as praticas
de linguagem cada vez mais fluidas encontradas no mundo contemporaneo super diverso no qual a linguagem
¢ uma acdo humana relacionada a trajetérias espaciais e temporais (BLOMMAERT, 2012). Nessa visao
heterogléssica (GARCIA, 2008), as linguas nio se constituem como sistemas independentes e externos aos
sujeitos, mas sao, antes de tudo, parte de seu repertorio. De acordo com Busch (2015), o repertério linguistico
¢ composto pelos diferentes recursos por meio dos quais o sujeito significa o mundo e participa dele. Esse
repertorio é constituido ao longo da vida e das experiéncias vividas pelo sujeito e possui recursos relacionados
as especificidades de cada lingua que o compdoem e, para além do escopo linguistico, também os recursos
semidticos multiplos que fazem parte do processo de significacao e participagao no mundo.

Segundo Blommaert (2012), a visao de repertorio como um conjunto complexo de recursos semioticos
traz uma mudanca no olhar sobre a questdo, uma vez que a discussao nao seria mais sobre qual lingua mas,
sim, sobre quais recursos sao necessarios para a participacao em determinada pratica social. Assim, o ensino de
linguas nao ¢ atingido por meio de propostas pedagogicas pautadas apenas na memoriza¢ao e mecanizacao de
vocabularios e estruturas, mas, em vez disso, por meio de propostas que visem desenvolver diferentes recursos
que possam passar a ser parte do repertério da crianga. Além dos recursos, é também objetivo que a crianga
desenvolva mobilidade, ou seja, que a crianca possa ser capaz de fazer uso dos recursos mais adequados a
depender da pratica social na qual esta inserida, o que inclui a escolha da lingua, mas nao somente dela.

Para Leffa e Irala (2014), além de conceituarmos o que ¢ lingua, se mostra de igual importancia
nos debrugarmos sobre como compreendemos o que ¢ a “outra lingua” para que possamos compreender
quais caminhos metodolégicos sio mais adequados em consonancia com cada concepgao. Os termos mais
comumente encontrados, como “lingua estrangeira”, “segunda lingua”, “lingua internacional”, dentre outros,
ainda mostram-se como expressao de uma visio monogldssica de lingua, na qual esses sistemas autbnomos
deveriam ser ensinados mais a partir de suas diferengas do que semelhangas. Além disso, observamos que a
ideia de lingua como uma unidade independente refor¢a caminhos metodoldgicos que pouco consideram as
experiéncias anteriores dos sujeitos, sempre mediadas por lingua, mesmo que nao ainda esta “outra lingua”.

Assim sendo, em consonancia com a ideia de repertério, o conceito de lingua adicional (SCHLATTER,;
GARCEZ, 2012), por sua vez, parte do principio que essa “outra lingua” se desenvolve ja a partir de uma
lingua e outros recursos que fazem parte do aprendiz. Levam-se em consideracdo as experiéncias anteriores
para que sejam desestabilizados conhecimentos e propostas reconstrugoes. A lingua adicional, ou seja, aquela
que vem adicionar recursos ao repertorio, funciona como um meio para ampliar a participagao no mundo e as
praticas sociais as quais o sujeito tem acesso. Por meio da triade “conhecer, participar e dar novos contornos
a realidade” (p. 50), os autores destacam a importancia de as aulas de lingua adicional proporcionarem novas
formas de expressao para seus participantes ¢ informagoes das realidades locais e imediatas no contato reflexivo
com discursos multiplos veiculados nessa “outra lingua”.

Portanto, a partir dessa perspectiva, as aulas de lingua adicional para criangas, quando organizadas
em torno de praticas sociais que ja fazem parte do repertorio das criangas, possibilitam que mobilizem
conhecimentos que ja tém em outra lingua para, entao, apropriarem-se de itens linguisticos da lingua adicional
para participar. Ainda, é possivel (e até mesmo esperado) que as criangas fagam uso inclusive de itens na sua
lingua de nascimento junto aos itens da lingua adicional ao participarem de tal pratica. Isso porque o repertorio
da crianca é um s6. A/ao docente cabe mediar essas situacdes para que, cada vez mais, as criangas possam
participar na pratica pelo uso da lingua inglesa. Ressaltamos, ainda, que as praticas sociais apresentadas nao
precisam se limitar aquelas ja conhecidas pelas criangas. Elas podem, também, vir a fazer parte de suas vidas
cotidianas em suas realidades imediatas. Mais do que a lingua para o futuro, é a lingua que ampliara no presente
sua participacdo social e possibilidades.

Na subsecao a seguir, adentramos o conceito de pratica social e as implicagdes para o desenho de
propostas pedagdgicas a partir dos conceitos acima discutidos.
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1.2. Pratica social e implicagdes para o desenho de propostas pedagdgicas

A visio de lingua/linguagem em que este artigo se ancora é alinhada a premissa de que “usar a
linguagem ¢ agir no mundo” (CLARK, 2000, p. 5). Nessa concepgio, a lingua nio é desvinculada do seu
contexto de uso. Em vez disso, entende-se que ela emerge das interacdes entre diferentes interlocutores, a
partir de determinados propdsitos, em cenarios especificos para agir conjuntamente. Nesse sentido, a lingua
esta intimamente relacionada com as praticas sociais nas quais os diferentes interlocutores se engajam para
fazer acbes no mundo. Para o ensino de linguas adicionais para criangas, uma implicacao dessa visao de lingua
diz respeito ao que se entende por meta de aprendizagem. Aqui, a meta de aprendizagem sera a participacao da
crianga nas praticas sociais relacionadas a infancia por meio do uso da lingua adicional, tais como participar de
um piquenique na outra lingua e dizer o que gostaria de comer e oferecer determinados pratos aos amigos, em
oposic¢ao a simplesmente listar os nomes de frutas e comidas tipicas de algum pais, por exemplo.

Quando temos curriculos pautados por objetivos de aprendizagem que se assemelham a listas de itens
de vocabulario isolados, ¢ muito provavel que a produgido das criangas se dé no nivel da palavra. Quer dizer, que
a crianga seja capaz de (re)produzir itens linguisticos isolados de modo dissociado de alguma pratica social. Ao
contrastarmos essa produ¢ao com uma situa¢ao social de uso da lingua, como ensinar alguém a preparar alguma
receita ou mesmo solicitar algum alimento especifico para comer, percebemos que a lista de itens de vocabulario
em si ndo bastaria: a crianga precisaria de outros recursos para poder participar daquela pratica. Desse modo,
uma visao de lingua com foco na participa¢ao em praticas sociais aplicada ao ensino de linguas para criangas
implica ter objetivos de aprendizagem que extrapolem o ensino de listas de vocabulario isolados.

Nessa perspectiva, o ensino de linguas adicionais que visa a participa¢ao da crian¢a em praticas
socials conecta-se a visao de géneros que sao as formas por meio das quais os sujeitos participam de a¢des no
mundo mediados pela linguagem (TRAVAGLIA, 2013). Os géneros, sejam orais ou escritos, apresentam uma
regularidade no que diz respeito aos contetdos tematicos, construgoes composicionais e formas de realizagao
linguistica. Essa estabilidade relativa dos géneros os torna passiveis de serem analisados, estudados e ensinados.
Se pensarmos, por exemplo, na organiza¢ao de um piquenique coletivo, ¢ importante que se defina quem leva
determinados alimentos ou bebidas. Nesse caso, um género que pode estar a servico da organizagao é o de uma
lista que registre essas informagdes. No caso especifico dessa organizagdo na sala de aula de lingua adicional,
dependendo da faixa etaria das criangas e das experiéncias de letramento das quais elas ja tenham participado, o
professor pode ser o escriba, compondo a lista na lousa a partir da participacao oral das criangas, ou as criangas
podem compor listas diferentes em pequenos grupos.

A partir da perspectiva defendida neste artigo, as propostas devem contemplar o(s) género(s)
escolhidos dentro de determinada pratica social e também os recursos multimodais que fazem parte da pratica
social almejada. Em termos concretos, para que a crianga participe do piquenique, como exemplo trazido aqui,
¢ preciso que, para além do vocabulario de comidas encontradas nessa situagao, ela desenvolva conhecimentos
acerca de formas discursivas sobre como pedir e oferecer essas comidas, como aceitar ou recusar algo, gestos,
entonacao e até olhares que fazem parte dessas interacOes. Além disso, aliada a ideia de lingua adicional, ¢
preciso que se leve em consideracio quais conhecimentos relacionados a essa pratica essa crianga ja possui,
em qual lingua, quais desses aspectos estio para além de uma determinada lingua nomeada, e como trabalhar
a partir dos conhecimentos prévios trazidos por esse sujeito. Ainda, a promocao de atividades pedagdgicas a
partir dessa perspectiva cria situagdes em que a crianga usara a lingua adicional para participar da pratica social
aqui-e-agora, colocando-a em uma situagao de agéncia, experimentag¢ao e exploragao do repertério relacionado
a essa pratica.

Com isso, como apontam Schlatter e Garcez (2012), é importante frisar que o percurso de aprendizagem
deve ser pensado de um modo que possibilite a criacao, expansao e movimentagao de repertorio para a participacao
nas praticas sociais. Ou seja, ¢ importante que o planejamento das propostas possibilite “oportunidades para
construir um repertorio linguistico e pratica-lo a fim de agir com confianga” (SCHLATTER; GARCEZ,
2012, p. 107). Tais oportunidades podem ser criadas a partir de textos de circulagio do mundo da crianga,
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como historias, cangoes e rimas que sejam significativas em culturas falantes da lingua adicional, e leitura cujo
tema se relacione com a pratica social que se almeja atingir; brincadeiras representativas de diferentes culturas
falantes da lingua adicional em foco, que possam expandir o repertério das criangas e lhes possibilitar vivéncias
relacionadas a outras culturas; exploragdes com materiais estruturados e nao estruturados que possibilitem
experiéncias investigativas diversas; apreciagao de obras de arte de diversos momentos histéricos, de naturezas
distintas (como instalacGes, pinturas, esculturas, entre tantas outras possibilidades) e artistas de diferentes
culturas; entre tantas outras possibilidades. Ao longo da participa¢ao da crianca nessas propostas ¢ com a
finalidade da participagao na pratica social escolhida antecipadamente, o repertorio relevante é construido,
explorado e movimentado pela crianga.

Para refletir praticas sociais relevantes para as criangas, na subse¢do a seguir, propomos a discussao

sobre os direitos de aprendizagem das criangas a partir da BNCC.

1.3. Educagiao infantil e BNCC: os direitos de aprendizagem e as praticas sociais
da/para a crianga

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, reconhece a etapa da educa¢iao infantil
como parte essencial na formacao basica escolar brasileira. O documento norteador estabelece seis direitos de
aprendizagem que devem ser garantidos as criancas de 0 a 5 anos e que sdo alicerce para o desenvolvimento
posterior na etapa dos anos iniciais do ensino fundamental. Para além de alicerce, esses direitos de aprendizagem
visam propiciar e garantir condi¢oes para um desenvolvimento integral da crianga, respeitando sua subjetividade
e as culturas da infancia.

Sio direitos de aprendizagem da crianga citados na BNCC (BRASIL, 2018): conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. O conviver diz respeito ao direito de integracao da crianga com
pequenos e grandes grupos a partir de diferentes linguagens. Neste encontro com o outro, a crianca tem a
oportunidade de desenvolver conhecimento sobre si e os outros. O direito a brincar reconhece nessa agao
a forma primaria por meio da qual a crianca se faz presente no mundo e desenvolve aspectos emocionais,
cognitivos, corporals, expressivos, dentre outros. O brincar também visa o acesso das criancas as diferentes
produgodes culturais encontradas na sociedade e sua ampliagao de acesso e diversificagdao. Participar refere-
se nao so a participa¢do da crianga nas atividades escolares, mas também ao seu engajamento nas diferentes
praticas sociais vivenciadas por ela na escola. As escolhas cotidianas de materiais, espagos, brincadeiras trazem
a elaboracdo de novas linguagens e conhecimentos e devem contar com a participagao das criangas. Por meio
das diferentes modalidades (artes, escrita, ciéncia e tecnologia), ¢ garantido a crianga o direito a explorar “gestos,
formas, texturas, cores, palavras, emogodes, transformacoes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela” (BRASIL, 2018, p. 38). Os direitos de expressar e conhecer-se estao ligados
a construcao da identidade da crianca que deve comunicar hipdteses, emogoes, desejos, questionamentos e
também deve poder construir uma identidade positiva de si em intera¢oes de diferentes formas, por meio do
brincar e de multiplas linguagens.

Ao analisarmos os seis direitos de aprendizagem presentes no documento nacional, fica latente a
relacio entre eles e lingua/linguagem, uma vez que € na e pela lingua/linguagem que participamos das praticas
sociais nas quais ¢ possivel conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Nos contextos de ensino de linguas adicionais para criangas, torna-se primordial pensar em como
essas linguas podem promover interagoes nas quais os direitos de aprendizagem estejam garantidos e possam
ser concretizados no cotidiano das criancas. Neste sentido, ndo ¢ aconselhavel que o desenho de praticas
pedagogicas parta do ensino do sistema linguistico isolado para que, somente depois desse sistema desenvolvido,
possa haver a participagao em praticas mediadas pela lingua. Diferente disso, sugere-se buscar a dire¢ao a
uma organizagao pedagogica que faga escolhas de praticas sociais relevantes para as criangas, apresentando os
recursos expressivos necessarios para sua participagao de modo encaixado, pensando em diferentes niveis de
autonomia desejaveis para essa participacao na outra lingua. A partir dessas praticas sociais, concretizadas por
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meio dos géneros, derivamos os aspectos discursivos e de materialidade linguistica que devem ser trabalhados,
além da multimodalidade presente na atividade. Esses aspectos, ou seja, o que ¢é parte do ensino, é ensinado por
meio de atividades que também levem em consideracdo os direitos de aprendizagem, formando uma espiral na
qual a crianga aprende na participagao e para a participagao. Pensando nisso, a titulo de ilustragao, articulamos,
no quadro abaixo, possibilidades de praticas sociais relacionadas com a infancia, alinhadas com os direitos de
aprendizagem previstos na BNCC e algumas possibilidades de géneros relacionados a elas.

Quadro 1- Alinhamento de géneros para praticas sociais compativeis com direitos a aprendizagem
na educacio infantil.

Direito de aprendizagem Possiveis praticas sociais Alguns exemplos de géneros
(escritos e orais)

Conviver Organizar um piquenique com amigas/os | Listas, receitas, video de culinéria.
da sala.
Brincar Brincar de esconde-esconde. Regulamento de jogos ou brincadeiras,

tutorial em video ensinando a brincat.

Participar Escolher uma brincadeira para brincar Listas, regulamentos e instru¢des de
coletivamente. jogos e brincadeiras, convite oral.
Explorar Escolher alimentos mais propicios para Pintura, textos informativos.

criar pigmentos de pintura.

Expressar Apresentar as descobertas de uma Poster, relatos de experiéncia.
exploracao para a sala.

Conhecer-se Falar sobre os habitos alimentares de sua | Grafico de barras, apresentacdo pessoal
familia para os colegas. oral.

Legenda: quadro organizador de direitos de aprendizagem, pratica social e géneros a serem mobilizados na aula de lingua
adicional da educacio infantil, produzido para este artigo pelas autoras.
Fonte: das autoras.

No quadro acima, buscamos alinhar os direitos de aprendizagem da crianca, praticas sociais relacionadas
a eles e géneros (orais e escritos) possiveis de serem articulados. A partir dele, buscamos apresentar algumas
possibilidades de organizagao de praticas sociais relacionadas a infancia e géneros que podem fazer parte das
propostas de/na lingua adicional na sala de aula da educacio infantil. H4 muitas outras possibilidades de praticas
sociais e géneros que poderiam ser elencados. Esse tipo de sistematizagao, quando feito pela equipe docente da
escola, torna a escolha das praticas sociais e textos a serem lidos e escritos mais intencional. Ainda, ressaltamos
que, para fins de organizagao, os direitos de aprendizagem estao localizados no quadro em linhas diferentes.
Contudo, entendemos que eles sejam interdependentes e que, nas diferentes praticas sociais elegidas para o
trabalho na sala de aula, aparecam de modo mais integrado e articulado.

Desse modo, partimos da premissa que o ensino de linguas nesse contexto esta a servico da expansao
do repertério da crianga, caracterizando-se como o ensino de lingua adicional. Nesse sentido, as experiéncias
vivenciadas pela crianca na outra lingua ampliam seu repertorio a partir da participagdo em praticas sociais
relacionadas aos direitos de aprendizagem da crianca. Ainda, a partir da visao de lingua na qual o artigo se
ancora, argumentamos que as metas de aprendizagem de linguas adicionais estejam relacionadas a participagao
da crianca em praticas sociais relacionadas a infancia e aos direitos de aprendizagem garantidos pela BNCC. Na
se¢ao a seguir, apresentamos a proposta de dois principios que podem pautar o planejamento de propostas de
ensino de linguas adicionais para criangas.
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2. Do FiMm PARA A0 MEIO: O DESENHO DE UMA PROPOSTA

Nesta se¢ao, apresentamos dois principios possiveis para a articulagao de propostas de ensino de
linguas adicionais para criangas, a partir das premissas discutidas acima. Cada principio sera apresentado nas
subsecoes 2.1. A participacio da crianga em praticas sociais mediadas pelo uso da outra lingna como um fim das propostas
pedagdgicas e 2.2. A escolha de repertdrio necessdrio e relevante para a participacao a partir da pratica social almejada.

2.1. A participagdo da crianga em praticas sociais mediadas pelo uso da outra lingua
como um fim das propostas pedagdgicas

O primeiro principio, como ja antecipado, diz respeito a participagdo em uma determinada pratica
social como o objetivo central de aprendizagem de uma unidade de ensino de lingua adicional. Isso implica
dizer que, ao planejar as propostas a serem oferecidas para a crianga na lingua adicional, o ponto de partida é a
escolha pela pratica social na qual a crianca participara e o modo como essa participa¢ao acontecera. Para esse
processo de escolha, sugerimos as etapas abaixo:

a) A escolha da pratica social: para a escolha de uma pratica social, ¢ importante refletirmos sobre
como essas praticas ocorrem no cotidiano da criang¢a e como podemos ampliar essas praticas a partir da escola.
Propomos as perguntas reflexivas a seguir para essa escolha:

* Quais praticas sociais ja fazem parte da vida da crianga, dentro e fora da escola?

* Qualis praticas sociais podem passar a fazer parte da vida da crianca a partir da ampliagao de vivéncias
oferecida pela escola?

*  Quais praticas sociais podem set trabalhadas no viés do jogo simbdlico/do faz-de-conta propotcionando
vivéncias em diferentes papéis sociais?

Também tendo em vista os direitos de aprendizagem garantidos pela BNCC (discutidos em 1.3),
listamos aqui algumas praticas sociais que podem fazer parte da agenda de ensino de lingua inglesa para criangas:
brincar (de determinadas brincadeiras), participar de rodas de conversa, ir ao zooldgico, museu e outros lugares
de visitagao, ir a0 cinema, contar historias, jogar jogos de tabuleiro.

b) Modos de participagao na(s) pratica(s) social (ais): a partir da pratica social escolhida passa-se a
refletir sobre como a participagdao da crianga se dara. Essa participagdo refere-se ao modo como as pessoas,
no geral, participam dessa pratica a partir dos diferentes papéis sociais que cada uma oferece e da organizacao
dessas praticas. Além disso, ¢ importante pensar nos textos que circundam a pratica, sejam eles orais ou
escritos, e como se dard o contato da crianca com eles. A isso, acrescenta-se as expectativas de produgiao e/ou
compreensao desses géneros para que, adiante, pensemos na escolha de repertério, que discutiremos em 2.2.

Pensemos entdo, por exemplo, na escolha de que as criangas participem de uma pratica social de seus
cotidianos, como participar de um piquenique. Sendo essa a escolha para um trabalho em lingua adicional, as
perguntas abaixo podem auxiliar na reflexao dos modos de participagao:

* As criangas organizardo o piquenique? Comor Por meio da leitura e organizagao de que textos? Quais
etapas Irao percorrer, COMO grupo, para a organizagao desse momento?

* No dia do piquenique, oferecerao algum prato/lanche/fruta aos demais em lingua inglesa? Precisarao
aceitar ou rejeitar a oferta? Farao alguma brincadeira tipica desse tipo de atividade ao ar livre?

* Apo6s o piquenique, falardo sobre o que mais gostaram de comer? Dirao se experimentaram algo pela
primeira vez?

Assim, ha muitos modos de participar de um piquenique — e cada um deles requer um repertério
diferente, tanto no que diz respeito a lingua adicional, quanto no que diz respeito a outros recursos e aspectos.
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Desse modo, além de selecionar uma pratica social relevante, é importante, também, fazer a escolha de como
as criangas participarao da pratica.

A escolha da pratica e de como as criangas participardo dela nos mostram uma acdo pedagogica
consciente que desloca o ensino de linguas adicionais para criancas da crenga de que basta participar repetidas
vezes e de forma mecanizada de algumas praticas que “naturalmente” a crianga ira se apropriar da mesma. Aqui
questionamos o termo “naturalmente”, uma vez que compreendemos que a inser¢ao da crianga em qualquer
pratica social, seja ela em qual lingua for, se da em forma de aprendizagem advinda de interagdes sociais.
Quando tratamos da lingua de nascimento (FERREIRO, 2013) corremos o risco de compreendermos como
naturais produgdes que sio frutos de um longo periodo nio sé de exposi¢iao, mas de participagao, analise,
acertos e erros das criancas de formas mais ou menos informais, dentro e fora da escola. Ao pensarmos
em propostas que tenham a lingua adicional como meio de interagao e participagdo, os processos de ensino
e aprendizagem das praticas sociais devem ser ainda mais explicitos para aqueles envolvidos nas decisoes
relacionadas a organizacio curricular, como professores e coordenadores. Essa clareza com relagao ao que ¢é
almejado da participacdo das criancas permite a melhor compreensao acerca dos recursos necessarios a serem
destacados, se ja fizerem parte dos repertérios das criangas, ou desenvolvidos, caso ainda nao os componham.
Reiteramos que, conforme discutido na subse¢ao 1.1, compreendemos repertério como a gama de recursos
diversos, nao somente linguisticos, que o sujeito mobiliza durante suas interagées em determinadas praticas
sociais.

Na subsecdo 2.2, a seguir, apresentamos o segundo principio para o planejamento de propostas para
o ensino de linguas adicionais para criangas, relacionado com a escolha do repertorio.

2.2. A escolha de repertorio necessario e relevante para a participagio a partir da pratica
social almejada

Conforme se¢ao anterior, a escolha dos itens de repertério estd intimamente relacionada com a) a
pratica social que se tem como foco e b) a participagao prevista dentro dessa pratica. Assim, o repertério a ser
trabalhado diz respeito aquilo que é necessario saber para conseguir participar da pratica, dentro da expectativa
de participa¢ao desenhada. Portanto, a composicao desse repertorio “nao ¢ aleatdria, mas tampouco estabelecida
por uma lista definida de antemao” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 107), sem qualquer conexao com a
pratica a ser realizada.

E a partir dessa selecio que as oportunidades de contato, experimentagdo e movimentagao do
repertério se darao e possibilitarao a participacao da crianga na pratica social pelo uso da lingua adicional. Fazer
um levantamento desse repertorio, sobretudo no que diz respeito aos itens relacionados a lingua adicional, é
muito importante para que possam ser proporcionadas situagoes significativas e relevantes de uso da lingua pela
crianga de modo intencional. Para o levantamento de repertorio, é necessario pensarmos em diferentes aspectos
que compdem a pratica escolhida:

a) Os papéis em determinada pratica social e géneros: cada pratica social é desempenhada por pessoas
que cumprem diferentes papéis sociais e modos de participagao nela. Em uma brincadeira de esconde-esconde,
por exemplo, ha o papel de quem procura e de quem se esconde e cada um deles requer posturas e uso de
recursos diferentes para que a brincadeira acontega. Se vocé é a pessoa que procura, deve saber contar até o
numero combinado em grupo, fazer gestos e movimentos da brincadeira (contar com a cabega baixa, corpo
proximo a alguma parede), expressoes e frases utilizadas durante a brincadeira, como “la vou eu” enquanto os
outros se escondem, dentre outras agdes. Quem se esconde deve saber a regra para se salvar, o que falar quando
correr até o local combinado, etc.

Além dos papéis, é importante refletir sobre os géneros (orais e escritos) que permitem o desempenho
desses papéis. Ao delimitarmos os géneros, conseguimos a clareza para o levantamento dos recursos a serem
ensinados e aprendidos para que a participagao em lingua adicional efetiva por parte da crianga acontega.

Retomando nosso exemplo anterior da pratica social de organizar e participar de um piquenique, ha
diferentes papéis que a crianga vivenciara de forma alternada e para os quais precisa ter recursos adequados:
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(i) selecionar e escolher coletivamente os alimentos para o piquenique; (ii) definir os aspectos organizacionais do
evento: data, local, participantes, convidados; (iii) decidir as brincadeiras que podem compor o dia do evento;
(iv) organizar o piquenique no dia: como dispor os alimentos, objetos necessarios (guardanapo, pratinhos,
talheres, toalha); (v) oferecer e aceitar ou recusar alimentos no dia do piquenique; (vi) desempenhar os papéis
requeridos por cada brincadeira escolhida para o dia, dentre outros.

b) Itens de repertério: a partir dos papéis e dos géneros, ¢ preciso elencar os itens de repertério
necessarios para o desempenho na pratica social.

Abaixo, sugerimos algumas perguntas que podem ajudar a orientar o processo de escolha dos itens de
repertorio:

* Que expressdes, gestos, movimentos sao usados para participar da pratica social elencada (incluindo
expressOes patra torcet, para expressar frustracio, para comemorar)?

¢ Que perguntas ou pedidos de ajuda as pessoas que participam dessa pratica social podem precisar (tais
como pedir que alguém repita algo, dizer que nao entendeu, perguntar de quem ¢ a vez agora)?

e Ha textos (orais ou escritos) que sio mobilizados para participar dessa pratica (por exemplo rimas,
parlendas, quadrinhas)?

A partir das respostas dessas perguntas, ¢ possivel elencar os itens necessarios e relevantes a serem
apresentados, movimentados e mobilizados para possibilitar a participa¢ao na pratica social por meio do uso
da lingua adicional. Conforme pontuado anteriormente neste artigo, para que a lingua adicional seja de fato
utilizada na realizagao das praticas sociais, ¢ muito importante que os itens do repertério sejam intencionalmente
movimentados em situagoes adequadas que facam parte da vida das criangas.

Uma vez que esse levantamento tenha sido feito, o proximo passo ¢é refletir sobre como desenvolver
esse repertério. Em se tratando de contextos relacionados a crianga, muitos desses recursos serdo ensinados
durante a propria pratica. Em brincadeiras, por exemplo, como no caso de esconde-esconde, é possivel aprender
brincando de esconde-esconde. Em praticas sociais mais complexas e compostas por diferentes papéis e
possibilidades de interagao, é possivel um trabalho com cada aspecto, de modo a compor mdédulos que se
atentam a determinados recursos (linguisticos e multimodais). Esses moédulos, apesar de enfatizarem um ou
outro recurso, nao tém por objetivo fragmentar os conhecimentos envolvidos na pratica social, mas sim de
possibilitar um aprofundamento e apropriacao deles pela crianga. Sabemos que um ensino pautado em uma
repeti¢ao mecanizada ou insisténcia externa do uso da lingua adicional é insuficiente para um o uso apropriado
e independente por parte da crianga e faz-se essencial que os recursos (re)aparecam em outras propostas e
contextos de aprendizagem/pratica. Portanto, € preciso pensar em diferentes contextos em que esses recursos
aparecam e sejam usados pela crianga para sua apropriagao.

Os numeros que aparecem na brincadeira do esconde-esconde, por exemplo, podem estar presentes
em historias e parlendas que serdo ouvidas e cantadas pelas criancas em diferentes momentos e pode-se fazer a
escolha de outras brincadeiras que apresentem as mesmas expressoes ou expressoes proximas aquelas necessarias
para se brincar de esconde-esconde. E possivel, inclusive, fazer referéncia explicita a essas recorréncias para as
criangas ou criar oportunidades por meio de perguntas e reflexdes simples que as levem a se dar conta desses
relancamentos. Esse caminho visa criar condi¢des para que, aos poucos e de forma intencional, esses recursos
sejam lancados e relancados até passarem a fazer parte do repertério das criangas. No caso do piquenique,
¢ preciso organizar diferentes médulos para o desenvolvimento do repertorio pertinente a cada etapa dessa
pratica social, como moédulos de trabalho com os pedidos de comida, aqueles referentes as brincadeiras que
serao realizadas no dia, outros que trabalhem aspectos de modos de agir durante a pratica, e assim por diante.

A partir da apresentagao dos dois principios discutidos nesta se¢ao, procuramos explicitar a importancia
de se ter a participacao em praticas sociais relacionadas a infancia como meta de aprendizagem para, a partir dai,
organizar os itens de repertério pertinentes e significativos para o trabalho na/com a lingua adicional. Na se¢do
a seguir, apresentamos algumas reflexdes e implicacdes que a ado¢ao de uma visao de lingua adicional como
pratica social convidam para o ensino de linguas adicionais para criangas.
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3. REFLEXOES QUE EssA MUDANCA DE PARADIGMA PROPOE

Ap6s os conceitos e discussoes aqui apresentados, podemos considerar que essa mudanca de paradigma
no ensino de linguas adicionais para criangas traz diversas implicacGes, dentre elas, as relacionadas a proposta
para progressao curricular em escolas, aquelas relacionadas ao escopo e sequéncia e as implicagdes para tomada
de decisdes de planejamento de sala de aula e de formagao de professores.

Ao refletirmos sobre a progressao curricular em escolas, pode-se pensar o papel da (re)formulacao
curricular na qual sejam elencadas e contempladas praticas sociais significativas para a infancia e que se
relacionem com os direitos de aprendizagem (BRASIL, 2018). A partir dessa visao, ¢ importante que as escolas
e seus atores selecionem as praticas sociais pertinentes e significativas no contexto imediato de atuagao da
crianga no mundo e em seu cotidiano. Lembramos aqui a relevancia que essas acoes do dia a dia tém para
a educagdo de criangas, uma vez que é também na escola que elas sdo inseridas em praticas relacionadas a
alimentagao, ao autocuidado, ao brincar, e experiéncias relacionadas a vida coletiva. Essas praticas, realizadas
por meio das linguas, sdo escolhas conscientes no desenvolvimento do curriculo e, uma vez que ha mais de uma
lingua compondo os caminhos de aprendizagem das criangas, ¢ necessario refletir sobre quais praticas serdao
contempladas também na lingua adicional.

Com relagao a progressao curricular e desenho de escopo e sequéncia, uma das implicages da adesao
a visao de lingua adicional como pratica social diz respeito ao critério adotado para pensar na trajetoria de
aprendizagem que sera oferecida a crianga. Se é a participa¢ao nas praticas sociais da infancia que norteard a
aprendizagem, faz sentido que a progressao dos diferentes objetivos de aprendizagem se dé por critérios outros
que nao os puramente lingufsticos. Essa progressao pode levar em conta a familiaridade da crianga com as
praticas. Nesse sentido, parte-se das praticas em que as criangas sejam mais experientes em diregao a praticas
em que sejam menos experientes. Desse modo, parte-se da premissa de que o proprio repertorio vivido pela
crianga pode servir como apoio para a participagdo nessas praticas na outra lingua. Outra possibilidade de
progressao pode dizer respeito a expectativa de apropriagao do repertério pela crianga. Nesse caso pode-se
considerar niveis de participa¢ao ou de autonomia para participar nas praticas sociais eleitas mediante o uso da
lingua adicional, em um continunm em que em um dos extremos a crianga participa com mais apoio na fala do
professor e de colegas e no outro com menor apoio na fala do professor e de colegas. Esse continuum pode ser
representado, por exemplo, no quadro a seguir:

Quadro 2 - Continunm de autonomia para praticas sociais na lingua adicional.

menos autonomia

mais autonomia

Participa da pratica com
muito apoio na lingua de
nascimento.

Participa da pratica com
algum apoio na lingua de
nascimento.

Participa da pratica com
pouco apoio na lingua de
nascimento.

Participa da pratica com
quase sem apoio na lingua
de nascimento.

Participa da pratica com
necessidade constante de
mediacio por parte da/o

docente e demais colegas.

Participa da pratica com
muita necessidade de
media¢do por parte da/o

docente e demais colegas.

Participa da pratica com
pouca necessidade de
media¢io por parte da/o

docente e demais colegas.

Participa da pratica de
modo mais autbnomo,
quase sem necessidade de
media¢do por parte da/o
docente e demais colegas.

Legenda: quadro representando o continunm de expectativas de participacdo das criancas em diferentes praticas sociais
mediadas pela lingua adicional.
Fonte: das autoras.

No quadro acima, é sugerida uma possibilidade de continunm de expectativa de participagao das
criangas nas praticas sociais. A partir dele, é possivel que a equipe docente e técnica da instituicdo mapeiem
as expectativas de participa¢do das crian¢as nas diferentes praticas de modo vertical, ao longo dos diferentes
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anos. Desse modo, a progressao curricular estaria mais relacionada com a quantidade de apoio necessaria para
participar de diferentes situacdes.

A perspectiva apresentada aqui nos faz refletir com relagao as tomadas de decisdes de planejamento
de sala de aula. Quando o planejamento se limita as escolhas de vocabulitio e/ou estruturas canonizadas como
conteido dessas faixas etarias associados ao chamado “universo infantil”, e apresenta estratégias de repeticao,
memorizacao e até mesmo agoes que podem ser denominadas no senso comum como jogos ou brincadeiras,
podemos fazer alguns pontos para reflexao. As “brincadeiras” utilizadas como estratégia de sala de aula (jogos de
memoria, mimicas, relay-race, etc.) sao diferentes daquelas brincadeiras auténticas que revelam as culturas infantis e
tém ligacao intrinseca com a produgao cultural situada histérico e socialmente. O uso de brincadeiras e jogos como
estratégias de sala de aula é parte das praticas canonicas associadas ao ensino de linguas para criangas e sempre
foi propagado como a forma de incorporar nesse ensino o universo infantil e a concepgao de que é por meio das
brincadeiras que as criangas se desenvolvem. Esse ¢ um fato da centralidade da brincadeira no desenvolvimento
infantil; é importante e caracteristica a ser preservada em nossas praticas. Porém, se as brincadeiras ou jogos
propostos tiverem como objetivo exclusivo as mesmas operagdes de memorizagao ou repeti¢ao apartadas do
brincar como pratica social, podem ser consideradas adaptagdes e uma reducao do potencial desse fazer entre
as criangas. Por isso, ¢ preciso considerarmos as brincadeiras e jogos préprios das criangas, como o faz-de-
conta, os jogos de linguagem, dentre outros, e que estes estejam presentes em seu cotidiano também em lingua
adicional. Essa presenca traz, inclusive, uma oportunidade para vivéncias de brincadeiras que sao encontradas
em diferentes culturas ou também aquelas particulares de determinados contextos.

Outro ponto a ser considerado para o planejamento de propostas centradas em uma visao de lingua
como pratica social ¢ o numero de alunos por sala. Para a realizacido dessas propostas na educagao infantil em
salas mais numerosas, cabem as mesmas reflexdes que farfamos ao pensar quaisquer outros contextos para essa

faixa etaria:

* E necessatio que todas as criangas estejam juntas ao mesmo tempo? Ha etapas ou exploragoes que as
criangas possam fazer em cantos diferentes da sala?

* Quanta media¢ao do adulto as criangas precisardo para fazer determinada proposta na lingua inglesa?
Quem dara esse suporte € em que momentos?

* Que agoes podem ser feitas de modo a antecipar demandas das criangas? De que modo o ambiente
pode ser previamente pensado para tornar os processos mais faceis?

Ja com relagao a formacao de professores, algumas das implicagdes que a proposta apresentada aqui
oferece dizem respeito as pautas formativas com relagio a compreensao da lingua como pratica social e da
nogao de repertério e com relagao ao alargamento do repertorio da equipe docente de brincadeiras, cangoes,
histoérias e praticas sociais de diversas culturas de infancia representativas na lingua adicional estudada. Com
relagdo ao primeiro item, ¢ importante que sejam promovidas leituras, discussoes e reflexdes de carater tedrico-
pratico para que essa visao seja apropriada pela equipe. A mudanga de paradigma em docentes é um processo
longo que envolve entrar em contato com textos que apresentem tal referencial e discussoes sobre eles para uma
apropria¢ao, bem como para a transposi¢ao desses conhecimentos para sua pratica pedagogica. Ja o segundo
item diz respeito a proporcionar momentos de pesquisa e troca entre os docentes, que pode envolver visitas a
bibliotecas e brinquedotecas (digitais ou fisicas), levantamento de textos que mapeiem o brincar em diferentes
culturas de infancia, planejamento de propostas para a sala de aula a partir dos levantamentos feitos e trocas
entre diferentes docentes das propostas levadas a sala de aula.

Sem descartar os aprendizados acumulados até hoje por nos, professores, o que problematizamos aqui
¢ insuficiéncia de escolhas pela utiliza¢ao de “jogos” ou “brincadeiras” apenas como estratégia de ensino, caso
sejam elas isoladas e nao direcionadas a participa¢ao efetiva da crianga em praticas possiveis a ela. Assim, jogos
de linguagem, brincadeiras com objetivo principal de pratica da lingua e até mesmo algumas ag¢ées de repeti¢ao
podem ser utilizadas desde que o objetivo inicial da amplia¢ao do repertorio das criangas para a participagao em
uma pratica social selecionada seja mantido.
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Ademais, tendo este objetivo como norteador as ag¢des pedagdgicas se invertem: ao invés de
iniciarmos as escolhas pedagogicas pelas listas de vocabulario ou estruturas a serem ensinadas com objetivo
que, posteriormente, as criangas possam usar esses itens linguisticos em sua comunicag¢do, primeiramente
selecionamos a pratica social pretendida, fazemos a escolha de qual participagao pretendemos que eles atinjam
e listamos o repertorio necessario a ser desenvolvido para que isso aconte¢a. Lembramos que neste ponto é
preciso atencao aos recursos diversos, multimodais, a serem contemplados no planejamento.

Ha, ainda, um ponto importante relacionado a formacao docente que atua no contexto da educagao
infantil em contextos de ensino em/de inglés: sua trajetoria de formacio bésica. Ha profissionais cuja formacao
inicial se deu no contexto da licenciatura em Letras, que nao passaram necessariamente por reflexdes relacionadas
a culturas das infancias e desenvolvimento infantil. Por outro lado, ha profissionais cuja formacao inicial se deu
em licenciatura em Pedagogia, que, em muitos casos, ndo passam por discussoes e leituras relacionadas a visao
de lingua ou mesmo a estratégias de ensino. Nesse caso, uma alternativa importante seria promover intercambio
entre as/os profissionais da instituicio, no sentido de possibilitar que pudessem compartilhar repertério de
textos e de reflexdes, além de proporcionar momentos de formagdao que possibilitem promover discussoes
pertinentes relacionadas a concepg¢oes de lingua e de infancias.

Niao temos a intengdo, aqui, de esgotar as possibilidades de organizagao curricular ou mesmo de
planejamento das praticas pedagogicas que a visao de lingua como pratica social coloca. Em vez disso, buscamos
apresentar caminhos para articular o planejamento e possibilidades para coloca-lo de modo concreto, no dia a
dia da escola e de todos os atores 14 envolvidos.

Além disso, buscamos por meio da exposicao feita refletir sobre uma possibilidade de articulagao para
que se saia do enquadre do ensino de linguas adicionais para criangas para a entrada no paradigma de educagao
linguistica na infancia por meio do ensino da lingua adicional. Por meio dessa mudanga ndo estamos propondo
que a crianga apenas aprenda quantitativamente mais a lingua adicional. Diferente disso, a proposta mais
centrada na participacdo da crianga na pratica social em jogo propde outras oportunidades de aprendizagem de
formagao do sujeito, de modo mais critico, ativo e reflexivo nao no futuro, mas no aqui-e-agora da sala de aula.
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