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Resumo:

Este artigo relata um projeto de pesquisa de doutorado, realizado pelo primeiro autor sob
orientagao da segunda autora, cujo foco original era a elabora¢ao de uma minuta de um
coédigo de ética escrito para professores brasileiros de linguas. Embora este projeto tenha
sido inicialmente concebido para elaborar tal minuta a luz de algumas perspectivas éticas de
origens europeias, 2 medida que os proponentes estavam gerando dados com os participantes
da pesquisa, tornou-se evidente para eles que a visio de mundo centrada na Europa nio
abordaria adequadamente as lutas e necessidades de professores brasileiros de linguas. Duas
instancias de sementes coloniais que se tornaram flores decoloniais sao, entao, introduzidas.
A primeira diz respeito a concep¢ao do projeto de pesquisa e a coleta de dados; e a segunda,
a propria analise. Nao é preciso um vilarejo inteiro para fracassar, mas certamente é preciso
um para enfrentar o fracasso da maneira descrita neste artigo. Em um contexto altamente
competitivo como ¢é a academia, tempo para falhar e refletir sobre isso pode parecer um
absurdo, para um grande numero de estudiosos. O artigo termina com questoes reflexivas a
serem respondidas de forma local e criativa por estudiosos e professores da area da educacio
linguistica.
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NoTas INICIATS

Era uma vez os estudiosos que assumiram que o assunto a ser conhecido nas disciplinas é
transparente, desincorporado daquele que conhece e intocado pela configuracio geopolitica de um
mundo em que as pessoas sao classificadas racialmente e as regides sao configuradas racialmente.

(MIGNOLO, 2009, p. 1).

Embora Mignolo (2009) adote uma linguagem semelhante a fabula na passagem acima, sua mensagem
retrata, de fato, o que tem sido considerado conhecimento /egitimo e cientifico no meio académico ao largo da
existéncia dessas instituicoes. Um grupo crescente de estudiosos — aqui nos referimos aos pesquisadores
decoloniais, mas nao apenas a eles — parece dar passos para o reconhecimento da existéncia de conhecimentos
locais e subalternos. Apesar de este conto de fadas do conhecimento cientifico poder ser rastreado em todos os
campos académicos, neste trabalho, focalizamos a area de ensino de idiomas, especialmente no Brasil. Quando
se discute o ensino de linguas, a objetividade é uma mera ilusdo. A incerteza e a fluidez de nosso tempo fazem
com que todas as estruturas objetivas tremam e, na maioria das vezes, desmoronem. O questionamento, que
abrange as desigualdades sociais nas salas de aula de linguas brasileiras, nio ¢ uma escolha, ele é, a nosso ver,
uma responsabilidade ética e social.

Em outras palavras, nés, como educadores de idiomas, somos ética e socialmente responsaveis uns
pelos outros, especificamente por nossos alunos. Enquanto trabalhamos na versao final deste trabalho antes de
publica-lo, o atual governo federal cortou novamente o financiamento para pesquisa em todas as universidades,
mais precisamente as bolsas pagas mensalmente. Sentimo-nos compelidos a aproveitar esta publicagio como um
espaco para denunciar aqueles que se opoem profundamente a universalizagdo da educacao publica em todos
os niveis. Para nos, autores, essa dentncia parece necessaria, e com razao a fazemos dentro da academia. Aqui, é
de extrema importancia indicar nossa visao sobre ética. Compartilhamos o entendimento de Zembylas de que:

[...] a ética decolonial ndo reconhece simplesmente os valores do didlogo intercultural e das
diferencas culturais, como enfatizam as orientacOes liberais, multiculturalistas e cosmopolitas.
Em vez disso, a ética decolonial imagina um conjunto de orientacOes éticas que confrontam as
suposi¢des convencionais sobre cultura e historia e desafiam as consequéncias normalmente nao
questionadas da colonialidade e do eurocentrismo em discursos e praticas disciplinares. Nesse
sentido, a tarefa de desenvolver uma ética decolonial é essencialmente um projeto de desconstruir
a ética da colonialidade e do eurocentrismo nas disciplinas (Odysseos, 2017). (ZEMBYLAS, 2020,
p. 3, grifos meus).

Neste trabalho, relatamos um projeto de pesquisa de doutorado, realizado pelo primeiro autor sob
a supervisao da segunda autora, cujo foco original compreendeu a elabora¢io de uma minuta de um cédigo
de ética escrito' para professores brasileiros de linguas (EGIDO, 2019a). Embora este projeto tenha sido

! Como bem apontou a Dra. Clarissa Jordio (UFPR) durante a fase de qualificacio da pesquisa de doutorado, os professotes parecem
ja ter uma ética profissional na pratica, o que os orienta a agir de tal forma; pode apenas nio ser em formato escrito, como estavamos
propondo inicialmente. Agradecemos profundamente a ela por este comentario instigante.
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inicialmente concebido para elaborar tal esbogo a luz de algumas perspectivas éticas europeias (por exemplo,
a utilitaria ( BENTHAM, 1776, 1789; MILL, 1991a, 1991b)), ao passo em que geravamos os dados com os
participantes da pesquisa, tornou-se evidente para nés que a visao de mundo centrada na Europa nao abordaria
adequadamente as lutas e necessidades dos professores de linguas brasileiros. Daremos créditos, sobretudo, a
Isa, que foi uma das participantes da pesquisa.

Durante uma das oficinas, em que os dados estavam sendo gerados, Isa falou de casos de assédio,
sofridos e testemunhados por ela. Ela nido apenas se apresentou de forma vulneravel a seus pares, como
os envolveu em sua palestra. Ao ouvir atentamente a experiéncia vivida por Isa, percebemos duas coisas:
primeiro, um conceito de ética (i.e., #tilitdrio) prescritivo e centrado na Europa (mais tarde, entendido por nos
como colonial) nao responderia adequadamente as necessidades de Isa e dos outros; segundo, comegamos a
procurar outras lentes que fossem uteis para interpretar as experiéncias dos participantes com relagao a ética
no ensino de linguas. Foi por volta dessa época que a decolonialidade nos foi apresentada, por colegas de outras
universidades’, e se tornou nossa principal lente tedrica para interpretar as experiéncias e proposicoes® dos
participantes.

Nossa inten¢ao com esta escrita é, principalmente, enfrentar os tragos coloniais que identificamos em
nossas proprias praticas de pesquisa enquanto conduzimos a referida pesquisa de doutorado com foco na ética
na educagio linguistica. Notamos que:

[...] a decolonizacdo é impossivel quando nossa subsisténcia é garantida pela violéncia colonial e
insustentabilidade. Os alimentos que comemos, as roupas que vestimos, nossos sistemas de sadde
e seguridade social e as tecnologias que nos permitem escrever sobre isso sdo todos subsidiados
pela expropriagao, desapropriagdo, miséria, genocidios e ecocidios. Nao ha como contorna-
lo: nao podemos ultrapassa-lo, o unico caminho ¢é através dele. (GESTURING TOWARDS
DECOLONIAL FUTURES, 2022).

Nesse sentido, nao ha como sair da colonialidade sem identifica-1a, interrogd-la e interrompé-la (SOUZA;
DUBOC, 2021). Nesta reflexao continua e critica, durante nossa agenda de pesquisa (EGIDO, 2019a), notamos
que, embora algumas acoes tenham sido planejadas do ponto de vista colonial (i.e., semente colonial®), elas podem
se transformar em resultados decoloniais (i.e., flor decolonial®); este é o pensamento que inspirou o titulo deste
trabalho. Dito de outra forma, fazemos uma analogia entre flor e decolonialidade, pois ambas tém potencial para
florescer em campos secos e nas grietas (i.e., fissuras) (WALSH, 2018). Aqui, as flores exemplificam a esperanca,
a beleza e uma saida para a sedimentacao, ou seja, a colonialidade. Em suma, a flor decolonial pode ser tomada como
sinonimo de gesto decolonial IMIGNOLOQO, 2014). De acordo com o autor,

[...] os gestos decoloniais seriam todo e qualquer gesto que direta ou indiretamente se envolvesse
em desobedecer aos ditames da matriz colonial e contribuisse para a construcao da espécie humana
no planeta em harmonia com a vida no/do planeta da qual a espécie humana é apenas uma parte
minima e da qual ela depende. E isso contribuiria para o re-emergir, re-surgir e re-existir de pessoas
cujos valores, modos de ser, linguas, pensamentos ¢ histérias foram degradados a fim de serem
dominados. (MIGNOLO, 2014).

* Somos profundamente gratos a Dra. Clarissa Jordio (UFPR) pelas reflexdes que ela promoveu durante a qualificagio de uma versio
inicial desta investigacdo. O primeiro autor agradece, igualmente, a Dra. Giuliana Brossi (UEG), a Dra. Jhuliane Evelyn da Silva
(UFPR) e a Dra. Valéria Rosa-da-Silva (UEG), pelas discussdes em andamento relacionadas aos estudos decoloniais.

> Nos as explicamos na proxima se¢ao.

* Por um lado, a semente colonial aqui representa a proposta do projeto de pesquisa otientada por uma visdo prescritiva da ética, ou
seja, do utilitarismo. De acordo com este conceito de ética, a vontade da maioria supera a da minoria e o objetivo é mais relevante
do que os meios; tal visao tem suas raizes em uma mentalidade europeia.

> Pot outro lado, a flot decolonial diz respeito ao que a pesquisa acabou sendo, ou seja, set reorientada por uma visio descolonial da
ética. Este conceito de ética pode ser interpretado como um responsavel inerente por identificar, interrogar e interromper (SOUZA;
DUBOC, 2021) instancias de colonialidade com o objetivo de construir uma sociedade mais justa para todos.
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Em nossa interpretagao, tanto o gesto decolonial, como a flor decolonial se referem a uma saida da
colonialidade — de forma criativa, humana, ética e sensivel. E importante ressaltar, porém, que nem toda
[flor decolonial sai de uma semente colonial e vice-versa; este processo precisa ser considerado local e situacional.
Tal analogia diz respeito a um escopo mais amplo, que é a Etica na Educagio Linguistica. Neste artigo,
especificamente, ‘ética na educagao linguistica’ diz respeito tanto as praticas que os professores empregam em
suas salas de aula (viz. veja o exemplo intitulado “Deveres e Proibicdes do Codigo de Etica’) quanto as préticas
que noés, como pesquisadores, realizamos ao gerar dados com professores (viz. veja o exemplo intitulado
“Projeto de Pesquisa e Geracio de Dados’). E importante mencionar, porém, que nio nos concentramos em
praticas especificas de ética em pesquisa (e.g., EGIDO, 2019b) nem em elementos detalhados de um cédigo
de ética escrito para professores brasileiros de linguas (e.g., BARBOSA, 2014). Em suma, #osso objetivo ¢ ilustrar
dnas instancias de sementes coloniais que se transformaram em flores decoloniais ao discutir a ética na educagao linguistica, que se
refere ds interagoes professores e alunos on, em termos amplos, usudrios da lingua.

Em termos de organizagao deste artigo, apresentamos brevemente alguns dos conceitos-chave que
envolvem os estudos decoloniais, focalizando a decolonialidade do saber. Em seguida, contextualizamos o projeto
de pesquisa e a experiéncia de condugao desse projeto. Depois, conceituamos as “dadivas do fracasso” e
exemplificamos esse conceito, ao descrever e refletir sobre duas experiéncias de nosso projeto de pesquisa. Na
ultima sec¢do, resumimos nossas experiéncias de pesquisa (e decoloniais) e comentamos criticamente sobre os
Jardins que estamos nutrindo atualmente no campo da educagao linguistica, no Brasil.

(DE)COLONIALIDADE (DO CONHECIMENTO)

Nesta se¢ao, iniciamos com uma ampla introducao de conceitos-chave relacionados a decolonialidade.
Em seguida, sao feitas reflexdes sobre a colonialidade do saber. Por fim, elaboramos um convite para decolonizar
a academia e o conhecimento. Devido ao escopo e extensao deste artigo, comentamos apenas o colonialisno, a
colonialidade e a decoloniality. No que diz respeito ao colonialismo € a colonialidade, Maldonado-Torres (2007, p. 243,
grifo nosso) explica que:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econémica na qual a soberania de uma nacio
ou de um povo repousa sobre o poder de outra na¢io, o que faz daquela um império. A
colonialidade, ao contrario, refere-se aos padrées de poder de longa data que surgiram como
resultado do colonialismo, mas que definem cultura, trabalho, relagoes intersubjetivas e produgao
de conhecimento muito além dos limites estritos das administra¢oes coloniais. Assizz, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela é mantida viva nos livros, nos critérios de desempenho académico, nos
padrdes culturais, no senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiracoes de si mesmo, e em
tantos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. De certa forma, como sujeitos modernos,
respiramos a colonialidade o tempo todo e todos os dias.

Dito de outra forma, o colonialismo diz respeito a determinada historia colonial, compreendendo
expansOes maritimas, invasdes de terras, escravizagao de povos e roubos de bens naturais; por sua vez, a
colonialidade se refere a uma versao revista e continua do colonialismo, uma versao que, N0 momento, estamos
vivendo, respirando e sustentando; ademais, uma versio na qual as relacbes opressivas e os entendimentos
dicotémicos sio tomados como garantidos e refor¢ados “o tempo todo e todos os dias” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 243) ou, nos termos de Zembylas (2020, p. 1), “um processo duradouro que ainda esta muito
presente em nos hoje”.

Nas palavras de Duboc (2021, p. 159), a decolonialidade é vista “como o reconhecimento, por um lado,
do fim legal e oficial do colonialismo e da decolonialidade; por outro lado, a permanéncia dos efeitos nocivos da
diferenca colonial consolidada por meio do projeto eurocéntrico-moderno; uma diferenga apoiada pelo tripé
da colonialidade do saber, do poder e do ser”. No que concerne a colonialidade do saber, nosso objetivo aqui,
lembramos a passagem inicial deste artigo, a qual ¢ assinada por Mignolo (2009). Ali, o autor indicou, em uma
linguagem semelhante a uma fabula, a ideia iluséria de que o saber, o conhecimento cientifico precisamente,
seria neutro, objetivavel, quantificavel e distante.
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Tal visao colonial sobre o conhecimento sustenta “narrativas universalizantes e normatizadoras apoiadas
pelas promessas de progresso, civiliza¢ao, desenvolvimento e salvag¢ao.” (DUBOC, 2021, p. 160). Dito de outra
forma, durante séculos, os estudiosos se distanciaram a forca dos participantes de pesquisa e dos contextos
sociais — o0 que pode ser visto como uma postura colonial — a fim de produzir conhecimento centifico e vilido — o
que ¢ uma promessa #oderna. Bsta colonialidade do saber valoriza mais métricas quantificaveis de producio do
que as relagdes humanas; preocupa-se mais com resultados de pesquisa de base quantitativa do que qualitativa;
elogia mais estudiosos que se mantém na torre de marfim do que aqueles que optam por se envolver com a vida
e a sociedade dos participantes.

Outras instancias de colonialidade do saber podem ser rastreadas nas organizagdes institucionais da
academia. Para mencionar alguns exemplos, os campos de estudos altamente divididos dentro de departamentos,
centros, institutos e organizagoes; as métricas impostas aos pesquisadores sobre onde e quando devem publicar
para serem vistos e mais valorizados (por alguns®); e a progtressdo de titulos e graus que separam, classificam e
avaliam pessoas como mais ou menos capazes. Mais recentemente, estudiosos de alguns desses campos, como
os da linguistica aplicada, perceberam que a objetividade que se veicula quando se discute e investiga a educagao
linguistica ¢ uma ilusao. Nesse sentido, os linguistas aplicados passaram a valorizar as praticas locais, ouvindo as
questdes contemporaneas dos professores e validando suas praticas em sala de aula.

Este movimento decolonial comegou a acontecer no campo da linguistica aplicada, no Brasil. Entretanto,
¢ sabio lembrar que “a universidade esta cheia de hierarquias, desigualdades e exclusoes.” (DUBOC, 2021, p.
165). Como consequéncia, ouvir o outro e os professores, bem como valorizar suas vozes, ¢ uma atitude ousada.
Corroboramos Duboc (2021, p. 173), aconselhando que: “E necessério ir além da cognicio. E necessério ir
além das disciplinas.” Em nosso caso, em vez de comparar nossa profissio com outras que tém um codigo
de ética, decidimos “ir além das disciplinas” e olhar para a nossa propria, isso enquanto nos envolvemos com
nossos proprios participantes; é isso que pretendemos ilustrar nas se¢oes seguintes.

ProjJETO DE PESQUISA DOUTORAL E EXPERIENCIA

Do ponto de vista académico, podemos afirmar que nosso interesse pela ética no campo da educagiao
linguistica vem crescendo cada vez mais. Ao longo dos anos, tenho conduzido estudos focando principalmente
dois topicos: primeiro, a ética na pesquisa em Linguistica Aplicada (DE COSTA, 2016, DE COSTA ez al., 2019;
DE COSTA et al. 2021; EGIDO, 2020, 2022; EGIDO; BROSSI, 2022; KUBANYIOVA, 2008; PAGE, 2017;
POTRATA, 2010; SPILIOTT; TAGG, 2017), em que a analise se centra nas praticas éticas que pesquisadores,
geralmente, adotam ao interagir com seus participantes; em segundo lugar, a ética no ensino de linguas, em que
o objetivo ¢ discutir o escopo ético das praticas e interagdes nascidas nas salas de aula de linguas, cujos efeitos
podem ser rastreados também para fora deste espaco fisico (EGIDO; BROSSI, 2022; SILVA, 2021).

A ideia inicial do projeto de pesquisa (EGIDO, 20192) pressupos coletar sugestoes de professores
de linguas, em pré-servico, sobre quais elementos — em termos de direitos, deveres e proibigoes — poderiam,
eventualmente, constituir um cédigo de ética escrito para professores brasileiros de linguas. Pesquisa semelhante
foi conduzida por Barbosa (2014), em seu estudo de mestrado. Como resultado de sua investiga¢ao, a autora
propos uma primeira minuta do referido documento.

Em nossa investigacdo, a fim de coletar as contribui¢des dos participantes, durante 2019, planejamos
e conduzimos 11 oficinas em trés universidades publicas diferentes, no estado do Parana. Nessas oficinas,
os participantes trabalharam, colaborativamente entre seus pares, objetivando apresentar os elementos
que consideram necessarios para compor tal documento escrito. Os participantes eram, em sua maiotia,
professores de linguas em formacao inicial matriculados em diferentes cursos de Letras, contemplando
uma ou duas das seguintes: Portugués, Inglés e Espanhol. Em alguns contextos, os participantes aderiram
a oficina independentemente do idioma especifico de seu curso de graduagao; em outros, as coordenadoras
das instituicbes organizaram mais de uma oficina, de modo que os futuros professores de linguas pudessem

¢ Aqui, “alguns” se refere aos profissionais e grupos de pessoas que ocupam posi¢des privilegiadas e institucionais.
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participar da oficina apenas com seus colegas de turma. Ressaltamos que o numero de participantes em cada
oficina e quem poderia comparecer foi uma decisao tomada no ambito institucional dos referidos cursos de
Letras. Em suma, foram 144 participantes que elaboraram 472 sugestoes classificadas como 170 direitos, 175
deveres e 127 proibigges. Com base neste projeto de pesquisa inicial, as proposi¢oes dos participantes seriam
sintetizadas para elaborar um novo esbo¢o de um cédigo de ética para professores de idiomas. Tal analise
e objetivo final (ou seja, um novo esbo¢o de um codigo de ética para professores de linguas) consideraria o
conceito wtilitarista de ética. A andlise, no ambito do projeto de pesquisa de doutorado (EGIDO, 2019a), foi
realizada adotando a Analise Paradigmatica e Sintagmatica (REIS, 2018). No entanto, ¢ importante indicar que,
neste artigo, nao empregamos nenhum método analitico especifico para discutir os dois exemplos a seguit.

Ainda sobre as oficinas, apos escreverem colaborativamente suas sugestoes, os participantes foram
convidados a apresentar e explicar suas proposi¢oes. Ao fazé-lo, eles foram motivados a ilustrar com exemplos,
pessoais ou profissionais, reais ou ficticios, em que medida esses elementos seriam necessarios. Foi somente
durante a ultima oficina que percebemos o quanto as/os histérias/exemplos dos participantes eram pessoais
— e, as vezes, dolorosas/os. Lembramos vividamente — como se pudéssemos ver e ouvir agora — quando Isa’
estava na frente de sua turma e, com uma voz embargada, explicou a todos porque um cédigo escrito de ética
profissional, para professores de linguas, deveria incluir “Nao assediar”. Mais adiante, apresentaremos sua
passagem, evidenciando sua importancia para nosso aprendizado e mudanga durante esta agenda de pesquisa.

Com relagao aos dois exemplos discutidos neste artigo, na proxima se¢ao (i.e., dadivas do fracasso),
ambos provém da tese de doutorado (EGIDO, 2022), conduzida pelo primeiro autor e orientada pela segunda. O
primeiro exemplo se refere a concepgao do projeto de pesquisa e a coleta de dados, evidenciando a importancia
da passagem de Isa para a enorme mudanca que fizemos durante a agenda de pesquisa, que passou de uma
semente colonial a uma flor decolonial, e o segundo, a prépria analise, em que alguns casos de proibicies, deveres e
direitos e como, embora propostos dentro de um documento colonial (ou seja, coddigo de ética escrito), acabaram
por ser interpretados como um elemento decolonial. Agora, voltamo-nos ao conceito de “dadivas do fracasso”
e aos dois exemplos.

As DAp1vAS DO FrRACASSO

Enfrentar o fracasso com responsabilidade, honestidade, humildade, hiper-reflexividade e humor
nao ¢ facil. (GESTURING TOWARDS DECOLONIAL FUTURES, 2022).

Nao ¢ preciso um vilarejo para fracassar, mas certamente é preciso um vilarejo inteiro para enfrentar
um fracasso como descrito na epigrafe. Em um contexto altamente competitivo, tal como ¢ a academia, o tempo
para fracassar ¢ refletir sobre isso parece ser um absurdo para um vasto nimero de estudiosos. F preciso uma
personalidade forte e uma enorme dose de humildade para assumir nossos proprios fracassos. Pessoalmente,
levamos cerca de dois anos para ter a coragem de pensar, retrospectivamente, sobre nossa experiéncia e de
escrever sobre ela. Tal delonga nio facilitou nosso esforco. Nesta se¢ao, comentamos brevemente o conceito
de fracasso, de acordo com uma perspectiva decolonial (DUBOC, 2021; MALDONADO-TORRES, 2007,
MIGNOLO, 2009). Mais adiante, ilustramos com duas instancias de nosso proprio trabalho, durante o projeto
de pesquisa de doutorado (EGIDO, 2019).

Ver a academia como constituida unicamente de instancias da colonialidade do saber DUBOC, 2021;
MALDONADO-TORRES, 2007; MIGNOLO, 2009) — construida sobre terreno roubado e a partir do
apagamento de conhecimentos locais — nao valorizaria, suficientemente, os gesfos atuais e contextualizados
(DUBOC, 2021) que tém sido implementados. Em nosso ponto de vista, a academia nao pode ser entendida
exclusivamente como colonial ou decolonial. Por um lado, vendo-a colonial, somente, apaga nossos proprios
gestos decoloniais. Por outro lado, tomando-a como uma institui¢ao, apenas, decolonial anula a necessidade de um

" Pseudénimo escolhido pela patticipante.
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processo continuo de decolonialidade e, igualmente, revela um entendimento ingénuo de que uma institui¢ao,
inerentemente, colonzal pode se transformar rapida e efetivamente em decolonial.

E considerando esta situagio altamente complexa de gestos decoloniais (DUBOC, 2021) implementados
na academia que percebemos que “sem duvida e inevitavelmente fracassaremos” (GESTURING TOWARDS
DECOLONIAL FUTURES, 2022); nio porque queremos, mas simplesmente porque nio ha saidas da
modernidade/ colonialidade. No entanto, “como fracassamos é importante. F realmente nos momentos em que
fracassamos que o aprendizado mais profundo se torna possivel e ¢ al que normalmente encontramos algo
inesperado e extremamente util. Fracassar generativamente requer tanto rigor intelectual quanto relacional”
(GESTURING TOWARDS DECOLONIAL FUTURES, 2022). Assim, ainda de forma relutante, mas com os
olhos abertos, decidimos enfrentar as dadivas do fracasso nos seguintes exemplos selecionados.

Exemplo 1: Projeto de pesquisa e geragao de dados

A versao inicial do projeto de pesquisa de doutorado (EGIDO, 2019a; 209b) pode ser interpretada
como uma Jsemente colonial por algumas razdes. Em primeiro lugar, como nosso objetivo era elaborar uma
minuta de codigo de ética escrito para professores brasileiros de linguas, assumimos inconscientemente que
tal documento iria — até certo ponto — abordar as realidades locais dos professores. Consequentemente, a
realidade e o conhecimento tinham sido interpretados como plenamente compreensiveis; entidades externas
que nds, como pesquisadores, podiamos analisar objetivamente. Tal entendimento pode ser questionado por
uma perspectiva decolonial, levando em conta a singularidade de cada contexto de ensino, e mais precisamente,
cada estudante como um ser humano unico. Nesse sentido, de um ponto de vista decolonia/ (DUBOC, 2021,
MALDONADO-TORRES, 2007; MIGNOLO, 2009), cada contexto e individuo é ontologicamente impossivel
de ser representado em tal documento.

Em segundo lugar, os cédigos de ética — independentemente da profissio a que se referem — sdao
guiados por uma perspectiva estruturada de ética (por exemplo, utilitarista (BENTHAM, 1776, 1789; MILL,
1991a, 1991b). A fim de elaborar tais documentos, devemos considerar elementos contextuais compartilhados
e dilemas éticos profissionais e, portanto, apagar do escopo do documento tracos e realidades singulares; este
¢ um exemplo de aplicacido da ética utilitiria  BENTHAM, 1776, 1789; MILL, 1991a, 1991b). Em suma, essa
perspectiva de ética nao sé foi proposta dentro de uma compreensao das relagdes humanas centrada no norte
global, mas também decidiu prévia e inconscientemente quais vidas eram valorizadas, quais vozes mereciam ser
ouvidas e quais corpos serviam como norma. Dito de outra forma, a proposta de um cédigo de ética escrito
— novamente, independentemente da profissao — ¢ sempre tendenciosa na medida em que nem toda opiniao,
contexto ou situagao pode ser incluida; sabemos de quem sio as opinides, 0s contextos e as situagdes que
muitas vezes sdo incluidas em tal documento: aqueles que visam a homogeneizagao.

Mudando a perspectiva ética adotada, de normativa (i.e., utilitarista) para aquela, inerentemente,
inacabada e que visa dentificar, interrogar e interromper (SOUZA; DUBOC, 2021) instancias de colonialidade (i.c.,
decolonial), a pesquisa de doutorado — que nasceu (i.e., projeto de pesquisa) como uma sewente colonial — agora,
durante a geracido e analise de dados, torna-se uma flor decolonial. Esta mudanca se justifica ndo apenas pelas
escolhas de perspectiva ética, mas, igualmente, pela funcao reinterpretada de um cédigo de ética, no nosso
ponto de vista. Atualmente, entendemos que para promover a justi¢a social na educagao linguistica no Brasil
e ouvir as vozes e sobre as experiéncias de alunos e professores, talvez nao seja necessario um codigo de ética
escrito, mas uma ética do cuidado, um gesto decolonial que cuide mais do outro — enquanto um ser humano com
valor em si — do que como um meio para nossos fins; precisamos des-obyetificar os individuos.

A fim de ilustrar a importancia da escuta para as experiéncias dos individuos, recorremos agora a uma
passagem que foi compartilhada por uma participante de pesquisa, Isa (pseudonimo), nos momentos finais de
uma oficina de trés horas. Assim, apos terem discutido em pequenos grupos, por mais de uma hora, e escrito
suas proposicoes acerca de direitos, deveres e proibigoes para um codigo de ética escrito para professores brasileiros
de linguas, convidamos os participantes a apresentar suas sugestoes a todo o grupo. Havia cerca de 10 grupos e
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o tempo se esgotava, quando Isa, integrante do ultimo grupo, leu cuidadosamente cada proposta elaborada por
seus colegas e por ela mesma, tecendo seus melhores comentarios sobre cada uma delas. Este é seu argumento
sobre porque a prozbicao “Nao assediar” é necessaria em um codigo de ética profissional:

“Nao assediar”. Meninas, principalmente. Eu ja vi casos, jd presenciei casos, ja passei por casos de assédio,
principalmente com as mulberes, o que deveria ser terminantemente caso de expulsao de professor. Isso ¢ ridicnlo
em pleno 2019, séeulo XXI, mulber ainda sofre assédio dentro do ambiente académico. Isso ¢ ridicnlo. Meninas,
infelizmente, ainda temos uma sociedade machista. Caramba, a maioria desta sala ¢ formada por mulberes, uns
90%, quantas daqui ja sofreram assédio? Sério. Levanta a mao, por favor, quantas daqui ja sofreram assédio...
de professor, na rua, em qualguer lugar. Gente, quase undnime. Isso ¢ ridiculo. |...] Meninas, infelizmente, ainda
temos uma sociedade sexista. Droga, a maior parte desta sala é composta por mulheres, cerca de 90%, quantas aqui
Jja foram assediadas? Sério. Levanta mao, por favor. Quantas de vocés ja foram assediadas... por numa professora, na
rua, em qualgquer lngar? Amigos, ¢ quase unanime. Isto ¢ ridiculo. Principalmente no ensino superior, onde estamos
estudando para ser “alguém”, como se ji nao fissemos, mas vocé estd estudando para ter um futuro; especialmente
guando se trata de um professor, alguém que deve respeitd-lo. Isto ¢ inaceitavel. Deveria ser um caso de expulsao,
de demissao de um professor no local. Isto ¢ extremamente [injusto] para nds que sofremos, porgue é algo gue o
envergonba e, geralmente, nao o denunciamos, o que é um erro, porque sabemos que nao vai a lugar algum. Jd houve
umt caso aqui na [nome da universidade apagado| e nada disso acontecen.

Embora inconscientemente, Isa nos ensinou mais sobre ética profissional do que poderiamos planejar
ensina-la naquela tarde. Ela foi honesta e, com voz embargada, conseguiu motivar todas as mulheres (e os
homens) na sala a se envolverem em sua histéria. Afinal, a historia de Isa ¢, na verdade, a histéria de todas as
mulheres. Ao compartilhar sua experiéncia, Isa nos ensinou que, mais importante do que propor um codigo
de ética escrito constituido de direitos, deveres e proibigies, professores de linguas precisam ser ouvidos, ter suas
histérias valorizadas e suas experiéncias consideradas. Com isto em mente, em vez de progpor um codigo de ética
escrito para professores brasileiros de linguas, decidimos aprender com os participantes da pesquisa — através de
suas historias — que praticas éticas ja existem com base em suas experiéncias vividas diariamente.

Em sintese, embora o projeto de pesquisa fosse inicialmente uma semente colonial, no sentido de propor
um documento aos professores de linguas, acabou sendo uma flor decolonial, pois decidimos nao prescrever,
mas escutar; nao impor, mas valorizar; nao ensinar, mas aprender. Nossa abertura para aprender com os
professores de linguas em pré-servigo indica nosso compromisso com uma agenda dialégica e de justi¢a social.
Entendemos que nao demos voz aos participantes, mas, através do comentario de Isa, escutamos suas vozes,
histérias, experiéncias e, sobretudo, casos de assédio que eles tém sofrido. Ao escuta-los, empregamos um
“projeto visando a reexisténcia, reemergéncia e reconstitui¢ao de sujeitos historicamente inferiores e invisiveis”
(DUBOC, 2021, p. 158); aqui, casos de opressao contra as mulheres.

Em nosso entendimento, revelou-se uma flor decolonial, embora mantenha vestigios de sua sewente
colonial. Nesse sentido, nao ha lugar para a ingenuidade. Afinal, éramos nds, pesquisadores, que tomavamos
decisbes sobre o caminho a seguir em termos de qual objetivo ter em mente ao analisar os dados. Assim,
embora tenhamos decidido nos concentrar nas experiéncias dos participantes, os professores em pré-servigo
selecionaram quais historias compartilhar, com base em um quadro de direitos, deveres e proibicoes que haviamos
introduzido anteriormente. Para resumir, mesmo apreciando profundamente a partilha de experiéncias de Isa,
estamos cientes de que ela o fez em um cenario altamente colonial e assimétrico de poder, que ¢é a academia.
Ela foi mais corajosa em compartilhar sua experiéncia conosco do que nés, ao mudarmos o foco de nossa

analise.

Exemplo 2: Coédigo de ética: deveres e proibigdes
Ainda que tenhamos decidimos nao propor um codigo de ética escrito para professores brasileiros de

linguas, todos os dados ja haviam sido gerados com este propésito em mente. Como mencionado na se¢ao
anterior, ao compartilhar sua experiéncia pessoal, Isa nos fez perceber que nosso objetivo deveria estar em
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torno das historias dos participantes que revelavam a ética ja em vigor em suas vidas profissionais. Nesse
sentido, consideramos manter tais dados, mas analisa-los em relacio aos estudos decoloniais (DUBOC, 2021;
MALDONADO-TORRES, 2007; MIGNOLO, 2009)%. A ironia, aqui, é que interpretamos proposi¢oes de
direitos, deveres e proibigies, sendo as duas ultimas de natureza prescritiva, tentando encontrar instancias de gestos
decoloniazs (DUBOC, 2021). Dito de outra forma, de que forma as proposicoes, dos participantes sobre deveres
e proibicoes aos professores de linguas, podem aprimorar uma agenda decolonial que, a proposito, questiona suas
proprias proposicoes?

A fim de ilustrar como uma semente colonial, tais como as proposicoes de deveres e proibigies, pode ser
transformada em uma flor decolonial, exemplificamos com sugestoes dos participantes. Por exemplo, uma das
sugestoes sobre proibicies se refere a indiferenca entre professores e alunos em sala de aula. Desse modo, os
participantes da pesquisa buscaram evitar essa indiferenga ao proporem que professores nao podem:

Negar ajuda (337)

Embora seja de natureza autoritaria — por ser uma prozbigio dirigida aos professores de linguas em
servigo, a proposi¢ao vem do entendimento de que, para zdo negar ajuda, os professores precisam primeiro
reconhecer a existéncia do outro que esta a sua frente nas salas de aula (i.e., os alunos). Ao fazé-lo, portanto,
ver em sua vulnerabilidade, fragilidade e sensibilidade, os estudantes que muitas vezes precisam de ajuda
(LEVINAS, 2010, 2020). Em termos levinianos, ¢ um imperativo ético e ontologico afender as necessidades dos
estudantes (TODD, 2003). Dito de outra forma, os professores de linguas em servico ajudam os estudantes,
nao porque sao obrigados a fazé-lo, mas porque percebem que os estudantes sao vulneraveis e precisam de
assisténcia.

Em sintese: por um lado, “negar ajuda” é uma semente colonial, porque é proposta como uma proibicao
dirigida aos professores de linguas em servico. Nessa linha ainda, tal proposi¢ao faz repousar somente sobre
o professor a responsabilidade ética da ajuda: E como fica a agéncia dos proprios alunos? E os casos em que
alunos ajudam uns aos outros? Essas duas questoes reflexivas nos indicam que tal proposicao deixou escapar a
agencia dos alunos. Por outro lado, pode ser tomada como uma flor decolonial quando interpretamos outra faceta
do pensamento subjacente a tal proposicao. Como professores de linguas em servigo, nao deveriamos semzpre
ajudar nossos alunos em necessidade? Nao é um imperativo ético? Se for, sera que precisamos realmente de
uma proibicao afirmando que ndo podemos negar isso aos alunos? Mesmo que concordemos com esse segundo
pensamento subjacente a esta declaracio, ela continua a ser uma probicao. Nesse sentido, podemos realmente
forcar os outros a serem decoloniais? Nao seremos coloniais? Mais do que dar respostas, nosso objetivo ¢é
provoca-los.

Um dos deveres propostos pelos participantes diz respeito a neutralidade que eles desejam ver nos
professores de linguas em servigo. Eles sugeriram que tais professores deveriam:

Ser imparcial (245)

Esta proposi¢ao pode ser interpretada como uma instancia da colonialidade do ser IKRENAK, 2020;
MIGNOLO, 2011; WALSH, 2018), com base no pressuposto de que existe imparcialidade. Todas as nossas
acoes sio inerentemente constituidas por ideologias, quer estejamos conscientes delas ou nao. Aqueles que
veem a imparcialidade como possivel e desejavel parecem nao perceber que fodas as agdes sao impulsionadas por
forcas externas e tém consequéncias, nossas leituras do mundo sdo sempre parciais e tendenciosas. Portanto,
a imparcialidade pode ser desejada por alguns dos participantes da pesquisa, mas nao parece ser possivel.
Argumentar por sua viabilidade é uma razao ostensiva, é uma escolha facil e ficticia. No entanto, aqueles que

¥ Na tese de doutorado (EGIDO, 2022), discutimos ttés perspectivas éticas, a sabet: ética utilitiria, ética da alteridade (LEVINAS,
2010, 2020), e ética decolonial (DUNFORD, 2017). Devido ao escopo e extensio deste documento, decidimos comentar brevemente
o terceiro.
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escolhem ser imparciais estao, na verdade, do lado dos opressores (FREIRE, 1968; SIQUEIRA, 2018), pois
a0 optar por nao agir, posicionam-se ao lado daqueles que atualmente detém o poder a partir de relagdes
historicamente assimétricas.

Considerando que as relacbes humanas sao volateis, a definicao de quem sao os opressores € 0s
oprimidos é dependente do contexto. Vale a pena notar que, muitas vezes, quando a educagdao nao nos ajuda a
sermos livres, o sonho do oprimido ¢ se tornar o opressor (FREIRE, 1968). Para exemplificar, nas propostas
introduzidas acima, os professores de linguas em pré-servi¢o, ou seja, os participantes da pesquisa, foram
exatamente os que sugeriram que os professores de linguas em servico deveriam ser neutros e imparciais. Os
argumentos que sustentam essas proposicoes defendem que professores garantam um espago seguro e aberto
nas salas de aula, onde os alunos possam se expressar livremente sem se preocupar em agradar aos professores.
Controversamente, os mesmos participantes da pesquisa, também, propuseram que os professores de linguas
deveriam — até certo ponto — se silenciar para garantir a liberdade dos estudantes. Uma destas proibi¢des ¢
indicada aqui:

Nao expressar ideologias politicas e religiosas (274)

A linha de pensamento que sustenta essa prozbigio parece ser a mesma transmitida no dever de ser
imparcial. Ambos sugerem que existe algum tipo de postura profissional, em que os professores de linguas em
servico podem separar seus corpos de seus sentimentos, suas experiéncias pessoais de suas a¢oes profissionais.
Tal postura profissional ¢ sustentada por uma visao #filitarista da ética (BENTHAM, 1776, 1789; MILL, 1991a,
1991b), que é de natureza positivista e defende uma distancia entre o conhecedor e o conhecimento. Tal visao
prevé que professores de linguas em servico podem se distanciar de seus valores ao entrar nas salas de aula;
acreditam que tais professores em servico podem e devem deixar suas identidades fora das salas de aula para
proporcionar espaco aos alunos para que compartilhem seus préprios pontos de vista. Por um lado, nao ¢
controverso silenciar um grupo (i.e., professores de linguas em servi¢o) para garantir um espago seguro onde
outro grupo possa falar e ser ouvido? Apesar de procurar ser decolonial, essa proposta nao acaba sendo colonzal?
Por outro lado, nao é um gesto decolonial silenciar um grupo altamente privilegiado (i.e., professores de linguas
em servigo) para que os membros de um grupo menos privilegiado institucionalmente (i.e., estudantes) possam
compartilhar livremente seus pontos de vista sem se preocupar em agradar seus professores? . necessario
silenciar o opressor para que o oprimido possa falar? Aqui, mais uma vez, mais do que dar respostas, n0sso
objetivo é provoca-lo.

Os JARDINS QUE EstaAMOS NUTRINDO

Os futuros decoloniais ainda ndo tém palavras; eles ndo tém um “como” Como essas redes de
intercambio de pessoas pensando e vivendo contra a colonialidade seriam formadas? Quais sdo
as condi¢des de possibilidade deste movimento pluriversal? Seria necessario estabelecer condigbes
para estes didlogos? Entre quais seriam elas? Incluiriam o opressor? Que linguas seriam falados?
Como seria reconhecido o conhecimento nio verbalizado? (VERONELLI, 2016, p. 405).

Nesta reflexdo, os jardins podem ser interpretados como linguagem representativa dos futuros
decoloniais indicados por Veronelli (2016). Embora ndo saibamos exatamente como eles sao ou como podem ser
alcangados, ha indicagbes de que serdao vividos, coloridos e, de alguma forma, pacificos. Este parece ser o tipo
de jardins/futuros decoloniais para os quais estamos caminhando.

Nem todas as flores decoloniais florescem de uma semente colonial e vice-versa. Imagine, por exemplo,
se tivéssemos decidido nao mudar o projeto de pesquisa para valorizar as histérias dos participantes, terfamos
considerado apenas um entendimento prescritivo e positivista da ética. Nesse sentido, haveria, de fato, uma
flor colonial, ou seja, um cédigo de ética escrito para professores brasileiros de linguas. Nossa indicagao para
linguistas aplicados e professores de linguas é que nenhum contexto ou pratica, seja relacionado a pesquisa
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ou a0 ensino, esta isento de tragos coloniais. A questao, porém, é de que forma realizamos nosso trabalho
localmente, de forma criativa e ética, de forma mais justa, socialmente responsavel e ética, valorizando fodos os
corpos, vozes e experiéncias. Em suma, um cédigo de ética escrito ndo parece atingir este objetivo.

Como mencionado anteriormente, em um contexto altamente competitivo como ¢ a academia, tempo
para fracassar e refletir sobre isso pode parecer um absurdo para um grande numero de estudiosos. No entanto,
aproveitamos para escrever este artigo como uma oportunidade de aprendizado, como um crescimento
enquanto seres humanos imperfeitos, o que s6 poderia ser alcangado lendo a nés mesmos e refletindo sobre
nossa interacao com os participantes e compreendendo o impacto de suas proposi¢cdes e experiéncias no
enfrentamento e ou sustenta¢ao de agendas (de)coloniais na educagao linguistica. Terminamos este artigo com
preocupagdes a serem abordadas localmente no futuro tanto por pesquisadores quanto por professores no
campo de educacao linguistica:

Se um codigo de ética escrito para professores brasileiros de linguas nao ¢ a resposta, qual ¢ entao?

E possivel propor uma unica resposta para questoes de sala de aula de linguas multicéntricas?

Em termos de ética nas salas de aula de linguas, que praticas relacionadas ao ensino e a avaliagao tém
sido consideradas éticas e antiéticas?

A quem pertencem as visoes de mundo legitimadas ao classificar as praticas em sala de aula de linguas
como éticas ou nao éticas? E que padrées foram tomados como adequados a tal classificagao?

Quais sao algumas formas criativas, locais e decoloniais de transformar as salas de aula de linguas em
espacos mais democraticos, dialbgicos e éticos?

Entendemos as perguntas que fazemos como muito mais relevantes do que as respostas que podem
surgir. A partir deste artigo, esperamos que educadores de linguas continuem fazendo perguntas criativas e
criticas e, as vezes, respondendo a elas; como sabemos que os pesquisadores fracassam mais do que gostariam

>

esperamos que encontrem tempo e coragem para enfrentar e aprender com esses momentos, como nos fizemos.
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