DOI: 10.5433/2237-4876.2022v25n2p36

Letramento Critico e ﬂfeto na Cducacio
,Einguistica Contemporﬁneu: fReﬂeers Sobre
Spropostas Educativas na “Universidade

Guilherme Jotto KAWACHI*
Claudia Hilsdorf ROCHA**
Ruberval Franco MACIEL***

* Doutorado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp (2015). Professor do
Centro de Ensino de Linguas - CEL da Unicamp. Contato: jotto@unicamp.br

** Doutorado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp (2010). Professora no
Programa de Pés-Graduacio em Linguistica Aplicada do Instituto de Estudos da Linguagem - IEL da Unicamp.
Contato: claudiahrocha@gmail.com

% Doutorado em Estudos Linguisticos e Literarios pela Universidade de Sao Paulo - USP (2013). Professor da
graduacio e pos-graduacio em Letras e da graduacdo em Medicina da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul - UEMS. Contato: ruberval.maciel@gmail.com

Resumo:

Os desafios da (sobre)vivéncia em tempos sombrios, marcados pelo poder destruidor de um
virus e pela for¢a igualmente devastadora de uma necropolitica (MBEMBE, 2016) siao sentidos
em diversas esferas da sociedade, com impactos significativos para a educacao linguistica
contemporanea. Nesse contexto, a privagio do contato social como resultado da instauraciao
forcada do ensino remoto mostrou-se desafiadora para a construcao da sala de aula como um
espaco de sentimento, intimidade (HOOKS, 2017) e de amorosidade esperancada (FREIRE,
2013, 2014). Este ¢ o dificil cenario que circunscreve a sequéncia didatica discutida neste artigo.
A proposta, que foi trabalhada em uma disciplina de Lingua Inglesa com alunos universitarios,
parte de um texto literario para discutir racismo, afetividade e (falta de) esperanca. As tematicas
sensfveis reverberaram nas emocgoes dos alunos, mostrando-se dolorosas para muitos deles
e levantando questionamentos de diversas ordens. Assim, o objetivo deste artigo ¢ discutir o
potencial do afeto para a educagao linguistica em sua interface com o letramento critico, a fim
de favorecer o didlogo, a escuta corporificada e a esperanga, mesmo em situagoes de conflito
inerentes ao trabalho com a criticidade.
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1. PALAVRAS INICIAIS SOBRE NO0ssos TEMPOS E ESPERANCAS NAS FRONTEIRAS DA EDUCACAO E
DA LINGUAGEM

Neste artigo, pretendemos discutir a educagio linguistica em contexto universitario, argumentando em
favor da importancia do letramento critico-afetivo (ANWARUDDIN, 2016) para a vivéncia de um processo
educativo transformador nos tempos atuais de crise. Para tanto, refletimos, brevemente, sobre nossa realidade
e sobre os desafios para uma educag¢ao comprometida com a justi¢a social e cognitiva (SANTOS, 2016) e,
portanto, esperancadamente critica, amorosa, democratizadora, emancipatoria e libertaria (FREIRE, 2013,
2014).

Vivenciamos, hoje, tempos catastroficos, cujas disjunturas — econdémicas e politico-sociais — afetam
nossas vidas e o planeta de modo avassalador. A atual crise sanitaria, de ordem mundial, deflagrada pela
pandemia da covid-19, escancara, local e globalmente, as diferencas abissais que estruturam nossa sociedade
e que perpetuam o pensamento hegemonico, o qual silencia a voz de grupos minoritarios e minoritarizados,
invalidando violenta e opressivamente suas maneiras de existir no mundo.

Em um passado recente, Duboc e Ferraz (2018) ja nos alertavam para a emergéncia de uma crise
marcada pelos perigos da circulagao de discursos neoliberais e neoconservadores, sustentados por principios
racistas, homofdbicos, sexistas e silenciadores da diferenca. Assim, por um lado, vivemos uma politica de
distanciamento e 6dio sustentada pelos binarismos que reforcam a distancia entre “nds” e “eles™ “o rico e
o pobre, centro e periferia, desenvolvido e subdesenvolvido, Norte e Sul, Ocidental e Oriental, civilizados e
barbaros, alta cultura e baixa cultura, cristaos e nao-cristio, moderno e primitivo” (DUBOC; FERRAZ, 2018,
p. 231)". Por outro lado, vemos as mesmas perspectivas ultraconservadoras buscando deslegitimar as lutas de
grupos minoritarizados sob a falacia meritocratica da igualdade de oportunidades.

De acordo com Holanda (2021), no momento atual,

[..] vivenciamos uma crise do processo civilizacional (visio de mudo) da modernidade, de seu
império cognitivo e de seus sistemas economicos, o capitalismo e o socialismo. Portanto, nio se
trata apenas de estarmos diante do desafio de enfrentar as crises dos sistemas econémicos, mas do
de enfrentar a crise de esgotamento de um processo civilizador.

Nos tempos sombrios contemporaneos, marcados pela confluéncia violenta de varias crises
(HOLANDA, 2021), a ruptura da ordem social vigente depende de nosso interesse na (re)construcao de realidades
alternativas e de outras sensibilidades de mundo (MIGNOLQO, 2017). Dessa maneira, é importante vencer a
raiva e o medo, entre outros afetos que minam nossa poténcia de acao (ESPINOSA, 2008; MASSUMI, 2015),
para que seja possivel resistir, com resiliéncia, as violéncias impostas, como também anunciar possibilidades para
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a vivencia da utopia critica e, portanto, para a realiza¢ao do inédito viavel (FREIRE, 2014; LIBERALI, 2020).
Em outras palavras, como salienta Holanda (2021), ¢ urgente que busquemos, coletivamente, um “agir politico
diferente” que, desafiando “modelos esgotados”, nos possibilite a “renovagao para um agir transformador”.

Como bem sabemos, o pensamento filoséfico de Paulo Freire estd intimamente ligado a ideia de
transformar o mundo e, nessas bases, apresenta-se potencialmente capaz de nos ajudar a (re)pensar a educagio
(linguistica) em meio ao caos que vivenciamos. Nas palavras de Freire (2016, p. 101), em obra escrita com
colaboradores, “a Educaciao é uma forma de entender o mundo com a finalidade de transforma-lo”. Ao fazer
uma releitura da obra freireana, Kohan (2019, p. 64) salienta a estreita conexao do pensamento de Paulo
Freire com a politica, a educagdo e a vida, sendo que essa filosofia unificadora mostra-se a for¢a motriz “de
uma educacio problematizadora que permite a conscientizagao das condi¢des de opressio”, viabilizando sua
subversiao. Essa dimensio filoséfica, constitutiva da obra freireana, revela-se também “uma forma de reunir
teoria e pratica, abstragdo e concretude, reflexdo e agao, pensamento e vida”, a partir da qual as tensdes,
complexidades e contradi¢oes do mundo podem ser experimentadas sob um viés critico e transformativo
(KOHAN, 2019, p. 65).

A educagao (linguistica) transformadora, realiza-se, pois, através de um constante e dinamico exercicio
de aprofundamento de nossa curiosidade epistemoldgica, que permite a criticidade ser experimentada em todo
seu potencial de resisténcia e de renova¢ao social. Assim, a educagdo (linguistica) critica mostra-se também
questionadora, socialmente responsavel e solidaria. Conforme defende Freire (2016, p. 92, énfase adicionada),
“eu vim ao mundo nao para me adaptar a ele, mas para assumir a responsabilidade de estar aqui. E estar aqui
significa interferir neste hoje, neste aqui”’. Como bem complementa Freire (2013), nossa presenca 7o mundo,
por sua vez, implica a expansio de nosso olhar e de nossa sensibilidade, para que possamos, ao exercer nossa
responsabilidade socialmente critica, estar também com 0 mundo e ocupar, de modo comunalmente solidario, os
espacos coletivos, em toda sua pluralidade.

Na perspectiva freireana, “o poder transformador de uma teoria ou pensamento reside na sua
capacidade para incidir, de alguma forma, nos modos de vida que procura compreender” (KOHAN, 2019,
p. 65-60). Nesse sentido, é importante minar a separa¢ao muitas vezes imposta entre as praticas educativas e a
vida. Nesses tempos de crises profundas, mostra-se urgente buscar, freireanamente, possibilidades de criagao
“de outra escola e de outra educagdo”, mas também e principalmente, “de outra vida”, sob égides menos
opressoras, bem como social e cognitivamente mais justas (KOHAN, 2019, p. 80).

Nesse horizonte, ¢ relevante mencionar que, como uma pratica social socioculturalmente constituida,
a linguagem ¢ sempre carregada de experiéncias vivenciais e saturada ideologicamente (VOLOCHINOV, 2017).
A educagao linguistica, nesse sentido, ¢ construida de modo a promover o exercicio da criticidade, de forma
situada e preocupada nao somente com o enfrentamento das relagdes de poder inerentes as praticas sociais e
de linguagem, mas também com a producdo de possibilidades para que légicas ou sensibilidades de mundo
alternativas sejam construidas (MIGNOLO, 2017).

Ao refletir sobre processos de producao de sentidos no ensino de lingua para fins académicos,
Chun (2015) defende que a criticidade, nesse cenario, implica a luta contra a l6gica hegemonica posta, aliada a
redistribui¢io do poder nesses espagos, visando a subversio de uma ordem social pautada por desigualdades
em termos economicos e, também, de género, raga, etnia, sexualidade, entre outros elementos que estruturam
relagoes de opressao e silenciamento em nossas vidas cotidianas. Por sua vez, para Safatle (2020), as rela¢oes
socials ndo se organizam unicamente com base na producdo e circulagio de bens e riquezas, mas também
de afetos, ja que estes sdo a base para a constitui¢ao de nossos vinculos. Portanto, nos mais diversos regimes
politicos, o dominio dos modos de afec¢ao ¢ um elemento crucial para o controle social.

O afeto, nesse viés, pode ser compreendido como as afec¢des que ampliam ou reduzem nossa poténcia
de acdo no mundo (ESPINOSA, 2008). Sao afetos todas as manifestagdes que exercem um efeito tanto em
Nnosso corpo quanto em nossa alma, ao alterarem a poténcia de agir de nosso corpo, e também sua poténcia de
pensar (GLEIZER, 2005). Alinhados ao trabalho de Safatle (2020) e amparados na visdo dialégica que marca as
obras do Circulo Bakhtiniano, consideramos que o afeto ¢ também carregado ideologicamente. Conforme nos
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diz Bakhtin (2017, p. 86, énfase adicionada), tudo o que efetivamente experimentamos “recebe uma enfonagao,
possui um tom emotivo-volitivo, entra em relacdo afetiva comigo na unidade do evento que nos abarca”.

Cumpre salientar que ha muito tempo a afetividade tem sido discutida e investigada, nos mais variados
campos do conhecimento, a partir de diferentes enfoques. Mais especificamente, na Linguistica Aplicada
(ARAGAO, 2010; BARCELOS, 2013, entre outros), afeto e emocdes também tém recebido crescente atencio
ha varias décadas, em perspectivas que desafiam um pensamento dualista. Nessa mesma linha, como discute
Leite (2018), no ambito educacional, a concep¢ao monista tem se sobressaido, tomando Vygotsky (1993) e
Wallon (1978) como alguns dos principais interlocutores tedricos. Por esse prisma, tem sido recorrente
o entendimento de afetividade ou afeto como um processo mais amplo e complexo, que eventualmente se
constitui no desenvolvimento sociocultural humano. Ainda segundo Leite (2018), tal processo incorpora
vivéncias e formas de expressao humanas mais elaboradas. Por esse viés, a afetividade envolve tanto a emogao,
vista como o vinculo primeiro entre o sujeito e seu ambiente, bem como os sentimentos, marcados por sua
natureza psicoldgica e, assim, caracterizados por elementos representacionais e de dura¢ao mais longa.

A esse respeito, Massumi (2015) complementa, enfatizando que as emog¢oes podem ser compreendidas
como uma expressao parcial do afeto, pois nenhum estado emocional poderia expressar toda a complexidade
e amplitude de nossas experiéncias e da poténcia de afetarmos e sermos afetados por todos e por tudo o que
nos cerca, quando imersos na trama social, ou seja, na vida cultural, politica e economica. O afeto mostra-
se, pois, situado nas potencialidades produzidas pelos encontros no mundo e nio na interioridade de um
sujeito concebido unicamente em termos bioldgicos e psicologicos. Assim, o afeto encontra-se politica e
socioculturalmente implicado nos mais variados modos de experiéncia e, portanto, também na linguagem. De
forma geral, abordagens que levam em conta o poder nas relagdes humanas e reconhecem a natureza ideolégica
das praticas de linguagem refutam dualidades como corpo e mente, razao e sentimento, 20 mesmo tempo em
que desafiam modelos exclusivamente representacionais de pensamento e percepcao (MASSUMI, 2015). Nessa
perspectiva, o afeto, como conceito, assume uma natureza politica, transversal, complexa e potencialmente
aberta a transformagao (MASSUMI, 2015).

Nesses termos, seguimos discutindo as interfaces de uma educagao linguistica libertariamente
transformadora (FREIRE, 2013, 2014), criticamente engajada (HOOKS, 2020) e significativamente multiletrada
(LIBERALI; MEGALE, 2019).

2. Nos ENTREMEIOS DA EDUCACAO LINGUiSTICA MULTILETRADA, DOS AFETOS
E DA CRITICIDADE

O proposito de uma educacdo linguistica comprometida com transformagao social e, assim,
pedagogicamente engajada, ¢ produzir, nutrir e ampliar possibilidades para que os estudantes sejam instigados
a “recuperar a vontade [...] de pensar e recuperar a vontade de alcancar a total autorrealizagao”, permitindo a
experiéncia do pensamento critico (HOOKS, 2020, p. 24). Por sua vez, vale ressaltar que “o cerne do pensamento
critico é o anseio por saber — por compreender o funcionamento da vida” (HOOKS, 2020, p. 22-23). Para que
possa evidenciar sua forga transgressora, esse movimento de engajamento estratégico “enfatiza a participagao
mutua, porque ¢ o movimento de ideias trocadas entre todas as pessoas que constrdi um relacionamento de
trabalho relevante para todos e todas na sala de aula” (HOOKS, 2020, p. 306).

A forca transformativa dessa pedagogia criticamente engajada tem sofrido ataques violentos nesses
ultimos tempos, na medida em que a educagio linguistica, mais especificamente no que se refere as praticas
de letramento permeadas pela criticidade, tem sido desafiada por forgas alienantes de ideologias opressoras
(LIBERALI; MEGALE, 2019). Monte Mér (2015) enfatiza que as reflexdes sobre (multi/novos) letramentos,
em nosso pafs, se alinham aos postulados freireanos, refutando visdes acriticas e apoliticas diante das praticas
letradas, em favor de uma abordagem situada e significativa. Nessa perspectiva, “Letramento entio associa-se a

maneiras de estar no mundo e nao apenas aquilo que se transmite a alguém em processo de escolarizacio |[...]”
(JORDAO; MARTINEZ; MONTE MOR, 2018, p. 11).
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Nesse cenario, conforme argumenta Monte Moér (2018, p. 323),

[...] o letramento critico constrdi-se segundo a premissa de que a linguagem tem natureza politica,
em funcido das relagdes de poder nela presentes. Logo, entende-se que o discurso é sempre
permeado por ideologias, independente da modalidade e contexto em que se apresente.

Em sua interface com os novos e multiletramentos, a no¢ao de letramento critico contribui “para o
aprofundamento do trabalho sobre expansao de perspectivas”, favorecendo uma atitude problematizadora,
incitando o questionamento e, assim, permitindo a amplia¢ao de nosso pensamento e de nossas possibilidades
interpretativas (MONTE MOR, 2018, p. 322). Nesse contexto educativo, Monte Mér (2018) segue em defesa
da expansao interpretativa ligada as praticas de letramento critico, a partir de um trabalho situado de constru¢ao
de sentidos.

Podemos alinhar essa abordagem educativa perante o letramento ctitico a proposta de significar
multiletrando, apresentada por Liberali e Megale (2019). Com base nas teorizacdes dos (multi)letramentos,
“significar multiletrando abre espaco para que os sujeitos compreendam a realidade e construam, de fato,
possibilidades para nela intervir” (LIBERALL; MEGALE, 2019, p. 68). Ao significarem multiletrando, os sujeitos
assumem, critica e responsavelmente, seus lugares de agentes de transforma¢io no mundo e “reconstroem a
cultura com possibilidades mais equanimes de existéncia” (LIBERALL; MEGALE, 2019, p. 69).

Vale lembrar que as praticas de linguagem sdo carregadas ideoldgica e afetivamente (BAKHTIN,
2017). Assim, cabe pontuar que, se resistir revela-se uma necessidade existencial, também a amorosidade —
para conosco, para com “o mundo e as pessoas, os bichos, as arvores, as aguas, a vida” — é fundamental para
nossa existencia (FREIRE, 2013, p. 399). Segundo Kohan (2019, p. 123), “o amor ¢ forca vital”, sendo esse
afeto constitutivamente politico, pois implica um amor “de viver a vida para expandi-la e nunca para reduzi-
la”. Alinhado ao pensamento filoséfico de Giuseppe Ferraro, Kohan (2019, p. 132) prossegue afirmando que
o amor ¢ imprescindivel a educagao e a tudo, uma vez que “é a prépria medida do habitar o mundo”. Assim,
a educacgdo (linguistica) pode ser (metaforicamente) compreendida como “um trabalho artistico, musical,
filos6fico com os sentimentos: escutar a voz na palavra, criar as condi¢oes para que todos consigamos compor
nossa propria melodia, para que possamos sentir a musica que nos faz ser realmente aquilo que somos”
(KOHAN, 2019, p. 132).

Diante dessas premissas, concordamos com Rocha (2020) quanto a for¢a transformadora do
afeto na vida (educacional). Como ja mencionado, os afetos, também carregados ideologicamente, podem
tanto reduzir quanto ampliar nosso potencial de agao no mundo (ESPINOSA, 2008; MASSUMI, 2015). A
amorosidade esperancada (FREIRE, 2013; 2014) pode ser compreendida, nesse contexto, como a for¢a de
vida e, nessa condi¢ao, o elemento que pode nos fazer experienciar de modo mais potente a nossa znterconexao
radical ( KEATING, 2007), com as pessoas, com o mundo, com a vida, mostrando-se, portanto, uma energia
profundamente transformadora.

Nessa direcao, encontramos nas teorizacoes do letramento critico, em sua interface com a afetividade,
possibilidades para reconhecermos nossas contradi¢oes e seguirmos ampliando nossas perspectivas ao agir
na/pela linguagem, em defesa de uma pratica educativa e de um mundo mais justos. Assim sendo, seguimos
argumentando em favor de uma alianga entre a criticidade e a afetividade como uma possibilidade para a (re)
construcao de mundos e realidades (linguisticas e educacionais) menos opressoras.

3. LETRAMENTO CRITICO-AFETIVO COMO RECURSO DECOLONIAL PARA A EDUCACAO
LiNGuisTiCA TRANSFORMADORA

Uma educagao linguistica pautada pelo estreito vinculo entre afeto e criticidade reconhece que o

letramento critico, se abordado sob bases racionalistas, pode responder de forma muito limitada as urgéncias e

aos dramas do mundo contemporaneo, porque apaga 0 modo como somos afetivamente constituidos em meio
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a nossas relagdes e aos seus efeitos (ANWARUDDIN, 2016). A natureza afetiva e multissensorial de nossas
experiéncias sdo fundamentais para a construcao de nossas formas de compreender o mundo e de existir nele
e, assim, a reflexao critica nao poderia ignorar a forga da afetividade em nossas vidas.

Espinosa (2008) compreende o afeto como o poder de ser afetado e de afetar as pessoas e o mundo a
nossa volta. Massumi (2015) enfatiza a natureza transversal do afeto, ja que a afetividade se relaciona a infensidade
dos sentimentos e emogdes, ndo podendo ser reduzida a categorias fixas ou caracterizada de modo dualista
como algo objetivo ou subjetivo. Nesse horizonte, as emogoes sao efeitos de como experimentamos o afeto.

Assim sendo, o afeto implica engajamento e refere-se as diferentes maneiras pelas quais nos conectamos
com o outro e com o mundo. Ainda segundo Massumi (2015), expressoes afetivas, como a raiva ou o medo, sao
potentes principalmente porque tém o poder de interromper o fluxo de sentidos ou a situagdo, minando nossa
poténcia de acdo. E importante salientar que os afetos nido devem ser julgados de modo objetivo e moralizante,
uma vez que uma avalia¢do situada sobre o tipo de potencialidade ligada aos afetos depende da orientacdo ética
adotada (MASSUMI, 2015).

Para Anwaruddin (2016), quando pensamos nessas premissas, atreladas ao contexto educacional, é
importante considerar pelo menos quatro principios basicos para a experiéncia do letramento critico-afetivo.
Primeiramente, mostra-se crucial praticarmos uma reflexdo sobre o que sentimos e as razoes de experimentarmos
certas emogoes. Ou seja, é desejavel exercitarmos a criticidade de modo a permitir a expansao interpretativa
(MONTE MOR, 2018), também no que se refere 2 maneira, sempre cultural, politica e ideologicamente
constituida, de respondermos (afetivamente) ao mundo, como nos lembram Massumi (2015) e Safatle (2020).

Em segundo lugar, é importante refletirmos sobre como nossos sentimentos e atitudes podem estar
causando sofrimento a alguém, para que seja possivel renovar nossas formas de sentir e de pensar, em favor de
uma sensibilidade mais comunal, equanime e sociocognitivamente justa. Além disso, é fundamental alimentar,
de modo critico e criativo, a interrogagdo constante, nos ambitos pessoal, comunitario e global (MONTE
MOR, 2018), para possibilitar a reflexdo critica sobre como os afetos tém se constituido (ou nao) em politicas
de separacgao e silenciamento, permitindo (ou minando) a reproducio de desigualdades. Por fim, mostra-se
necessario vincular a experiéncia do letramento critico-afetivo a busca pela reconstruciao de (micro e macro)
politicas socialmente mais justas e emancipatorias.

Entendemos que a proposta (pedagogica) do letramento critico-afetivo esteja intimamente alinhada
a praticas socioeducativas pautadas pela ideia do sentipensar (ARAUJO, 2017; TALLEIL; DINIZ-PEREIRA;
LIBERALLI, 2022; WALSH, 2017). Praticas sentipensantes, segundo Aratjo (2017), visam a estimular criticamente
reflexdes culturais, politicas e ideoldgicas, com base no debate aberto e interessado em minar quaisquer tipos
de relagoes de opressao, provocando movimentos de ruptura perante o racismo, a xenofobia, o sexismo, entre
outros tragos que produzem violéncia (epistémica). Segundo essa autora:

[-..] a teoria do sentir-pensar germina, por meio da autorreflexdo, e cria um eixo de comunica¢iao
entre a razdo e o coragdo. Este é responsavel por nutrir a razdo que se transforma em um
pensamento sentipensante, articulado aos processos de existéncia do sujeito que esta inserido
neste processo de aprendizado (ARAUJO, 2017, p. 73).

Assim, a educacao linguistica orientada pelo letramento critico-afetivo, ao buscar responder as urgéncias
de uma sociedade que vivencia crises profundas, alinha-se a proposta transformativa do sentir-pensar decolonial,
ja que, fundada nas “trocas de vivéncias, saberes e experiéncias”, procura resgatar “os lagos de afetividade” para
com as histérias de vida de grupos subalternizados, provocando aberturas para um pensamento alternativo
(ARAUJO, 2017, p. 73). Para Menezes de Souza (2019, p. 7), “as teorias decoloniais ou as epistemologias do sul
sao teorias contra a universalidade”, que demandam o enfrentamento do racismo, da discriminagao cultural e
dos demais modos de subalternizacao.

Conforme discorre Walsh (2013, p. 94), ¢ fundamental enfrentarmos a imposicao de uma légica
universitaria capitalista e neoliberal, e, portanto, constitutiva do projeto colonial, que normaliza “o pensar-atuar”.
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Para a autora, este seria um “atuar sem pensar’, que leva a universidade “e seu projeto critico e educativo ao
precipicio” (WALSH, 2013, p. 94). Nesse contexto, entendemos que as for¢as hegemonicas acabam por minar,
entre outros, afetos que ampliam nossa energia de luta, fragilizando nossa crenca na possibilidade de ruptura e
subversao de Aistdrias sinicas (ADICHIE, 2019).

Para Adichie (2019), essas historias estdo intrinsecamente atreladas as estruturas de poder no mundo
e, portanto, a imposi¢do de relagbes hierarquizadas que autorizam relagdes de subalternidade. A autora liga
essa ideia de poder a palavra nkali, em igbo, que significa “ser maior que outro”, salientando que, “assim
como o mundo econdémico e politico, as historias também sao definidas” por esse principio que, a depender
de questoes de poder, define “como elas sio contadas, quem as conta, quando sao contadas e quantas sao
contadas” (ADICHIE, 2019, p. 23). Nesse cenario, vale lembrar que histérias unicas impoem o silenciamento
do subalterno/da subalterna, mas nio impedem que ele/ela tome a palavra (SPIVAK, 2021).

Consequentemente, ressaltamos o potencial do letramento critico-afetivo no sentido de promover um
“sentir-pensar-atuar-pedagogizar’ interessado no combate as mais diversas formas de intolerancia que imperam
em nossa sociedade (WALSH, 2013, p. 95). Argumentamos em favor de praticas educativas de bases critico-

afetivas que alimentem e promovam movimentos de resisténcia:

[..] ndo para destruir, mas para construit. [...| uma resisténcia ética, critica e digna contra o
autoritarismo dos regimes externos e internos de controle e poder, para defender a universidade
(estudantes, docentes e empregados, e o pensamento critico e plural), propondo sua reconstrucao
participativa e democratica desde dentro (WALSH, 2013, p. 95).

Segundo Walsh (2013, p. 96), a0 mesmo tempo que as atuais formas de violéncias — “fisica, sexo-
genérica, sociocultural, epistémica e territorial” — nos aterrorizam e nos desesperam, elas também nos incitam
a insubordinagao. Assim, em meio ao caos, acreditamos ser possivel promover praticas pedagdgicas que,
germinadas em nossas dores, revelem-se potentes o suficiente para minar o sistema e nos permitir semea-lo,

esperancadamente, com formas outras de existéncia, mais plurais e comunais.

4. (RE)NARRANDO O CONFLITO E O AFETO EM SALA DE AULA: LETRAMENTOS CRITICOS
PARA QUEM?

Nds nos vemos nessas historias.
Criangas que sio indignas de receber o mesmo afeto, sabe?*

Nesta secdo, apresentamos algumas propostas da sequéncia didatica (SD) trabalhadas em uma
disciplina de Lingua Inglesa oferecida para alunos de graduacio da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp). Inicialmente, é importante mencionar que compreendemos a SD como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97), salientando que em uma apropriagao dessa teorizagao, validamos a hibridizaciao
entre os géneros a medida em que consideramos as multissemioses que ja integram o repertério de nossos
estudantes como também constitutivas das praticas de linguagem fomentadas na escola e na universidade.

Partindo das memorias do docente da disciplina (um dos autores deste artigo) e dos depoimentos de
alguns alunos, refletimos sobre as manifestagdes de desconforto e dot’ que emergiram a partir das atividades.
Do ponto de vista docente, a explicitacao dessas emog¢des teve um potencial desestabilizador (e transformador)

% Trecho do depoimento de Eduarda (nome ficticio), aluna da disciplina Lingua Inglesa II que participou da SD discutida nesta segio.
Adotamos nomes ficticios para preservar a privacidade dos estudantes.

* Entendemos que dot e desconforto sao emogdes que, segundo Rezende (2020, p. 8), devem ser compreendidas como expressio de
“resisténcia politica e social”, conforme ficara claro a partir da discussio dos depoimentos mais adiante.
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pois impuseram questionamentos dificeis, porém necessarios: existe um limite da carga critica dos letramentos
na pratica pedagogica? Em que medida nossas escolhas orientadas pelo letramento critico reverberam nas
emocOes de nossos alunos? Em ultima instancia, o letramento € critico para quem?

Esses e muitos outros questionamentos tém permeado a nossa pratica docente (e, certamente, de
muitos outros professores) desde que nos vimos fisicamente isolados e politica e emocionalmente desamparados
em resposta, nao somente a for¢ca devastadora do virus, mas também ao poder destruidor de uma necropolitica
(MBEMBE, 2016), que normaliza a morte e (des)governa a educagao (LIBERALI, 2020). No caso de um pais
constituido por desigualdades abissais, a pandemia acentuou as diferengas, dando também maior visibilidade
para os sérios problemas de acesso digital enfrentados por grupos economicamente desfavorecidos.

Além de todas as privacOes impostas pelo ensino remoto, talvez a mais significativa tenha sido a
impossibilidade de compartilhar risos, historias e experiéncias afetivas face a face com nossos alunos, fios
fundamentais na tessitura de uma sala de aula entendida como um lugar de intimidade e sentimento, como
bem nos ensina Hooks (2017). Desde junho de 2020, até o presente momento, temos vivido diversos tipos
de distanciamentos devido a tantas situa¢oes desafiadoras, tais como: muitos alunos sdo impossibilitados de
realizarem as atividades didaticas devido a falta de apoio financeiro, além de terem de lidar com novas (e
dificeis) configuragcdes do ambiente de estudo; os professores sentem-se extenuados diante da necessidade de
reinven¢ao de suas proprias praticas e do sentimento de responsabilizagao pelos impactos da aprendizagem de
seus alunos, para pontuar apenas algumas dificuldades.

Foi, entao, em busca de reencontrar conexdes entre todos nds que, no primeiro semestre letivo do
ensino remoto, um dos autores deste artigo encontrou na literatura um caminho para trafegar entre ficcao e
realidade de modo a construir, na pratica pedagogica, momentos de pausa para repensarmos o mundo sob
as lentes da arte e fomentar reflexividade e critica. Nessa otica, entendemos que “a literatura tem o poder de
se metamorfosear em todas as formas discursivas”, o que significa que o trabalho com texto literario implica,
também, a mobiliza¢dao de diversos letramentos na lingua adicional (COSSON, 2020, p. 17).

Desde entao, SDs com duraciao de 3 semanas cada e pautadas em um conto literario* tém integrado
as propostas das disciplinas de Lingua Inglesa ministradas por esse docente, na Unicamp. Essa proposta,
envolvendo um conjunto de SDs, também esteve presente no primeiro semestre letivo de 2021, na disciplina
Lingua Inglesa II, regularmente oferecida na Unicamp como disciplina da graduagao, podendo ser obrigatoria
ou eletiva’ a depender do curriculo do curso do estudante. A turma era composta por 22 alunos, em sua maiotia
graduandos em Histéria. No contexto remoto, as atividades eram divididas entre sincronas (encontros on/ine
via Google Meet todas as segundas-feiras, das 14h as 16h) e assincronas (atividades desenvolvidas via Moodle).
Resumidamente, os encontros sincronos eram voltados para a pratica de oralidade e discusses gerais, a0 passo
que as propostas de leitura eram realizadas virtualmente a partir de textos esctritos/multimodais.

O conto selecionado para a SD trabalhada nessa disciplina foi “Sweetness” (2015)°, da escritora
estadunidense Toni Morrison. A justificativa para a escolha desse texto foi sua tematica central: a rejeicao de
uma filha negra narrada em primeira pessoa por uma mae “de pele clara”. Ao longo da narrativa, a mae busca
justificar seus sentimentos de recusa e desamor por sua filha, explicando que tudo o que fez foi para protege-la

dos males do mundo. Assim, o sentimento de culpa parece transbordar, a todo momento, na narrativa da mae’.

* No primeitro semestre de 2020, o projeto de literatura enfocou o conto “A Private Experience” (2009), de Chimamanda Ngozi
Adichie; no segundo semestre de 2020, o conto selecionado foi “Happy Endings” (1983), de Margaret Atwood.

* Os alunos dos cursos de Historia, Letras, Linguistica ¢ Estudos Literarios na Unicamp devem cumprir créditos obrigatdtios em
disciplinas de linguas adicionais (alemao, espanhol, francés, inglés ou italiano) da universidade. Para aqueles que optam por inglés, a
disciplina Lingua Inglesa IT é obrigatéria; para os demais, ¢ eletiva ou extra-curricular.

¢ “Sweetness” ¢ um capitulo extraido do romance “God Help the Child” (2015), de Toni Mottison, tendo sido publicado como um
texto avulso (ou um conto) na edigiao de 09/02/2015 do “The New Yorket”. Esta disponivel em https://www.newyorket.com/
magazine/2015/02/09/sweetness-2.

7 Para uma analise mais detalhada do conto, sugerimos a leitura do artigo a seguir: http://www.aescotilha.com.bt/literatura/ponto-
virgula/deus-ajude-essa-crianca-toni-mortison-resenha/.
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Logo, questdes sobre maternidade e infancia também entrecortam a narrativa, mas o debate racial
prevalece ao longo do texto. Esse ponto foi determinante para a escolha do conto, pois desde o inicio da
disciplina os alunos se mostraram engajados em debates sociais e manifestaram entusiasmo em saber que, a0
final do semestre, outra producao literaria de uma autora negra, a nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, seria
abordada na disciplina. Além disso, o conto é construido pelo género do relato, em que prevalece o uso do
Passado Simples, que era o topico gramatical® estudado até aquele momento. Assim, a SD parecia integrar um
quadro contextual favoravel para o trabalho com as questoes linguistico-discursivas e para o debate dos temas
evocados pelo texto. Entretanto, o recebimento dessas propostas foi marcado por conflito, dores e desconforto
por parte de alguns alunos, como discutiremos mais adiante.

Apresentamos, a seguir, algumas atividades que integraram a SD. A elaboracdo das propostas foi
pautada nas quatro dimensoes da pedagogia dos multiletramentos, definidas por Cope e Kalantzis (2013) como
pratica situada, instrucao explicita, enquadramento/enfoque ctitico e pratica transformada/transformadora.

Discutiremos, ainda, atividades relacionadas, de modo mais visivel, a pratica situada, a instrugao
explicita e ao trabalho com a criticidade. Entendemos ser essa uma possivel forma de realizar e de analisar o
processo educativo, porque, como frisam Cope e Kalantzis (2013, p. 127), esses movimentos “nao sao uma
sequéncia a ser seguida”, de modo rigido, mas momentos da pratica pedagdgica em que “os professores podem
acessar seus diferentes repertorios”.

As propostas discutidas a seguir foram feitas assincronamente via Moodle.

Figura 1 - Contextualizando a linguagem e as tematicas do conto.

Read the first sentence of the short story: Now that you know the difference, which word would you use to
complete these sentences below?

“It's not my fault. So you can't blame me."”
We had three good years together, but when she was born he I:I

me and treated Lula Ann like she was a stranger {...)
They have the same meaning, but they belong to a different grammar class.
So match the words to their proper function. Some words will not be used

» fault = this word is al:l
« blame = thisword is a I:I
Fonte: elaborada por Kawachi (2022).

Figura 2 - Ampliando a contextualizagdo com foco na tematica racial.

The focus of the short story is race. Having that in mind, which words below are related to race? Read
the contexts (taken from the short story) and drag the words to the correct column.

She was so black she scared me. Midnight black, Sudanese black. I'm light-skinmed, with good hair, what we
call high yellow (...)

Almost all mulatto tvpes and quadroons did that back in the RELATRGERORRCESS | MOTREEATED TORAER
day—if they had the right kind of hair, that is. Can you imagine
how many white folks have Negro blood hiding in their veins?

Recently, I heard about a couple in Germany, white as snow, who
had a dark-skinned baby nobody could explain. Twins, I believe—
one white, one colored.

& s &
If I sound irritable (...) part of it is because underneath is regret.

All the little things I didn’t do or did wrong.

Q3 3 €
(...) If vou think mothering is all cooing, booties, and diapers
Q)

you're in for a big shock. Big. You and your nameless boyfriend,
husband, pickup—whoever—imagine, Oooh! A baby! Kitchee
kitchee koo!

Fonte: elaborada por Kawachi (2022).

quadroons

# A ementa da disciplina pode ser consultada no /ink a seguit: https:/ /www.dac.unicamp.bt/sistemas/ catalogos/grad/ catalogo2022/
disciplinas/la.html#disc-1a212.
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O objetivo das atividades era familiarizar os estudantes com a linguagem e tematicas do texto por meio
de pequenos trechos. A expectativa com a primeira atividade (Figura 1) era suscitar conhecimentos linguisticos
(em termos de categorias morfologicas), a fim de promover compreensodes sobre partes especificas do texto
(marcadas pela tematica da culpa). A segunda atividade (Figura 2) ilustra uma proposta que parte de categorias
sociodiscursivas para avaliar a compreensao de vocabularios relacionados a questao racial, usando excertos do
conto como contexto. Em ambos os casos, os alunos siao apresentados a praticas de conceitua¢ao que remetem
tanto a dimensao “instrucao explicita” como a “pratica situada” na medida em que criam oportunidades para
vivenciarem o conhecido e o novo (COPE; KALANTZIS, 2013).

Mais que oportunizar o trabalho com metalinguagem, as atividades convidam o aluno a acessar
suas emogoes, seja a0 pensar na tematica da atividade 1, ou ao refletir sobre os sentidos das palavras e seus
vinculos com a questao racial, o que emerge na leitura dos excertos da atividade 2. Logo, esses também sao
processos atravessados pelo letramento critico porque “a criticidade se estabelece conforme associagdes vao se
construindo de maneira processual [...], orientadas também por afetividades que colocam cada individuo num
continuo de relagdes que se constroem processualmente e infinitamente [...|” JORDAO, 2019, p. 74).

De modo semelhante, a proxima atividade manteve o intuito de promover reflexdes sobre aspectos
linguisticos vinculados as tematicas principais do conto.

Figura 3 - Analisando criticamente a linguagem do conto.

Take a look at the following excerpts from the short story and answer the questions:

1. Ain’t nobody in my family anywhere near that color. Tar is the closest
I can think of, yet her hair don’t go with the skin

2. She don’t call or visit anymore. She sends me money and stuff every
now and then, but | ain’t seen her in | don’t know how long.

a) What can you say about the language she uses? Do you see traces of her identity?

b) Do you think that her grammar choices (mistakes) say something about her? Explain.

Fonte: elaborada por Kawachi (2022).

Embora as duas perguntas nessa atividade focalizem o uso da lingua inglesa no discurso da personagem
principal, nao se trata de conceituagao metalinguistica: o que se deseja avaliar, aqui, ¢ em que medida o aluno
consegue mobilizar recursos linguistico-discursivos para compreender marcas de identidade na linguagem da
personagem, a fim de ampliar seu olhar para o que essas marcas representam sobre a identidade daquela mulher.
Ha, entao, uma sobreposicao das dimensoes “instrucao explicita” e “enfoque critico” dos multiletramentos, ja
que tanto um olhar conceitual quanto analitico ¢ exigido para a realizagao da proposta.

Nesse caminho, a0 questionar o que seria “norma culta” ou “lingua padrio” e o que isso significa
em termos de identidade, a atividade remonta a premissa do letramento critico de “interrogar criticamente o
status quo, possibilitando que as pessoas entendam e transformem seus proprios lugares historicos e sociais na
sociedade” (DUBOC; FERRAZ, 2018, p. 239).

Apoiada em Leander e Bolt (2013), que revisitam os multiletramentos a partir da 6tica da afetividade,
Jordao (2019, p. 72) reforga o argumento de que “letramento envolve praticas repletas de ‘intensidade afetiva’
(JORDAO, 2019, p. 26)” porque, no exercicio da pratica pedagbgica da/com linguagem, “o que se desenvolve
‘nao sao caracteristicas de superficie preexistentes ou gramaticas — mas sim a forga e o afeto criados por um
texto, uma a¢ao, uma ideia’ (J ORDAO, 2019, p. 37)".

Nesse horizonte, as atividades foram desenvolvidas com base nessa perspectiva de multiletramentos,
alinhada a afetividade e a criticidade. Nao perdemos de vista as premissas iniciais dessa teoriza¢do que
remetem a diversidade de modalidade e midias, assim como a diversidade cultural e linguistica. Ainda assim, foi
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predominante o enfoque para as dimensoes critica e afetiva dos letramentos porque, novamente com Jordao
(2019, p. 73), concebemos o “letramento critico como pratica constituida por emogoes”.

Vale pontuar que as atividades poderiam ter sido enriquecidas a partir do cruzamento com recursos
multissemibticos que pudessem potencializar a construcao de sentidos de modo mais diversificado, estimulando
producodes discentes para além da modalidade escrita, como apregoam as teorizagcdes dos multiletramentos.
Contudo, entendemos que as propostas agiram como um disparador para reflexdes muito relevantes, permitindo
a compreensao de que o letramento critico ndo se da na materialidade do texto, mas também na vivéncia dos
sentimentos e emogoes despertados nesse processo de interagio com o texto, como discutimos a seguit.

Ap6s a disponibilizacio das atividades, o docente da disciplina foi procurado por alguns alunos que
buscaram explicar os sentimentos dolorosos que vivenciaram na leitura do conto. Somadas a isso, as discussoes
nas aulas sincronas com demais estudantes e as respostas de varios alunos nas atividades assincronas ja
sinalizavam que a SD havia causado desconforto, fazendo emergir os questionamentos apresentados no inicio
desta secao.

Esses alunos, entdo, enviaram depoimentos narrando como se sentiram durante a leitura do conto.
Como ilustram os excertos discutidos a seguit’, o exercicio freireano de ler a nés mesmos enquanto lemos o
outro (DUBOC; FERRAZ, 2018) deve, também, ser estendido a nds, professores, enquanto olhamos para
nossas escolhas. Assim, nos propomos, aqui, a exercer nossa autorreflexividade critica (TAKAKI, 2021) de ler a
nés mesmos (docentes) enquanto lemos o outro (discentes); de repensar nossas escolhas enquanto refletimos
sobre as dores dos alunos despertadas pela selecao do texto e pelos gatilhos ali presentes.

A percepcao de que a SD havia causado incomodo em alguns alunos escancarou a necessidade de
acatarmos as contradi¢des que sao inerentes a uma educacao que se queira critica e, portanto, de assumirmos que
“o ensino ¢ uma arena dinamica de conflitos” (TAKAKI, 2021, p. 637). Assim, vivenciando a autorreflexividade,
questionamo-nos: como reagimos quando noés, docentes, somos impulsionados por nossos alunos a vivéncia
do letramento critico?

Sem a pretensio de oferecermos respostas prontas para questionamentos por vezes intangiveis,
parece-nos que um caminho para lidar com os conflitos é acolher nossas vulnerabilidades e nos engajarmos
em uma escuta corporificada que estd alinhada a ideia de interconexao radical de Keating (2007). Nessa linha,
praticas educativas criticas e nao hegemonicas passam pelo reconhecimento de nossa profunda conexdo com
outras pessoas, com elementos presentes no mundo, com a vida em seu sentido mais amplo. Essa autora
também chama aten¢io para a importancia de ouvirmos atentamente, de modo profundamente interessado, ao
outro. Assim, Keating (2007) nos incita a ouvir com nossos corpos, para que possamos promover transformagoes
significativas nos espagos educativos que ocupamos.

E com esse olhar e essa maneira de escuta que colocamos em debate trechos dos depoimentos
de trés alunos. Respeitadas as individualidades de cada relato, eles sio analisados a partir de trés pontos de
convergeéncia: sentimentos sobre o contexto e o racismo estrutural; sentimentos despertados pela leitura do
conto “Sweetness”; e sugestoes/encaminhamentos dos alunos para atividades futuras.

Quadro 1 - Sentimentos sobre o contexto e o racismo estrutural.

Eduarda

Marcos

Raquel

Eu tenho pensado ha muito tempo
sobre as questoes raciais e ¢ tudo
muito doloroso. (...)

Entao ver como essa construgao
de opressao, de dor, de falta de

Na semana em que li o conto
Sweetness, foi 2 mesma semana
em que houve o massacre na
comunidade do Jacarezinho no Rio
de Janeiro (que me deixou muito

Ser negro em uma universidade
como a Unicamp nio ¢ facil,
ainda mais sendo de origem
pobre. O fato é que o racismo
institucional ta af e tem que ter

? Todos os alunos deram anuéncia para uso de seus depoimentos neste trabalho.
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Continnacao

afeto, de lugar de importancia
como algo que vem de tanto
tempo, além de muito triste, nos
faz pensar que tudo foi feito pra
ser exatamente assim, nao vai
mudar e nés niao vamos sair de
onde estamos.

abalado), entdo foi uma semana
muito conturbada. Para além
disso, ser um jovem negro
periférico te coloca em contextos
que propiciam o sentimento de
tristeza, 6dio e revolta contra

a violéncia que nos é imposta

muita base emocional pra conseguir
aguentar, o0 que a gente nao tem.

E gatilho pra cacete toda hora,
toda hora a gente ta tendo que falar
sobre raga e se posicionando. (...)
Mas tem hora que eu s6 queria ndo
precisar falar sobre nada, porque é

pelo racismo estrutural junto cansativo e machuca. E como ficar

do modelo econémico vigente, cutucando a ferida toda hora.
ser uma pessoa negra no Brasil é
constantemente ser colocado em

situacbes desconfortaveis.

Fonte: elaborado por Kawachi (2022).

Os trés depoimentos transbordam uma poténcia de sentimentos dolorosos que, apesar de terem sido
despertados pela leitura do conto, remontam a um contexto social que antecede a experiéncia da leitura. Essa
conjuntura mina, continuamente, os “afetos alegres” da populacio negra (entre outros grupos optrimidos/
minoritarizados) para triunfar na efetivagio de “um plano estrategicamente perverso, que movimenta uma
micropolitica dos afetos tristes (tais como: frustracao, 6dio, inveja, angustia, medo)” (ROCHA, 2020, p. 118). A
alusao ao racismo estrutural ou institucional, conforme discutido por Almeida (2019), além da mengdo ao contexto
educativo da universidade, leva esses alunos a vivéncia dolorosa de falfa de afeto e de desesperanca na medida
em que sdo levados a crer gue tudo foi feito pra ser exatamente assin, nao vai mudar e nos nao vamos sair de onde estanos.

Esses excertos assinalam a necessidade de jamais perdermos de vista o cenario em que um texto sera
recebido pelos nossos alunos. Como ressalta Keating (2007, p. 38),

Abrindo-me completamente, eu escuto. Observo cada pessoa conforme essa ele/ela fala. Leio a
linguagem corporal de meus alunos / minhas alunas: os ombros encolhidos, o queixo retraido,
os olhares desviados. Escuto com meu corpo, permitindo que sentimentos e palavras penetrem
profundamente em mim.

Emerge também das palavras desses/dessas estudantes a urgéncia de construirmos, coletivamente,
curriculos e praticas educativas pautadas pela sensibilidade decolonial do sentjpensar. E importante
potencializarmos a vivéncia da pratica transformadora a partir do letramento critico-afetivo, visando a propiciar
experiéncias que favorecam a reflexdo critica e esperangada acerca das emog¢oes que permeiam o contexto
educativo.

Da mesma forma, em uma perspectiva de autorreflexividade critica, compreendemos, agora, que uma
discussao sobre as tematicas do conto poderia ter sido proposta antes de sua disponibilizagao, de modo que
estaria aberto, desde o inicio, um caminho para a escuta ativa e corporificada sobre as experiéncias do outro
(os alunos). Assim, concordamos com Takaki (2021, p. 636) que se pauta em Freire para defender que “as
forgas politicas, culturais e sociais que influenciam o contexto a partir do qual/no qual nossas interpretacdes
sao construidas precisam ser questionadas e ressignificadas permanentemente.” Esse questionamento pode
(devel) ser um processo construido conjuntamente entre docentes, estudantes e outros possiveis participantes
da pratica educativa. Ainda assim, como no caso relatado aqui, em que o professor se mostra sempre aberto ao
didlogo e advoga em favor de relagdes mais horizontalizadas, tensoes ainda podem e certamente irdo ocorrer. O
objetivo, entao, ndo ¢ apagar ou silenciar o desconforto, mas compreender, de maneira coletiva e questionadora,
as forgas que o sustentam, a fim de que possamos pensar politicamente e estrategicamente em agoes capazes de
ressignifica-lo, em prol de uma sociedade mais equanime e igualitaria.
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Quadro 2 - Sentimentos despertados pela leitura do conto “Sweetness”.

Eduarda

Marcos

Raquel

Nos nos vemos nessas historias.
Criangas que sio indignas de
receber o mesmo afeto, sabe? |...]
O racismo td aqui ¢ a gente vive
ele. Ler essa histéria me gerou
revolta e dor e, como sempre, me
lembrou em que posi¢ao querem
que a gente fique. Foi um texto
angustiante que gerou aquela
falta de esperanga, sabe? Parece

Ap6s analisar o conto, tive muitos
gatilhos. Ler sobre uma familia
negra onde a mae renega a filha foi
uma experiéncia muito impactante e
me trouxe fortemente a tona muitos
desses sentimentos, e ter que
produzir um trabalho com toda
essa realidade latente foi algo
realmente dificil.

Ler o conto foi dificil porque, além
de ser pesado [...] foil num contexto
que eu ja tava de saco cheio e
exausta. As vezes eu me canso de
ser uma pessoa negra € queria s
ser uma pessoa. Isso soa estranho

e parece auto-6dio, mas nao € isso.
A gente se orgulha da negritude,
mas a maioria dos contatos que
forgam a gente a ter com ela é de

que nada vai mudar... forma dolorosa.

Fonte: claborado por Kawachi (2022).

Além da experiéncia angustiante, pesada e difici/ narrada pelos estudantes devido aos gatilhos despertados
durante a leitura, parece sobressair o sentimento de falfa de esperanga gerado a partir dessa atividade. Como
explica Raquel, os contatos gue forcam a gente a ter com ela |a negritude] ¢é de forma dolorosa. Revisitar nossas proprias
praticas docentes nunca ¢ tarefa facil; mais complexo ainda é reconhecer que uma atividade tenha motivado
emocOes experienciadas de forma tao negativa. A esse respeito, mais do que lamentar, exercemos nossa
autorreflexividade critica a0 nos aproximarmos e nos solidarizarmos aos sentimentos desses estudantes e, agora,
compreendemos que a exposicio ao conflito ndo parece ser suficiente para a transformacio. E evidente que
para além da interrogacdo das relagdes de poder que promovem desigualdades e que sustentam o contexto de
racismo e opressao institucionalizados, a pratica letramento critico-afetivo deve, também, promover esperanca
(no sentido freireano).

Teria sido importante, também, associar a leitura do conto a uma outra proposta em que os afetos
alegres pudessem ser vivenciados mais fortemente, conforme sugerido pelos préprios alunos (vide Quadro
3). Isso criaria condi¢oes para nos, estudantes e professor, esperangarmos criticamente e conjuntamente. E o
fazemos porque, recorrendo novamente a Freire (2014), a esperanca é uma necessidade ontoldgica: esperangamos
porque existimos.

Quadro 3 - Sugestoes/encaminhamentos dos alunos para praticas futuras.

Eduarda Marcos Raquel

Eu agradeco pela preocupacio. [...] 2 obra se mostra muito Eu entendi sua intengao, falei sobre

Talvez vocé possa pensar em
trazer textos que demonstre

a agéncia negra. Textos de
empoderamento, de luta, de cultura,
de arte, de heranca africana. As
vezes O que a gente precisa ¢ se
enxergar de outras formas. N4o
queremos ser lembrados pela dor
que carregamos.

interessante, bem como a proposta
do professor em trazer escritores que
nao fazem parte da elite hegemonica
que hé na literatura, o projeto da
atividade em si foi bem pensado.
Talvez para uma proxima turma,
seja interessante abordar obras que
tratem sim das pautas sociais, mas
que junto a isso, despertem nos
alunos sentimentos para além

de sentimentos negativos, pois
estes ja fazem parte de nosso
cotidiano.

isso por WhatsApp. Mas, se vocé
queria pautar discussdes raciais,
por que fazer isso de uma forma
negativa? Seria muito legal

se voceé tivesse pego qualquer
outra produgio negra que nao
fosse sobre experiéncias de
sofrimento.

Acho que ¢ isso, obrigada por se
preocupat.

Fonte: elaborado por Kawachi (2022).
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Os trés excertos ratificam a necessidade de nao restringirmos o debate racial a experiéncias de sofrimento,
pela dor que carregamos e a sentimentos negativos. Endossamos as criticas dos alunos e avaliamos que a carga emocional
do letramento critico se torna pesada demais (ou insustentavel) quando deixamos ausente, na configuracao da
proposta, oportunidades para a construgao da critica também a partir de um lugar de esperanca. Nesse horizonte,
uma pratica multiletrada, esperancada e afetivamente critica, implica a retroalimentagio de movimentos
didaticos (pratica situada, instrugao explicita e pratica transformada), para vislumbrarmos transformagoes
contextualmente possiveis. Assim, a pratica educativa estara comprometida com a realizacio do inédito viavel
(FREIRE, 2014; LIBERALLI, 2020). Ecoando Liberali e Megale (2019, p. 69), a pratica educativa orientada pelo
significar multiletrando oportuniza o inédito viavel, uma vez que nos incita a “ir além das situagdes limitadoras
impostas pela realidade, a partir de solugbes que sejam possiveis, embora ainda nao idealizadas ou concebidas”.
Em outras palavras, ¢ importante ouvir com nossos corpos, para que possamos ressignificar nossos afetos e
renovar possibilidades de anunciar outras realidades, a0 mesmo tempo em que denunciamos discursos de 6dio
e de silenciamento opressores.

Destacamos, ainda, nesses excertos, a maneira sensivel com que os alunos se abrem para o dialogo e
assumem a posicao de educadores, ensinando mesmo estando exazustos e sabendo que certamente eles gostariam
de nao precisar falar sobre nada, porgue é cansativo e machuca. Por que, entdo, superaram a exaustao da situagao e se
dispuseram a dialogar?

Talvez porque mudangas sio possiveis pelo reconhecimento de que precisamos construir aliangas,
pautadas pela amorosidade freireana. Essas aliancas podem ser fortes o suficiente para enfrentarmos o peso
da colonialidade que atravessa e sustenta discursos autoritarios das mais variadas ordens, em uma sociedade
marcadamente antidemocratica e opressora. Apesar de terem agradecido o professor pela preocupagio em
entender suas angustias, nos, professores, ¢ que devemos agradecé-los por suas atitudes, pelo engajamento em
uma politica de escuta que, a despeito da dor, resgata e devolve o sentimento e o afeto para o espago da sala
da aula, e pelos discursos reveladores de uma poténcia de muita preocupagao, empatia e cuidado com o outro.

CONSIDERACOES FINaIs

Neste artigo, circunscrevemos a discussao sobre praticas educativas de natureza critica e transformadora
em uma sociedade pandémica que enfrenta uma crise civilizatéria. Nesse contexto, salientando sua tonalidade
decolonial, seguimos em defesa do letramento critico-afetivo como um potente recurso para combater discursos
de intolerancia, bem como para nutrir uma postura de resisténcia e esperan¢a no contexto da educacao linguistica
na atualidade.

Nessas bases, a analise de uma proposta para o ensino de lingua inglesa na universidade mostrou a
urgéncia de uma escuta ativa e corporificada, ou seja, horizontalizada e profundamente aberta as dores do outro,
para que seja possivel promover praticas pedagogicas do sentir-pensar, capazes de enfrentar a 1ogica universalista,
que visa ao silenciamento, a desqualificagiao e a destrui¢ao de grupos economicamente desfavorecidos e de
pessoas que nao se conformam aos padroes hegemonicamente impostos.

Em um cenario cadtico e sombrio, como o contemporaneo, esperamos que a leitura deste texto possa
revelar-se potencialmente inspiradora e capaz de nos envolver em um processo de reflexdo e expansao de
perspectivas. Que nossas vozes possam unir-se ao grito que denuncia a opressio e que, 20 MESMO tempo,
alimenta a energia transformadora que nos permite anunciar modos alternativos de existéncia e de experiéncia
educativa. Ao lado de todas as pessoas que corajosamente resistem, hoje, aos efeitos avassaladores de um
sistema social e econémico perverso, que sigamos em luta por uma educagio (linguistica) pautada por principios
freireanos e, assim, libertariamente constituida como um espago socialmente emancipatério de igualdade, de
solidariedade empatica, de amorosidade subversiva e, acima de tudo, de vida, em toda sua potencialidade.
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