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Resumo: As crescentes publicagdes e apresentagdes em eventos
na drea de Lingiiistica e Letras vém trazendo a tona a relevincia
do uso de uma abordagem sécio-histérica em pesquisas qualitativas
envolvendo estudos da linguagem. Especificamente na drea de
generos textuais, podemos recorrer a obras como as de Meurer e
Motta-Roth (2002), Dionisio, Machado e Bezerra (2002), Marcuschi
(no prelo) dentre outros. Nosso estudo tem como objetivo
sintetizar as idéias principais do quadro epistemolégico do
interacionismo socio-discursivo assim proposto por Bronckart
(1997/1999) para anilises do funcionamento da linguagem em
textos pertencentes a géneros textuais que sejam objetos de ensino-
aprendizagem na escola.
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Abstract: The growing number of publications and presentations
in events in the area of Linguists and Letters are making emerge
the relevance of the use of a socio-historical approach in qualitative
research involving language studies. Specifically in the area of text
genres, we can rely on different works such as Meurer and Motta-
Roth (2002), Dionisio, Machado e Bezerra (2002), Marcuschi (prelo)
among others. Our study aims at summing up the main ideas of
the theoretical framework of the socio-discoursive interactionism
as proposed by Bronckart (1997/1999) for analyses of how
language works in texts belonging to text genres that may be objects
of teaching-learning at school.
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Resumen: El gran nimero de publicaciones y presentaciones en
encuentros en el drea de Lingiiistica y Letras viene despertando la
atencion para la importancia del uso de un abordaje socio-histérico
en investigaciones cualitativas que abarcan estudios del lenguaje.
Especificamente en el area de géneros textuales, podemos encontrar
obras como las de Meurer y Motta-Roth (2002), Dionisio,
Machado y Becerra (2002), Marcuschi (en prensa) entre otros.
Nuestro estudio tiene por objeto la sintesis de las ideas principales
del cuadro epistemolégico del interaccionismo sociodiscursivo
propuesto por Bronckart (1997/1999) para anilisis del lenguaje
en textos que pertenecen a géneros textuales empleados como
objetos de ensefianza/aprendizaje en la escuela.

Palabras-clave: géneros de texto; interaccionismo sociodiscursivo

Introdugio

Ao constatar a importincia de reconhecer a vertente
tedrica na qual essa pesquisa se insere e para compreender
os sentidos interpretados a partir dessas concepgoes,
dividimos nosso trabalho em trés partes. Na primeira,
retomam-se alguns autores que realizam uma retrospectiva
histérica com vistas a chegar ao interacionismo sécio-
discursivo. Na segunda, apresentam-se as considera¢des
tedrico-metodolégicas. Na terceira, faz-se a ponte entre os
pressupostos tedricos e o ensino de linguas.

1. Situando o quadro epistemolégico do interacionismo
socio-discursivo

Na espécie humana, a cooperacio entre os individuos
€ regulada pelas interagoes verbais. Habermas (1987) inclui
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todas as atividades humanas no contexto do que denominou

agdo comunicativa. De acordo com esse estudioso, que

aperfeicoou a Teoria dos atos de fala, de Austin (1962), que
por sua vez, havia trabalhado sobre as idéias de Wittgenstein

(apud Durio, 1998a), todas as expressdes lingiiisticas

encaixam-se em trés tipos de atos de fala:

1. atos de fala constatativos, que sao os que fazem
referéncia aos objetos do mundo real, podendo ser
verdadeiros ou falsos';

2. atos de fala regulativos, que dio conta da ordem social,
podendo ser retos ou nao?;

3. atos de fala expressivos, que manifestam os estados
interiores da consciéncia, servindo para fazer ressaltar o
componente social na interacdo verbal, podendo ser
sinceros ou nao’.

Bronckart (1999), baseando-se na teoria da acido
comunicativa de Habermas, afirma que as produgées verbais
podem ser o resultado de uma necessidade de acordo, ou

' Por exemplo: “No jardim, ha rosas”.

? Por exemplo: em “E preciso respeitar a dignidade da pessoa humana”
temos um enunciado que expressa retidio; ja em “Sempre que ndo tem
ninguém olhando, cometo atos ilegais”, temos um enunciado que expressa
a realizagio de atos sem retidio.

* Um exemplo de ato de fala expressivo de uso freqiiente é a saudagio. A
saudacio existe em todas as culturas como componente verbal da interagio
social, realizando-se mediante férmulas consolidadas e convencionais. De
acordo com Havenkate (1993, apud DURAO, 1998b), as principais funcoes
interacionais de saudagao sio: a. chamar a atencio do interlocutor, de modo
a inciti-lo a participar do intercaimbio verbal; b. introduzir a comunhio
fatica; c. estabelecer ou confirmar uma determinada relagio interacional.
Outrossim, chama-se a atengio para o fato de que as formulas de saudagao
servem, também, como mecanismo para estabelecer a distincia social entre
os interlocutores, abrangendo desde aquelas que demarcam relacionamentos
de amizade até as que estratificam uma hierarquia social baseada no poder
de uns interlocutores sobre outros.
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seja, de uma negociacdo pratica das pretensoes de validade
designativa dos membros de um grupo envolvido em uma
mesma atividade, motivo pelo qual, ao longo dos tempos, as
representagoes dos individuos foram perdendo seu cariter
idiossincratico, passando a assumir um cariter compartilhado e
veiculando representagdes coletivas caracteristicas de meios
especificos, chamadas por Habermas de mundos representados.
Em Durio (1995a), comenta-se que a idéia de mundos
representados de Habermas origina-se em torno ao conceito
de mundo da vida, proposto por Husserl, em seu livro Crise
das Ciéncias Européias e a Fenomenologia Transcendental,
publicagio em 1931, trabalho que marca a fase final do
pensamento de Husserl e que rompe com a preocupagio
manifestada em seus primeiros estudos, como a constitui¢io
do mundo a partir do ego puro mediante uma logica
transcendental. Husserl volta-se para a defesa do mundo da
vida, uma espécie de pano de fundo para as intui¢Ges
originarias, no qual se concretizam as experiéncias dos
fendmenos em oposi¢do a ciéncia moderna, formal e
utilitarista que negligencia a vivéncia das esséncias. O
conceito de mundo da vida de Husserl influenciou, de forma
significativa, o existencialismo fenomenolégico de
Heidegger, o de Sartre e a Teoria Critica (de Habermas).
Habermas parte da teoria de Weber acerca da formacio da
Modernidade como uma cultura de especialistas,
desarticulada dos valores tradicionais, entendendo o mundo
da vida como uma espécie de mundo constituido pré-
teoricamente no qual a experiéncia, a agdo e a linguagem se
entrelagam. A linguagem faz a mediacao entre a experiéncia
e a acdo e os enunciados produzidos veiculam informagdes
sobre os objetos da experiéncia, relevando-se mediante a agio
instrumental sobre a natureza e a a¢do comunicativa entre
os falantes, ao mesmo tempo em que estabelece as condi¢es
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necessarias para o entendimento mutuo. Mundo da vida,
portanto, ¢ o dominio no qual a linguagem ordinaria € usada,
possibilitando a compreensio mutua, ou seja, é o dominio a
partir do qual as linguagens teéricas formalizadas passam a
fazer sentido. Na medida em que a cultura torna-se assunto
de especialistas, o que faz com que a maioria das pessoas
nio seja mais capaz de acompanha-la, ela desloca-se do
mundo da vida das pessoas, e como é no mundo da vida que
o entendimento entre as pessoas se manifesta, as teorias tém
de recorrer ao seu potencial de significagdo para se fazerem
entendidas (DURAO, 1995a).

A reflexio sobre a génese do conceito de mundos
representados que acabamos de realizar parece-nos
fundamental porque Bronckart (1999) a utiliza como
pressuposto para a propria compreensio da linguagem como
pritica social, ou conforme ele mesmo diz: “Sob o efeito
mediador do agir comunicativo, 0 homem transforma o meio nesses
mundos representados, que constituem o contexto especifico de
suas atividades”’

De acordo com a Teoria da a¢io comunicativa (de
Habermas), podem-se distinguir trés tipos de mundos: em
ptimeiro lugar, os signos remetem para aspectos do meio fisico,
constituindo os elementos de um mundo objetivo (Ex.: As
baleias estio em extingdo.) Em segundo lugar, os signos
incidem sobre a maneira como as tarefas executadas pelos
membros de um grupo em questio se organizam,
constituindo um mundo social (Ex.: “Digno é o obreiro de
seu salario.”). Em terceiro lugar, os signos incidem sobre
as proprias caracteristicas de cada um dos membros do
grupo engajado na atividade, constituindo um mundo
subjetivo, expressando a interioridade, isto €, os sentimentos
(Ex.: Estou com dor de cabega).

Bronckart (1999) chama nossa atengao para o fato de
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que, como produtos da interagao social, os signos mantém-
se dependentes das regras de uso e, portanto, os significados
que veiculam s6 podem ser considerados estiveis em um
estado sincronico (artificialmente). Os textos e signos tém,
invariavelmente, significagdes flutnantes e constituem os
mundos representados definidores do contexto das atividades
humanas, mundos esses que também se transformam
permanentemente. A atividade verbal realiza-se no quadro
de uma lt’ngua natural particular. Os grupos humanos
elaboraram conjuntos de signos que, além de diferirem quanto
aos significantes (na selecdo das caracteristicas sonoras
discriminatorias), diferenciam-se também e principalmente
em relacdo aos significados. Portanto, embora cada lingua
natural “realize” o processo representativo geral da linguagem
humana, ela o faz de acordo com suas modalidades proprias,
o que confere propriedades particulares aos produtos
representados (aos significados). Cada lingua tem, portanto,
sua semdntica propria. Bronckart (1999), baseando-se em
Rastier, afirma que s6 existe uma “seméntica geral” como
abstracdo e generalizacio em relagdo as “semanticas
particulares” e é através da mediagdo da semantica propria
de uma lingua que os mundos representados sao construidos
concretamente”. E, portanto, a partir da diversidade das
semantizacbes dos mundos representados que se originam as
variagOes entre as culturas humanas, conforme afirma o autor.

Wittgenstein (@pud DURAO, 1998a) faz referéncia a
idéia de que a significagio esta associada ao desenvolvimento
de uma habilidade para a performance dos jogos de
linguagem. Essa habilidade é adquirida pelos falantes /
ouvintes em sua acdo didria e intuida e se transforma em
regras definidas, convencgdes, acordos e habitos, até o ponto
de nido poder se falar em significado privado, ou seja, em
objetos significativos que facam sentido para um so6
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individuo. Essa idéia fica muito mais clara a luz da
observagio de Bronckart de que a linguagem é um elemento
da atividade social humana, cuja fun¢io primeira é de ordem
comunicativa ou pragmitica, de modo que as
representagdes verbais, como assinalava Wittgenstein
(apud Bronckart), sio “o produto de uma reformulacio coletiva
Lmposta as representagoes até entdo idiossincrdticas”. Assim sendo,
a atividade linglistica organiza-se em discursos ou em textos
e esses, diversificando-se em géneros.

O significado ¢ um conceito que depende de cair no
dominio publico: tem que ser compartilhado por todos. Para
que o discurso seja significativo, este tem que manter estreitas
relagbes com a agdo comunicativa ordinaria, da qual advém
sua prépria forga significativa. Sob esse ponto de vista, estdo
em jogo tanto os aspectos verbais quanto os nido verbais
referentes a uma determinada lingua.

As linguas naturais garantem a intercompteensio entre
membros das comunidades verbais que as tém como veiculo
de comunicagio, entretanto, embora essas comunidades
sejam realidades sociais globais, elas nio sio
sociologicamente homogéneas, por isso, em seus quadros,
permanentemente, se desenvolvem multiplas formagdes
sociais. Cada uma dessas formagdes sociais, em funcio de
seus objetivos e interesses, elabora modalidades particulares
de lingua, chamadas por Bronckart, baseado em Foucault
(1969), de formagdes sdcio-discursivas. As formacoes
socio-discursivas sao definidas pelo autor como mecanismos
que levam a modalidades particulares de organizacio dos
signos e a formas variadas de “discurso” (que chama de
géneros de textos), que seriam resultado da particularizacio
dos conhecimentos (objetos, conceitos, estratégias, etc.) dos
membros de uma mesma comunidade social especifica.

Bronckart estabelece que ha duas implicagoes
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decorrentes das formagdes discursivas: em primeiro lugar,
mesmo que uma lingua assegure a intercompreensao, ela pode
ser considerada como uma entidade unica e homogénea. Em
segundo lugar, os mundos representados, embora sejam
condicionados pela semintica global da lingua natural
utilizada, sao também marcados pelas semantizagoes
especificamente sociais, sendo, portanto, uma espécie de filtro
através do qual se elaboram o que também ¢ chamado de cultura
dos membros de uma determinada comunidade verbal.

Se o funcionamento da linguagem encontra-se
atravessado por e sob a dependéncia dos diferentes niveis
de organizacio do social, ela apresenta também, como todas
as produgées humanas, um caréter profundamente histdrico.
Para Wittgenstein (@pud DURAO, 1996), o processo histérico
da agio comunicativa desempenha um papel fundamental
para o entendimento de seu estado atual, ou seja, o estado
atual da acdo comunicativa deve ser visto como resultado
de um depésito de camadas sucessivas de formas superadas
da agio comunicativa, algumas ultrapassadas, transformadas
em folclore e outras conservadas como tradi¢io. Nesse
sentido, o conhecimento do processo histérico, possibilita a
compreensio do modo como os falantes de uma determinada
lingua pensam e falam modernamente e nao exerce um papel
meramente ilustrativo, ao contririo, revela que o passado se
acumula no presente e continua fornecendo elementos para
estabelecer a significagdo, e, conseqilientemente, ajuda a
explicar e a caracterizar a opgao por certos modelos por parte
de cada comunidade para expressar suas intengdes dentro
do marco de uma determinada situagao historico-lingiiistico-
social (DURAQ, 1998a). No mesmo sentido que Wittgenstein,
Bronckart menciona que toda lingua apresenta-se como uma
acumulagio de textos e de signos nos quais ja estido
cristalizados os produtos das relacdes com o meio, elaboradas
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e negociadas pelas geragGes precedentes. Desse modo, os
mundos representados ja foram “ditos” bem antes que nés
existissemos e 0s textos e signos que os constituiram
continuam trazendo os tracos dessa construc¢ao historica
permanente, portanto, o locutor de uma lingua encontra-se
confrontado a esse duplo produto histérico dos mundos
representados e dos textos ja dados. Portanto, como fiz o
autor, a negociacdo das significacGes dos signos opera-se nao
s6 no confronto com as representagdes veiculadas pelos
textos dos contemporineos, mas também, e, sobretudo, no
confronto com as representacoes veiculadas pelos textos das
geraghes anteriores. Assim sendo, diz Bronckart, as produgoes
lingtisticas de um individuo efetuam-se, necessariamente,
na interacio com uma intertextualidade, em suas
dimensdes sincronicas e em suas dimensoes historicas de
tracos de construcdes conceituais e discursivas dos grupos
socials precedentes.

2. Situando o quadro metodoldgico do interacionismo
socio-discursivo

Bronckart enfatiza que uma lingua natural s6 pode ser
apreendida através das produgdes verbais efetivas, realizadas
em diferentes situagoes de comunicagdo — os textos. Diante
do duplo estatuto que as linguas naturais apresentam (de um
lado, o sistema, do outro, a estrutura e funcionamento dos
diferentes tipos de textos em uso), o autor se refere a essa
duplicidade de aspectos nos procedimentos metodologicos
que podem ser adotados para o estudo dos textos: um
procedimento limitado ao nivel da frase, em que se faz
abstracio das condi¢bes de producao de linguagem (o que leva
a elaborag¢ao de gramaticas estruturais) e um procedimento
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externo ou contextual, o que significa apreender as produgoes
verbais em suas dimensées empiricas efetivas, ou seja, na analise
da organizacio e funcionamento dos textos.

Bronckart reconhece dois niveis de apreensdo dos
textos: o que procura apreender o estilo individual do agente
produtor ao adaptar o texto a situagio de comunicagio
particular, dando a ele caracteristicas particulares no modo
em que organiza o seu conteudo referencial, na apresentagao
de uma estrutura composicional determinada e na utilizagio
singular dos mecanismos de textualizacio e enunciativos que
assegurem a coeréncia interna ao texto .

O segundo nivel de apreensio é o que, além das
caracteristicas particulares, considera nos textos empiricos,
outras caracteristicas provocadas pela sua constante evolugao
o que os diferenciam uns dos outros. Diferentes “espécies”
de textos circulando em um grupo social podem tomar as
caracteristicas do “tipo de texto” pertencente a essa
comunidade. Entretanto, por serem 0s contextos sociais
evolutivos no curso da histéria, novas motivagoes
circunstanciais de comunicagio, e novos suportes ocasionam
diferentes modos de fazer textos. Também as inovagoes nas
condicbes de funcionamento das formagoes sociais nas quais
sio produzidos os textos ocasionam diferentes “modos de
fazer” textos, o que resulta em textos de diferentes espécies.
A imensa diversidade das espécies de texto provocou a
necessidade de delimitacio e classificagdo, a maioria delas
centradas na nogdo de género de texto (ou género de discurso,
na perspectiva de Bakhtin, 1992).

O movimento perpétuo de nascimento, evolugio,
transformacio e desaparecimento dos géneros é responsavel
pela diversidade de critérios para sua defini¢do e classificagao.
Critérios relacionados ao cariter histérico e adaptativo das
producdes textuais, aos diferentes tipos de atividade humana
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implicada (esfera da criacio literdria, da ciéncia, das midias,
da politica, do cotidiano etc), critérios centrados no efeito
comunicativo pretendido (género poético, lirico, épico, etc),
critérios referentes ao suporte utilizado (internet, telefone,
para-choque de caminhio, eventos como congressos, midia
escrita, midia oral, correios, livro, livro didatico, televisio,
quadro de avisos, outdoor, folder, faixas, embalagem,janela
de énibus, etc), critérios referentes ao conteddo temitico
abordado (ficcao cientifica, investigacdo policial, culinaria,
ensino, etc). Como se pode perceber, sio muitos os critérios
para a classificagio dos géneros, o que ocasiona essa dificuldade.

Diante disso, Bronckart procura um critério mais
objetivo para essa identificagio e classificagdo dos géneros:
€ o critério que elege as unidades e as regras linguisticas
especificas que mobilizam. Porém, este critério também
apresenta dificuldades para o autor, uma vez que um texto
pertencente a um género pode ser composto por segmentos
distintos, como por exemplo: o “romance historico” que
apresenta um segmento principal para mostrar a cronologia
dos acontecimentos e também segmentos intercalados
(dialogos e comentarios do autor); artigo cientifico que
apresenta um segmento principal onde se expde a teoria do
autor, mas também segmentos intercalados que relatam a
cronologia da constituicio das teorias concorrentes; a
conversacdo em que, ao lado de segmentos dialogados,
aparecem segmentos de mondlogos que relatam, segmentos
explicativos, argumentativos, etc..

Com base nas propriedades lingiiisticas desses
segmentos do texto é que podem ser identificados os géneros,
considerando sempre que cada texto constitui uma unidade
comunicativa. O autor enfatiza que somente os diferentes
segmentos que compdem um género podem ser reconhecidos
e classificados por tais critérios. Surge dai uma grande confusio
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terminoldgica: género de texto, género do discurso, género de
discurso, tipo de texto, tipo de discurso, etc. Para escapar disso,
o autor expde suas decisoes tedricas e terminologicas.

Texto é toda unidade de producio de linguagem
situada, acabada e auto-suficiente que se inscreve em um
genero de texto que pode ser identificado pelos segmentos
que entram em sua composicao. Esses segmentos resultam
de semiotizacdo ou de colocagio em forma discursiva
chamados discursos. Se as espécies de segmentos sio em
namero limitado, ¢ porque utilizam os recursos finitos e
limitados de uma lingua natural, por isso apresentam
regularidades linguisticas e, portanto, nao se pode falar em
“tipo de texto” ou “tipologia textual”. Mas a identificagdao
de tipos de discurso que entram na composi¢io de um texto
ndo € suficiente para dar conta das caracteristicas do texto,
uma vez que os textos exibem caracteristicas individuais do
agente produtor. Este, apesar de conhecer géneros e tipos
em uso (modelos sociais em uso) age em uma situagio nova,
singular, utilizando, de forma mais ou menos original, os
recursos lingliisticos proprios do tipo. Sendo assim, o texto €
elaborado segundo modelos sociais do género e dos tipos, mas
as representagoes do agente sobre a situagao o leva a optar por
modalidades particulares de aplicacao desses “modelos”.

Para o autor, cada produgio de texto inspira-se em
modelos sociais ou exemplos-tipo adaptados a situagio de
comunicacio-tipo. A nogdo de texto singular ou empirico
designa uma unidade concreta de produgio de linguagem,
mas que sempre pertencera a um género, COMposta por varios
tipos de discurso, decorrentes da representagio particular em
que se encontra o agente produtor.

De acordo com as op¢des epistemoldgicas apresentadas
no topico precedente, o autor se refere aos procedimentos
metodolégicos que adota, centrados nas condigoes
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sociopsicolégicas da produgio de textos. S6 a partir delas,
focaliza as propriedades estruturais e funcionais internas.
Obtém os dados empiricos de suas pesquisas em um corpus
de textos empiricos, orais e escritos, representativos do
conjunto de textos da lingua francesa. Os textos empiricos
desse corpus sio representativos dos modelos constituidos
pelos géneros socialmente valorizados. Apés procurar obter
o maximo de informacdes referentes aos parametros da
situacdo de comunicag¢io na qual parecem se inscrever (autor,
destinatario, tipos de suporte, etc.) o autor passa aos seguintes
procedimentos de analise:

O primeiro ¢ apontado pelo autor como o da leitura
para observacio do texto nos trés eixos: de ordem semantica
(o texto e seu contexto para buscar indices sobre o conteiudo
referencial semiotizado e sobre o modo como ao autor se
situa nesse contexto); de ordem léxico-semantica (as escolhas
lexicais e categorias mobilizadas pelo texto) e de ordem
paralinguistica e supratextual (a imagética, os quadros, a
formatacao da pagina, etc.). O segundo procedimento consiste
em fazer um recorte para delimitar, hipoteticamente, os
segmentos que parecem pertencer a um mesmo tipo de discurso.

No terceiro procedimento, o analista entra na fase das
analises quantitativas dos tipos de discurso que deverio
validar/invalidar o recorte inicial. A cada segmento de texto
aplica uma grade de analise com 27 categorias coletadas na
forma de frequiéncia de utilizaciao, submetendo, a seguir, os
dados quantitativos brutos a uma codificacao e agrupando
os indices do conjunto dos segmentos. A seguir, calcula as
médias de ocorréncia, os desvios-tipo e as margens de
variagio das unidades e estruturas que aparecem em cada
tipo discursivo, a analise da varidncia nos dados codificados
até chegar a significagdo estatistica.O analista verifica, entdo,
quais sao as categorias e estruturas, cujas frequéncias de
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ocorréncia contribuem para diferenciar os tipos discursivos.
Depois disso, passa para as anilises qualitativas.

Ao tecer consideragoes didaticas para referir-se as duas
abordagens da linguagem e de seu funcionamento (a que
enfoca o sistema lingiiistico e as abordagens centradas na
diversidade dos textos e nas relagdes que esses textos mantém
com o contexto de producio), o autor afirma que os novos
programas escolares estio indo na dire¢io de uma
diversificacio dos géneros propostos aos alunos. Mas vé
problemas para encontrar formas de articular as nog¢des
advindas do ensino gramatical-frasal com as nog¢oes advindas
das ciéncias dos textos, uma vez que se trata de abordagens
muito diferentes.

Baseado na mudanca de perspectiva tedrica (os textos
40 primeiros e o sistema da lingua é construto secundario),
o autor visualiza uma abordagem didatica “ideal”: consiste
em iniciar o ensino da lingua pelas atividades de leitura e de
producdo de textos e depois articular a esse procedimento
atividades de inferéncia e decodificacio das regularidades
observaves no corpus de textos mobilizado. Para ele, o
problema do ensino de textos depende de levar o aluno a
inferéncias dessas regularidades de organizacio interna e
funcionamento dos textos no contexto de sua produgio.

3. A perspectiva tedrica e abordagem didatica

Como ponto central do interacionismo social,
Bronckart et a/ (1996) colocam que “o comportamento humano é
o resultado de uma socializagio particular capacitada por meio da
emergéncia historica de instrumentos semicticos”. Dessa afirmacio,
decorre o entendimento de que as representacdes expressas
pela linguagem e pelos fatos sociais se tornem objeto de
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estudo de virias ciéncias. Como conseqiiéncia, os autores
sugerem que as atividades se estabelecem em formacdes
sociais as quais estao relacionadas com um tipo de interacio
que envolve a atividade de linguagem. Esta se di em meio a
uma variedade de géneros textuais disponiveis no intertexto
que pode variar segundo o género mais adequado ao objetivo
que se pretende. E pelos textos que todas as intervencdes
de aprendizagem se do e que os fatos sociais se organizam.
Por meio dos diferentes géneros textuais, propdem-se termos
de socializacio, tornando-se os macro-instrumentos do
desenvolvimento humano. Sendo os textos a realidade
empirica da atividade de linguagem, Bronckart (1997/1999)
apresenta um quadro epistemolégico para anilise de textos.

Os principios epistemoldgicos se baseiam na psicologia
da linguagem e no interacionismo social e na didatica das
linguas (Machado, prelo). As condutas humanas sio o
resultado de um processo histérico de socializagio, ja se
contrapondo a0 cognitivismo (que se refere as propriedades
do substrato neurobiolégico humano) e a0 behaviorismo (que
se refere 2 acumulagdo de aprendizagens condicionadas pelas
restricées de um meio pré-existente). Os focos do
interacionismo social estio: nas condi¢cées de
desenvolvimento das organizagdes sociais sob o efeito de
formas de interagiao semidtica; nas caracteristicas estruturais
e funcionais dessas organizacdes sociais e das interagoes;
nos processos de apropriagio e interiorizacio das
propriedades sociossemidticas. O interacionismo sécio-
discursivo defende o cariter dialético do desenvolvimento
da atividade e do psiquismo humano e a importincia do papel
que os instrumentos, a linguagem e o trabalho desempenham
na construciao da consciéncia.

As ag¢des de linguagem sio socialmente
contextualizadas (a¢Ses semiotizadas com dimensoes sociais
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e discursivas), por isso, a importancia da andlise dos géneros
textuais, das formagoes sociais e das interacdes fisico-
psiquicas no homem. Dai o fundamento vygotskiano no
interacionismo so6cio-discursivo. Para Vygotsky, é papel da
psicologia descrever e explicar essas interagoes fisico-
psiquicas ao passo que a psicologia behaviorista se atém ao
substrato fisiolégico e a psicologia fenomenoldgica,
psicanalitica e cognitivista se limitam nos fenomenos
psiquicos. Podemos contrapor a epistemologia dualista e a
monista como mostra o quadro 1:

Epistemologia dualista Epistemologia monista

a) 0s objetos e os corpos ¢ as idéias e | a) hi uma tnica substincia

0s sentimentos pertencem a (fisico-psiquico);

substincias diferentes (fisico e

psiquico);

b) a substincia psiquica atribui b) o fisico e o psiquico sio

consciéncia ao sujeito; propriedades ativas;

c) o sujeito regula os estados fisicos. |c) o sujeito reconhece
fenémenos fisicos e psiquicos.

A apropria¢ao da linguagem se da em dependéncia das
intervencoes das pessoas do seu meio (ZPD). Entretanto, a
base teodrica e metodologica deixada por Vygotsky nos
apresenta algumas dificuldades: a) como analisar o
entrelagamento complexo das dimensées biofisiologicas,
comportamentais, mentais, sociais e verbais que caracterizam
as condutas humanas. Mais tarde, Léontiev (1979) propds a
acio e/ou a atividade como unidades integradoras (carecendo
ainda das dimensoes sociais e verbais da atividade); b) como
chegar a limitacido sociologica do tratamento social e
psicolégico dado a unidade fisico-psiquica que nos constitui;
¢) como relacionar o estatuto da linguagem com a atividade
social. Para Vygotsky, a unidade era a palavra ao passo que
para Bakhtin, a unidade é o género. Em fungao dessas trés
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dificuldade, Bronckart defende que para se estudar as agoes

humanas, precisamos recorrer as suas dimensées sociais e

discursivas constitutivas.

Em sintese, articulamos aqui o que Bakhtin e Bronckart
postulam sobre género, tratado como uma forma de articulagio
das praticas de linguagem, uma vez que “é através dos géneros
que as praticas de linguagem encarnam-se nas atividades dos
aprendizes” (SCHNEUWLY & DOLZ, 1999). Assim,
consideramos que a compreensio e producio de textos
demanda a aprendizagem de capacidades de linguagem.
Estas, segundo Dolz, Pasquier & Bronckart (1993) e Dolz
& Schneuwly (1998), seriam de trés tipos:

a) as capacidades de agao, isto ¢, o reconhecimento do género
e de sua relagdo com o contexto de produgio e mobiliza¢io
de conteudos;

b) as capacidades discursivas, isto é, o reconhecimento do
plano textual geral de cada género, os tipos de discurso e
de sequiéncia mobilizados;

c) as capacidades lingiiistico-discursivas, isto ¢, o
reconhecimento e a utilizacio do valor das unidades
lingtiistico-discursivas inerentes a cada género para a
construgio do significado global do texto.

As capacidades de linguagem que poderio ser
desenvolvidas a partir do trabalho com os textos empiricos
serdo apontadas a partir da construcio de modelos didaticos
(CRISTOVAO, 2001).

Reconhecemos que grande parte dos professores tém
dificuldades para planejar e executar em sala de aula as
praticas de uso da linguagem, posto que isso implica
contetidos enunciativos que envolvem os mais diversos
aspectos. Atribuimos essas dificuldades a uma formacio
deficiente e a condi¢Ges de trabalho que nio possibilitam ao
professor mudangas conceituais advindas de uma abordagem
tradicional de ensino para nogoes das ciéncias dos textos.
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Esses professores tém que superar grandes obstaculos
para transpor aquilo que a literatura cientifica lhes propoe
para a pratica didatica. A “transposi¢io didatica” do género
(BRONCKART, 1999) impde rupturas, adaptacoes e
transformacdes do saber teérico acumulado ao longo dos
anos; tal conhecimento deve ser reorganizado em torno de
novos saberes para gerar uma nova abordagem. Percorrer as
diversas etapas do conhecimento cientifico para o
conhecimento a ser ensinado e, a partir, dai para a efetiva
pratica pedagégica é um longo caminho para o qual nem
sempre o professor esta preparado, pois isso significa ir além
das préprias limitagdes em relacio a parametros claros para
intervir adequadamente na produgio de textos de seus

alunos. (NASCIMENTO, 2003).

Consideragdes finais

Apresentamos as bases tedricas do interacionismo
sécio-discursivo tal como exposto por Bronckart (1997/
1999) por considera-lo um valioso instrumento para o ensino
de produgio e compreensio de textos. Ainda que nio
proponha um enfoque didatico para a adocio dos géneros
como objeto de ensino-aprendizagem de linguas, este é
fundamental por integrar um quadro teérico que abrange as
condig¢des de produgao —no seu sentido sociolégico, histérico
e ideoldgico — dos textos, a sua classificagao e as operacdes
de textualizagao para seu funcionamento.
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