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Resumo: Neste artigo, ressaltamos que a lingua materna, de forma
inevitavel, deixa tragos na interlingua de aprendizes de idiomas
estrangeiros. Baseamo-nos na observa¢do de uma dificuldade
de aprendizagem de estudantes brasileiros de inglés, a luz dos
pressupostos da Teoria de Principios e Parametros (TPP), (de
N. Chomsky), que defende a idéia de que os principios lingiiisticos
$30 universais, ou seja, estdo presentes nas mentes de todos os
seres humanos, e que os pardmetros lingiiisticos sdo estabelecidos
a partir do input recebido. Defendemos que o input recebido e
reformulado no processo de interagdo é essencial para a
aprendizagem de linguas e que a conscientizagdo dos alunos
quanto as diferencas existentes entre sua LM e a LE objeto de
estudo tem que se apresentar claramente, visto que sem essa
conscientiza¢ao a aprendizagem se torna mais dificil.
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Abstract: In this article, we emphasize that, inevitably, the foreign
language learners’ interlanguage has marks of their mother
tongue. We are based on the observation of a difficulty that
Brazilian learners of English have concerning the use of
grammatical subjects. Based on The Principles and Parameters
Theory, we assume that this difficulty is due to the difference
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between the languages. This theory defends that principles are
universal, that is, belong to every language and are present in the
mind of every human being, and parameters are characteristics
established according to the input. We defend that the input is
essential for the language acquisition and that we must, in a broad
way, raise students’ awareness of the differences between the
languages involved (mother tongue and foreign language), since
the learning process becomes more difficult without this
awareness.

Key words: Adquisition; Learning; Pro-drop Parameter

Resumen: En este articulo, resaltamos que la lengua materna,
de forma inevitable, deja rasgos en la interlengua de aprendices
de lenguas extranjeras. Nos basamos en la observacién de una
dificultad de aprendizaje de estudiantes brasilefios de inglés, a
partir de los supuestos de la Teoria de Principios y Parametros
(TPP), (de N. Chomsky), que defiende que los principios
lingtifsticos son universales, es decir, estdn presentes en la mente
de todos los seres humanos, y que los pardmetros lingiiisticos se
establecen a partir del insumo recibido. Defendemos que el
insumo recibido y reformulado en el proceso de interaccion es
esencial para el aprendizaje de lenguas y que la concienciacién
de los alumnos en cuanto a las diferencias existentes entre su
LM y la LE objeto de estudio tiene que darse de una forma
amplia, visto que sin esa concienciacién se hace mas dificil la
fijacion de pardmetros.

Palavras-chave: Adquisicion; Aprendizaje; Parametro pro-drop

Introducgao
A teoria de aquisicao de N. Chomsky defende o

pressuposto de que a capacidade para falar é geneticamente
determinada, preconizando, portanto, que os seres humanos
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possuem um componente na mente ao qual Chomsky denomina
‘Dispositivo de Aquisi¢do da Linguagem’ (LAD)', através do
qual a lingua materna (LM) se desenvolve. Esse componente
possui o que o autor chama de Gramética Universal (GU), que
representa o “start” da lingua, de modo que o processo que se
desenvolve é o seguinte: os adultos falam com as criancas, o que
lhes fornece os dados lingiiisticos primarios ou input; o input €
processado pelo LAD, que desencadeia a proposigdo de hipéteses
sobre o funcionamento da lingua e a formagdo de regras
gramaticais de forma inferencial; finalmente, quando as criangas
falam, elas empregam as regras gramaticais que inferiram
mediante a observagao intuitiva do input recebido num processo
de interagdo com falantes nativos da lingua em questao.

Assumimos neste trabalho a proposta de Chomsky, a
qual estabelece que existem nas GU de todos os seres humanos,
principios lingiiisticos gerais (comuns a todas as linguas) e
pardmetros (opgdes inatas que se mantém em aberto até serem
fixadas pela experiéncia), que levam as criangas a inferirem e
internalizarem as regras que subjazem a gramadtica especifica da
lingua a qual essas criangas estdo expostas. Em outras palavras,
os principios lingiiisticos gerais desencadeiam uma gramatica
mental nuclear a partir da interagd@o das criangas com adultos; ja
o conjunto de pardmetros leva a elaborag¢ao de uma ‘gramadtica
periférica’, que consiste nos elementos especificos de cada lingua.
Esses principios e pardmetros desencadeiam os elementos que
as criangas necessitam para conduzir os inputs no processo
interativo de uso de uma determinada lingua (ou mais de uma),
os quais recebem de forma a poderem elaborar uma lingua
“perfeita” (ou mais de uma), apesar da “imperfei¢ao” dos dados
que lhes servem de fundamento.

"' LAD: Language Acquisition Device.
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Alguns estudos que refletem sobre a qualidade do input
aos quais as criangas estao expostas, por exemplo, os de
Homnestein e Lightfoot (1981) e Lightfoot (1982) (apud Cyrino,
1986), ressaltam que a fala proferida pelos adultos ndo contém
apenas sentencas completas e bem formadas. Na verdade, os
adultos costumam simplificar seus enunciados quando interagem
com criangas; apesar disso, as criangas adquirem e compreendem
enunciados complexos, inclusive enunciados nunca ouvidos antes.
Esses estudiosos também observam que a fala proferida pelos
adultos contém um numero finito de sentencas, entretanto, as
criancas desenvolvem uma lingua constituida por um conjunto
infinito de sentengas. Se as criancas dependessem exclusivamente
dos inputs como dados de entrada da LM, provavelmente
desenvolveriam uma lingua ‘imperfeita’, ja que nos inputs ha
evidéncias positivas e evidéncias negativas (diretas e indiretas)
(CHOMSKY, 1981). As ‘evidéncias positivas’ sdo os proprios
enunciados que as criangas ouvem; as ‘evidéncias negativas
diretas’ consistem nos enunciados propostos pelos adultos como
correcdo dos ‘desvios’ lingiiisticos cometidos por elas ao
elaborarem suas sentencas e as ‘evidéncias negativas indiretas’
$ao0 a nao-ocorréncia de certas estruturas no input que as criangas
recebem (DURAO, 2000). Resumindo, o input por si mesmo,
sem estar acompanhado de atividades de produgdo oral na lingua
que se desenvolve é claramente insuficiente para a formacgao de
falantes competentes.

Todas as criangas, independentemente do contexto sécio-
cultural no qual vivam, produzem enunciados que nao ouviram,
enunciados esses que sao regulares apesar de algumas vezes
parecerem agramaticais se comparados aos da “lingua” dos
adultos. Isso pode ser observado em (1), (2) e (3), produgoes
lingiifsticas de uma crianga brasileira de um ano e meio:

(1) “Vo se vesti.”
(2) *“Vo6 no colo de vocé.”
(3) "V pegd ela no colo de mim.”
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Num primeiro momento do processo de aquisigao, todas
as criangas brasileiras tendem a criar estruturas como essas.
Depois de muita observagado, proposi¢ao de hipéteses e inferéncia
desencadeadas na interagdo com adultos, essas criangas passam
a usar “me” para fazerem referéncia a si mesmas, “seu” no
lugar de “de vocé” e “meu” em vez de “de mim”, que sdo as
estruturas que pertencem a gramdtica dos adultos nativos dessa
lingua. As etapas pelas quais as criangas passam para inferirem
e internalizarem essas regras sao sistemadticas e universais, ou
seja, sao seguidas por todas as criangas mesmo quando os adultos
que interagem com elas ndo as utilizam corretamente ou no as
utilizam diante dessas criangas, jd que elas ndo apenas imitam o
que ouvem, mas propdem suas préprias hipéteses.

A primeira vista, os enunciados (1), (2) e (3) parecem
desviados das formas gramaticais do portugués, mas observados
longitudinalmente revelam que a crianga que as proferiu utilizou
os recursos lingiifsticos disponiveis nesse estigio de sua
capacidade lingiiistico-biolégico-mental e os aplicou para elaborar
seus textos. Essa crianga inferiu, a partir do que ouviu dos adultos
que interagiram com ela, como funcionam as regras que subjazem
as estruturas lingiiisticas que necessitava, valendo-se para isso
dos elementos constitutivos da GU, que, ademais, fizeram com
que sua tarefa fosse simplificada. A partir dos principios
lingiiisticos gerais, as criangas sio dirigidas por restrigoes que
limitam as hipéteses exeqiiiveis e, ao testarem estratégias como
a generalizac@o e a simplificagdo, sdo capazes de inferir e
internalizar essas regras.

Defendemos que os principios da GU também dirigem
as hipoteses de aprendizes de LE. Nesse sentido, acreditamos
que as regras nicleo (ou regras basicas) presentes em todas as
linguas sdo adquiridas com maior facilidade e que a influéncia da
LM se restringe as caracteristicas periféricas, ja que estas sdo
especificas de cada idioma, motivo pelo qual os aprendizes
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interpretam algumas regras da LE como se fossem iguais
as de sua LM.

1. Sobre a aquisicao da LM e a aprendizagem da LE

O processo de aquisicao da LM envolve condi¢des diferentes
das envolvidas no contexto no qual as LE sdo aprendidas.
Algumas diferencas entre aquisi¢io e aprendizagem de LE sdo:

a) quando as criangas adquirem sua LM, elas ndo possuem
nenhum conhecimento lingiiistico; quando os adultos comegam a
aprender uma LE, ji4 dominam a sua LM, o que faz com que
saibam, com antecipag¢io, em que consiste aprender uma lingua,
0 que, certamente, afeta o processo de aprendizagem dessa lingua.
Corder (1973:224-225) expressa essa idéia da seguinte maneira:

“0 ensino de linguas normalmente
comeca depois que o aprendiz jd alcangou
um comando das regras de formacdo ou
cddigo de sua lingua materna; ele jd
aprendeu, em muitos casos, a ler e a
escrever em sua lingua materna. (...) jd
adquiriu um conhecimento ‘implicito’ da
natureza da linguagem humana e, até
certo ponto, até mesmo um conhecimento
explicito. (...) Do ponto de vista funcional,
entdo, o aprendiz ndo aborda a tarefa de
aprendizagem de uma segunda lingua a
partir do zero. Podemos colocar desta
maneira: ele traz a tarefa uma série de
expectativas tdcitas sobre o que ele serd
capaz de fazer com a lingua, e
pressupostos sobre a natureza da
linguagem humana” (nossa tradugio).
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b) os estudantes de LE j4 dominam o sistema fonolégico de sua
LM, cabendo-lhes, portanto, aprender um sistema fonolégico
diferente do que jd possuem. Isso ndo € tdo 6bvio o quanto
poderia parecer porque os aparelhos auditivo e fonador desses
aprendizes jd se adaptaram as estruturas de sua LM (LADO,
1957). Além disso, vem se tornando consensual a idéia da
existéncia de um periodo critico, ou seja, uma etapa na qual,
segundo essa visao, hd sérias limitacoes na capacidade de
apreensdo da LM. Para os que aceitam essa hipétese, antes
desse periodo, as criangas estao aptas para desenvolver os sons
de qualquer lingua, portanto, se forem expostas a qualquer lingua
durante esse periodo, terao condi¢des de internaliza-las e fala-
las com facilidade. Passado esse periodo, entretanto, a aquisi¢do
de novos sons serd bastante mais complexa;

c) de acordo com Corder (1967), “a motivacao (se é que é
possivel usar com propriedade esse termo neste contexto)
para aprender uma lingua é muito diferente do tipo de
motivacdo que existe para aprender uma segunda lingua”.
As criangas sdo constantemente estimuladas para que o
conhecimento de sua LM se concretize. Por outro lado, uma vez
que as criangas tém contato direto com a sua LM o tempo todo,
o préprio ambiente no qual a aquisi¢ao dessa lingua acontece é
um eficiente propiciador de inputs. No que concerne a
aprendizagem da LE, o ambiente - geralmente, a sala de aula -
ndo é propicio para seu aprendizado porque € artificial e limitador;

d) como afirma Corder (1967), “(...) a aprendizagem da lingua
materna é inevitdvel, enquanto que, como sabemos, ndo existe
uma inevitabilidade na aprendizagem de uma segunda
lingua”. Isso pode significar, como afirma Scliar-Cabral (1988),
que a aquisicdo da LM estd associada a manutenc¢ao da prépria
sobrevivéncia. No que se refere a aprendizagem de LE, os
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aprendizes nao tém uma necessidade real de se comunicar nessa
lingua, podendo faze-la em sua LM;

e) algumas pessoas ndo estdo interessadas em aprender uma
LE, mas se sentem obrigados a fazé-lo por contingéncias externas
a eles. Além disso, certas pessoas se sentem cobradas por si
mesmas, pelos colegas, pelos pais ou até pelos professores, que,
apesar de saberem que devem proporcionar um ambiente propicio
a aprendizagem, sdo, as vezes, obrigados a estabelecer rigidas
normas de conduta, o que pode fazer com que alguns aprendizes
se sintam mais pressionados do que interessados em aprender a
lingua em questao;

f) no caso da LM, os aprendizes passam por fases universais de
aquisi¢ao e o tempo necessdrio para que domine a(s) lingua(s)
que estuda(m) dependerd de fatores relacionados ao préprio ritmo
de sua maturacao bio-psicoldgica, que pode variar
consideravelmente de individuo para individuo. No entanto, depois
de adquirirem a LM, os aprendizes automatizam caracteristicas
dessa lingua e tém dificuldade para modificé-las, por isso, o
dominio de uma LE, principalmente se o processo de
aprendizagem tiver iniciado depois que esses individuos ja forem
adultos, serd afetado por fatores como a semelhanca / diferenga
entre as estruturas da LM em relacao a LE (SCLIAR-CABRAL,
1988) e entre as culturas em jogo, fazendo com que os aprendizes
mantenham caracteristicas da LM na produgio da LE (DURAO,
1999);

g) os erros que aparecem no processo de aquisi¢ao da LM sao
diferentes dos produzidos pelos estudantes de LE no processo
de aprendizagem dessa lingua. No caso da aquisicao da LM, os
erros sao decorrentes das hipdteses propostas pelas criangas;
dentro dos processos formais de aprendizagem de uma LE, os
motivos que levam ao erro vao desde a interferéncia da LM com
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a LE as dificuldades dos aprendizes com relagido a aspectos
especificos da prépria LE (DURAO, 1999);

h) os conhecimentos da LM fazem com que os aprendizes tenham
problemas para compreender certas regras da LE que sdo
diferentes das da LM, especialmente quando ha diferencas entre
parametros de uma lingua em relagdo aos da outra. Chomsky
explica o processo de aquisicdo da LM como a ativagdo dos
principios e da fixagcdo de parametros pela agao da GU a partir
do contato da crianga com sua LM. Estendemos essas
explicagdes ao processo de aprendizagem das LE, isto &, os
aprendizes, ao elaborarem enunciados da LE que estao
aprendendo propdem, primeiramente, 0s mesmos parametros que
estabeleceram para adquirirem sua LM, de modo que os
pardmetros da LE que sdo idénticos aos da LM ndo serdo
problematicos para eles, mas os pardmetros que diferirem exigirdo
a percepcao de tais diferencas e a fixagdo de novos parametros.
Em outras palavras, os aprendizes terdo maior dificuldade para
adquirirem parametros especificos da LE pois adquiriram,
previamente, parametros de sua LM para aqueles dados.

2. Sobre o parametro sujeito nulo ou pro-drop

Segundo a ‘Teoria de Principios e Parametros’ (TPP),
as regras gramaticais se formam a partir de um conjunto de
estruturas possiveis que determinam a relagao entre sujeito e
objeto junto a propriedades especificas de certos itens lexicais.
Essas regras se aplicam a todas as linguas, mas possuem op¢des
parametrizadas que especificam as caracteristicas implicitas de
cada uma delas.

Um dos pressupostos da GU € o principio da categoria
vazia (empty category principle — ECP). H4 vdrios pardmetros
diretamente associados a esse principio, sendo o pardmetro pro-
drop um deles. Existem linguas que admitem a existéncia de
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sujeitos nulos ou pro-drop. Como o préprio nome sugere, linguas
de sujeito nulo ou pro-drop sdo as que aceitam a existéncia de
sujeitos vazios e, ao contrdrio, linguas nao pro-drop, exigem o
preenchimento das categorias vazias ‘pro’, além de uma série
de outras propriedades sintdticas, como por exemplo, a utilizagao
de elementos expletivos.’

O portugués admite a existéncia de sujeitos vazios,
enquanto que o inglés exige que essa posicdo seja lexicalmente
preenchida para que o ECP seja governado apropriadamente.

3. Sobre a impossibilidade de definir com objetividade o
conceito de sujeito gramatical

Definir ‘sujeito gramatical’ é algo complexo, talvez por
isso, geralmente, o sujeito seja descrito como ‘agente da oracao’,
apesar de que nem sempre o €. Observe-se o enunciado (4):

(4) “Ana se parece com sua mae.”

Em (4), Ana € o sujeito da ora¢do, mas nenhuma agao
ocorre, ou seja, Ana niao age. Akmajian (1998:154) afirma que
tentar caracterizar sujeitos é algo realmente dificil, sendo
impossivel. Segundo ele, as linguas possuem processos diferentes
que envolvem o sujeito gramatical que podem ser usados como
teste para identificd-los em uma sentenga. Para o caso do inglés,
ele cita as denominadas ‘fag questions’, que sdo capazes de
ajudar a identificar o sujeito das sentencas; (5) “You will persuade
aunt Bettina, won't you?.

* Ha virias propriedades relacionadas ao pardmetro sujeito nulo que nao
abordaremos no presente estudo por ultrapassarem os propdsitos que
estabelecemos.
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4. Do portugués ao inglés

A maioria das linguas pro-drop tém uma flexao verbal
rica, por isso permitem a existéncia de categorias vazias na
posicdo de sujeito que sdo governadas pela concordancia do
verbo. As linguas pro-drop nao violam o ECP por causa da
flexao verbal que, portanto, permite que identifique facilmente o
sujeito das oragdes.’

A lingua portuguesa tem uma rica concordancia verbal,
portanto, nessa lingua, o sujeito pode ser facilmente recuperado.
A sentenca (5) do portugués parece violar o ECP, mas ndo o faz,
uma vez que a desinéncia verbal governa apropriadamente a
relagdo S-V:

5. “Quem disse que veio?”’

Na sentenca (6) do inglés, hd uma violagao da ECP, por
isso é impossivel recuperar o S por meio da flexdo verbal:

* No que se refere ao sujeito gramatical, a lingua portuguesa € considerada uma
lingua pro-drop, entretanto, algumas pesquisas, como a de Duarte (1993, 1995),
por exemplo, afirmam que o PB estd passando por uma mudanga no que se refere
a representagdo do sujeito pronominal de referéncia definida (sujeitos pessoais),
revelando uma preferéncia pelo sujeito expresso em detrimento do nulo. Santos
(2001) ressalta que tal fato aponta para uma mudanga paramétrica em curso de
uma lingua de sujeito nulo para uma lingua que ndo admite sujeito nulo. Essa
mudanga tem se processado devido a simplificagdo do paradigma verbal,
principalmente na variante brasileira do portugués falada no sudeste do Brasil.
Essa simplificagdo do paradigma verbal faz com que o sujeito ndo seja recuperado
com tanta facilidade como quando a concordincia era mais marcada. E comum,
atualmente, que a conjugagdo empregada para a 3" pessoa do plural do presente do
indicativo seja a mesma da 3* pessoa do singular, como em (7) “Eles estuda.” e
como em (8) “Ele estuda”. Santos (op cit.) afirma que devido a simplificagdo em
curso do paradigma verbal no portugués € preciso que o sujeito seja expresso, em
detrimento da possibilidade de manté-lo nulo, uma vez que a identificagdo da
posigdo vazia € dificil de ser realizada com éxito.

Outro problema tipico da linguagem coloquial muito recorrente é o uso
de ‘a gente’ na primeira pessoa do plural. A flexdo verbal de ‘a gente’ € idéntica
a da 3" pessoa do singular, enquanto que o ‘nds’ possui flexdo especifica. Assim,
o ‘nés’ pode ser suprimido da sentenga, sendo recuperado facilmente através da
flexdo do verbo, enquanto que o ‘a gente’ ndo pode ser suprimido, porque se fosse
suprimido, o sujeito ndo poderia ser recuperado.
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6. “*Went to the movies”.

A sentenga (6) ndo permite que o sujeito seja recuperado
através das pessoas verbais, jd que estas sdo idénticas para todas
as pessoas (I, you, he, she, it, you went), portanto a auséncia
do pronome pessoal viola o ECP. No inglés, a ordem dos
constituintes bdsicos de uma oragao € sempre Sujeito (S), verbo
(V), objeto (0O), sendo que o S € obrigatério. O inglés € uma
lingua com S eminente (subject-prominence) ao contrario do
portugués, que tem tépico eminente (topic-prominence)
(RUTHERFORD, 1989). No inglés, o S é sempre descrito como
o constituinte que define o tépico da sentenga. E, portanto, o
ponto de partida, por isso tem que estar sempre presente em
praticamente todas as sentengas, havendo apenas alguns casos
em que nao aparece®, portanto, nessa lingua, € preciso explicitar
o sujeito sempre, como em (7):

7. “They went to the movies”.

Como o preenchimento da posi¢do sujeito € obrigatoria
em inglés, hd expletivos que tém apenas a fun¢do de preencher

¢ Diferentemente do portugués, no inglés hd apenas alguns casos nos quais o
sujeito pode ser omitido. Sdo esses casos: 1. sentengas imperativas. Ex.: ‘Close
the door!’ (Feche a porta). Esta construgdo pode ser compreendida ji que o
imperativo se refere & uma agdo futura na qual o ouvinte deve desempenhar a
agio. Seu sujeito é semanticamente previsivel, e, portanto, dispensdvel; 2. na
primeira pessoa de algumas expressdes. Ex.: ‘Thank you!' (obrigado); 3. em
sentengas coordenadas quando o sujeito ¢ 0 mesmo em ambas. Ex.: a seqiiéncia:
‘Max writes stories’ | *‘Max plays baseball’ seria ‘Max writes stories and @ plays
baseball’, o que é representado por SVO + @VO, onde S (Max) foi deletado na
segunda oragdo, reduzindo-a Isto é denominado ‘reducdo de conjungdo’
(conjunction-reduction) Retherford, 1989); 4. em sentengas que sdo uma expressio
de pensamento completo. Ex.: ‘Yes.” ‘No.” ‘Oh!’. 5. sentengas exclamativas,
como uma categoria formal, lembram questdes com wh- por comegarem com
uma palavra wh- (Whart ou how) (o que e como), mas diferem daquelas por
manterem geralmente a ordem SV. Ex.: ‘What beautiful clothes she wears!" (Que
roupas lindas ela usa!). (Quirk, 1985).
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esta posi¢ao e ndo acrescentam sentido a orag@o. Os expletivos
desta lingua sdo o *-it’ e o ‘there’ Os exemplos ilustram isso: ‘It
rains’, ‘It seems’, ‘There is’. Esses expletivos nao aparecem
nas linguas pro-drop. Ao traduzir essas frases para o portugués,
portanto, observa-se que os expletivos desaparecem, o que deixa
claro que sdo caracteristicos das linguas nao pro-drop { ‘It rains’ }
(Chove), {‘It seems’} (Parece) e {‘There is }(Ha).

Conclusao

Os aprendizes brasileiros de inglés tendem a transferir a
possibilidade de omissdo do o pronome pessoal sujeito na
construcdo de seus enunciados em inglé€s, apesar de isto ndo ser
possivel nessa lingua. Entendemos que para esses aprendizes a
obrigatoriedade de explicitar o sujeito gramatical em todas as
sentengas elaboradas em inglés € problemadtica. Atribuimos tal
dificuldade a diferenca existente entre esses pardmetros na sua
LM e na LE que aprendem. Acreditamos que para que esses
aprendizes se conscientizem dessa diferencga é necessdrio que
recebam uma grande quantidade de inpur, de modo que esta
diferenca seja explicada de forma clara assim como é preciso
que a exercitem abundantemente através de experiéncias de
interagdo oral e escrita.
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