ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA -
NOVOS PARAMETROS, NOVOS PARADIGMAS.
NOVA REALIDADE?

Durvali Emilio Fregonezi (UEL)

“O homem quase sempre sabe o que faz. Mas
quase nunca sabe o que o faz fazer o que faz”
Paul Valéry

Os estudos de linguagem passam desde a segunda metade
do século por uma mudanga de paradigmas. Os estudos textuais
¢ discursivos dominam a cena das pesquisas e dos trabalhos
lingiifsticos. E ficil perceber o dominio pleno do novo enfoque
através de uma simples andlise das publicagdes e da programagio
dos eventos cientificos da 4rea. Os enfoques enunciativos em
suas mais diversas manifestagdes sdo o foco principal das discussoes
nesse final de século. Dentre as “disciplinas lingiifsticas” em destaque
estdo as teorias semidticas, principalmente as derivadas das descobertas
de Gréimas e as “andlises do discurso”, entre nés as mais desenvolvidas
as de linha francesa, com base em Pécheux. Criou-se entre os préprios
estudiosos da linguagem uma divisdo: uma linha dos chamados
“lingiiistas” que ainda pensam que os estudos lingiifsticos sio
aqueles dedicados 2 andlise e descrigdo do sistema. Entre esses
hd um sério questionamento: o texto e o discurso fazem parte da
ciéncia lingiifstica? Por outro lado, colocam-se os “analistas do
discurso”, para quem, os estudos de linguagem sé alcangam seus
objetivos, sua abrangéncia quando considerados sob o prisma
discursivo. Interessante citar um estudo publicado por Dascal e
Borges Neto (1991), intitulado “De que trata a Lingiifstica,
afinal?”, em que se focaliza a divisio citada.

As descobertas e os avangos dos estudos discursivos,
infelizmente, ficam restritos 2 academia, ndo alcangando ainda
aqueles que trabalham com o ensino da linguagem.
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Os novos parimetros

Recentemente houve a divulgagio de um documento
denominado “Parimetros Curriculares Nacionais” cujos objetivos
estio delineados na prépria publicagio:

“Nesse sentido, o propdsito do Ministério da Educagio e do
Desporto, ao consolidar os Parimetros, é apontar metas de
qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual
como cidadiio participativo, reflexivo e auténomo, conbecedor de seus
direitos e deveres”. (PCN-Lingua Portuguesa, Vol. 02,
introdugdo, 1997)

Mais adiante, o documento ao analisar especificamente o
dominio da linguagem enfatiza que “tanto o ponto de partida
quanto o ponto de chegada no ensino de Lingua Portuguesa ¢ o
uso da linguagem”. Na publicagio ainda aparece que “o dominio
da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbélico utilizado por uma comu-
nidade lingiifstica, sio condigdes de possibilidade de plena
participagdo social” (PCN-Lingua Porruguesa, 52 a 82 séries, p.
19, 1997).

Continua afirmando o documento que “Toda educagio
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condigdes
para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva”
(p. 23). Essa competéncia discursiva sé ¢é desenvolvida com o
contato com 0s textos, uma vez que o discurso manifesta-se
lingiiisticamente por meio de textos.

Um dos objetivos do trabalho com os textos ¢ formar o
leitor competente que ¢é assim conceituado

“Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que
circulam socialmente aqueles que podem atender a suas

necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para
abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinbas,
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identificando, a partir do que estd escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relagoes entre o texto e seus conbecimentos prévios ou entre
o texto e outros textos jd lidos” (p. 70).

Selecionamos para a continuidade de nosso estudo o
seguinte objetivo de trabalho com a leitura de texto escrito:

“articulagio entre conhecimentos prévios e informagaes textuais,
inclusive as que dependem de pressuposigoes e inferéncias
(semdnticas, pragmdticas) autorizadas pelo texto, para dar
conta de ambigiiidades, ironias e expressdes figuradas, opinises e
valores implicitos, bem como das intengies do autor.”(p. 56)

Os novos paradigmas

Com os novos rumos da ciéncia lingiifstica, os estudos de
linguagem caminham em duas direges: da frase para o texto e
do enunciado para a enunciagio. Os estudos textuais
consolidaram, desde seu advento, uma teoria sobre o texto. Muitas
questdes sobre a caracterizagdo, o funcionamento, a estrutura do
texto encontram respostas claras e objetivas em estudos como
os de Koch (1984, 1992), Fivero e Koch (1983), Marcuschi
(1983) e Fdvero (1991).

A pertinéncia da “enunciagio” nos estudos lingiifsticos
tornou mais abrangente a compreensio da linguagem, a funcio
do leitor, a circulagdo, o alcance social e a significagio dos
discursos, bem como fez crescer significativamente o saber sobre
a “interagdo”.

Bakhtin (1988), estudioso russo, precursor dos estudos
interacionais de linguagem refere-se 2 comunicagio escrita como
“um ato de fala impresso”

“O livro, isto é 0 ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento
de comunicagio verbal.” (1988, p. 123)
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O que o autor quer ressaltar é que mesmo na comunicagio
escrita existe uma estreita “interagdo” entre autor-texto-leitor. E
o dialogismo na linguagem.

O socidlogo francés Pierre Bourdieu, em um didlogo com
Roger Chartier, onde se discute “A Leitura: uma prética cultural”
publicado em uma coletinea denominada “Prdticas da Leitura”,
analisando as marcas lingiifsticas presentes em um texto, que
sio em tltima anilise a presenga do autor em seu texto, afirma
que esse posicionamento do autor diante de seu texto indica
uma maneira de ler o texto, tem como objetivo uma indicagio
de leitura.

“Os textos, quaisquer que sejam, quando sio interrogados
ndo mais somente como textos, transmitem uma informagio
sobre seu modo de emprego. (...) A separagio em pardgrafos
podia ser muito reveladora da intengio de difusio, por exemplo:
um texto de longos pardgrafos endereca-se a um piblico
mais selecionado que um texto separado em pardgrafos
pequenos. Isso repousa sobre a  hipdtese de que um piiblico
mais popular demandard um discurso mais descontinuo, etc.
(...) Outro exemplo é a simbologia do  grafismo que foi
longamente analisada. Penso num exemplo entre mil, aquele
do itdlico, e mais genericamente em todos os signos que
destinam-se a manifestar a importéncia do que se diz a dizer
ao leitor “ai é preciso prestar atengio nisso que digo”, a colocagio
em maiiscula, os titulos, os sub-titulos , etc., que sio
igualmente manifestagies de wuma intengio de manipular a
recepgio. Hd, portanto, uma maneira de ler o texto que permite
saber o que se quer fazer que o leitor faga. (1996, p. 235.)

Pela visdo tradicional de estudos de linguagem o mais
relevante em um texto, em uma leitura ¢ o significado. E “o que”
o texto diz. Os novos modelos de andlise redirecionaram o
interesse pelos textos para “como” o texto diz “o que’diz. Um
dos precursores dessa visdo foi o lingiiista britdnico Halliday. As
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idéias de Halliday ficaram conhecidas nos estudos de linguagem
como “funcionalismo”. Em um cldssico artigo intitulado
“Estrutura e fungdes da linguagem” (1976), esse estudioso nos
chama a atengdo para a abrangéncia dos estudos lingiiisticos.
Afirma o autor que a linguagem possui trés fungdes: a ideacional,
a interpessoal e a textual.

Através do componente ideacional focaliza-se o contetido
proposicional dos enunciados. Tradicionalmente, os estudos
lingiifsticos tinham como limite esse estudo. Estudar a linguagem
significava dar conta do sentido cognitivo. Em suma, o
componente ideacional pée em exame a lfngua enquanto
representagio da realidade.

O componente interpessoal focaliza a linguagem enquanto
interagio ou troca. Interessar-se pela linguagem através desse
componente significa perceber as relagdes que se estabelecem
através da linguagem entre autor-texto-leitor. Analisar os modos
de estruturar os discursos: discurso direto, discurso indireto,
selecionar e classificar as unidades de modo e de modalidade
enquadram-se nessa fungio da linguagem.

A fungio textual englobaria a andlise das unidades
componentes de um texto. Como as unidades foram selecionadas
¢ organizadas para significar aquilo que significam. Até que ponto
as unidades lingiifsticas relacionadas formam um todo unificado.
Dentro dessa fungio seriam estudados tema/rema, dado/novo,
géneros textuais...

Até a entrada em vigor da lei n° 4024 de 1961, para o
ensino de Lingua Portuguesa eram destinadas 3 (trés) aulas
semanais. E nessas aulas as atividades de ensino restringiam-se
ao estudo do sistema lingiifstico. Toda a programagio era voltada
para o ensino sobre a lingua. Um ensino de metalinguagem. Os
livros diddticos que marcaram essa época eram: uma gramdtica e
uma antologia. As antologias que mais circularam eram as de
Carlos de Laet e a de Fausto Barreto. Continham textos de autores
cldssicos da literatura. Os textos eram modelares para os alunos.
Via-de-regra, a leitura feita era uma leitura oralizada que funcionava
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como um preenchimento de tempo. Faltava pouco tempo para
terminar a aula. O professor j4 havia acabado de passar o conteddo
planejado. Entio solicitava que os alunos lessem uma parte do
texto. E assim faziam até que o sinal anunciasse o término da aula.

Mais tarde, com a vigéncia da nova lei, as atividades de
ensino de Lingua Portuguesa passaram para 5 aulas semanais. O
professor entio, além do ensino do sistema lingiifstico, das
andlises morfolégicas, sintdticas, exercicios de ortografia,
desenvolviam estudos de textos. Comegaram a ser publicados
manuais de ensino de Lingua Portuguesa com textos ji com
questdes a serem respondidas. Tudo era centrado nos textos. Foi
o tempo do “ensino de portugués através de textos”. O que fazia
era continuar com o ensino da gramdtica. O texto era um pretexto
para se ensinar gramdtica. Além disso, era o tempo em que “o
estruturalismo lingiifstico” predominava nas teorias lingiifsticas.
O questionamento que aparecia no material diddtico sobre o
texto apresentava questdes que “guiavam”o aluno para uma leitura
do cédigo. Sabemos que pelas teorias estruturalistas, o texto em
si mesmo e por si mesmo traz todo o significado. Outros
elementos como o autor, para quem o texto ¢ produzido, por
que o texto foi publicado... no sdo relevantes para a significagio.

Com a divulgagdo das teorias textuais e discursivas que
passaram a dominar o panorama dos estudos de linguagem a
partir dos anos oitenta, no Brasil, é que a leitura escolar comega
a tomar novo direcionamento. Se analisarmos os objetivos de
ensino da leitura constantes nos PCN (p. 50-51) podemos verificar
que no conjunto, a finalidade é formar o leitor. No entanto, as
teorias contemporineas sobre a recepgdo de textos ficam ainda
restritas a0 mundo académico. Essa afirmagio encontra eco na
presenga e circulagdo dos livros did4ticos utilizados nas escolas
brasileiras. A concepgio de leitura e as atividades sugeridas ainda
ficam distantes das recentes descobertas e pesquisas. O professor
— mediador de aprendizagem de leitura — tem A sua disposigio
um material nio condizente com as teorias discursivas e textuais
de leitura.
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Poderfamos ainda nos perguntar: h4d um “ensino” de leitura
em nossas escolas?

Conforme afirmamos no inicio de nossa exposi¢do vamos
investigar até que ponto o professor-leitor reconhece no texto as
“marcas” da intencio do autor. Para fundamentar nosso estudo,
tomamos como fundamento:

a- a visio de Bakhtin: “o livro é um ato de fala impresso”, onde o
autor quer salientar que em todo texto hd uma “interagio”
entre o autor e seu interlocutor. Para haver, realmente, a
interagio é imperativo que o autor do texto deixe suas
intengdes;

b- a teoria dos grafismos de Bourdieu, através da qual se coloca
em destaque a presenga no texto de unidades que “marcam” a
importincia do que quis o autor dizer;

c- a formalizagio dos componentes da linguagem de Halliday.
Esse autor afirma que devemos estudar na linguagem, nio
somente o que a linguagem quer dizer, mas também, temos
que nos debrugar sobre as relagdes que se estabelecem através
da linguagem entre um autor, seu texto € o leitor.

O professor-leitor e o professor de leitura

Com a finalidade de tracar uma concepgio de leitura do
professor que trabalha com a leitura na escola e ainda para
verificar até que ponto o professor desenvolveu plenamente suas
estratégias de leitura, realizamos um experimento, envolvendo
alunos de um curso de Especializagao em Letras. A clientela do
curso, assim caracterizada: professores da rede oficial de ensino,
em sua maioria, professores da rede particular e recém-
graduados em Letras. Esses cursos de Especializagdo lato-sensu
tem como meta discutir e aprofundar os conhecimentos sobre as
teorias contemporineas de estudo de linguagem e seu
aproveitamento para o ensino de Lingua Portuguesa.

Para nossos objetivos, selecionamos os seguintes textos:
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Descobrindo a Pélvora
Clévis Rosst

Devo confessar que, nesta radiosa manhi de sdbado, meu peito estd
estufado de incontroldvel orgulho ctvico. Nada como a gente ter um presidente
intelectual, repleto de titulos académicos. S6 um presidente com tass qualsficages seria
capaz de descobrir que sio “escorchantes " os juros atualmente em vigor.

Em menos de cinco meses de gestiio, o presidente conseguiu detectar um
[fendmeno que ninguém ainda tinha notado. Nao é fantdstico?

Agora, é 56 esperar mais uns cinco meses e o presidente certamente vai
descobrir que os juros altos nio sio culpa nem da “nova direita” nem da “faka
esquerda” nem do Lula, do Brizola, do Vicentinho ou da CUT.

Af, passam-se mais uns cinco meses e o governo jd estard em condigoes
de tomar providéncias contra essa taxa escorchante. Essa é a vantagem de um
presidente com ampla formagio intelectual sobre outro, como Itamar, que era

apenas engenheiro, sem qualguer preconceito ou ofensa.

Ttamar, comao se sabe, passou seus 27 meses na Presidéncia reclamando
dos juros altos e nio conseguiu abaté-los. Bem feito. Quem mandou néo estudar

na Sorbonne?

Nao é apenas a rapidez com que o presidente detecta fendmenos tio
complexos e pouco notados pelo piiblico em geral que estufa de orgulho o meu
petto verde-anil. E também a sua ternura, imensa ternura.

Veja-se que o presidente justifica os juros ‘escorchantes” porque “nio
hovve compreensiio necessdria na contengio posstvel do consumo " ou “niio houve
compreensiio daqueles que especulam contra o Plano Real”.

Maldade dessa gente, puxa. Hd até alguns pobres que agora que a
inflagdio caiu querem comer mais de uma vez por dia. Tremenda sacanagem
contra o plano.
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E os especuladores, claro, vdo todos correr & primeira igreja
que encontrarem aberta e bater no peito, “mea culpa’, ‘mea culpa’.
E uma gente que se guia 56 pelos sentimentos, como se sabe, nio pelo
lucro. E, a partir dat, os juros cairido porque ninguém mais vai especular.
( Folba de Sdo Paulo 21-05-95)

Os textos que seguem (b e ¢) foram extraidos da Secgio
“Datas” de nossos dois maiores informativos semanais, na coluna
onde sdo anunciadas as “mortes”.

b.

O psicanalista e deputado federal Eduardo Mascarenhas. Conbecido
na década de 80 por tentar popularizar a psicandlise através de programas de
tevé, Mascarenhas entrou para a politica em 1990 como suplente de deputado
pelo PDT e em 1993 filiou-se ao PSDB. No Rio de Janeiro, de causa nio
divulgada, aos 54 anos. Na ter¢a-feira 29. (ISTO E 07-05-97)

c

O psicanalista e deputao federal Eduardo Mascarenhas. Com wma dhentela
de artistas e socialites, sempre acompanbado de belas mulberes, Mascarenbas fez
algum sucesso em programas de TV e em jornass, discutindo de forma superficial
conceitos freudianos. Iniciou-se na vida piiblica em 1990, eleito pelo PDT. Trés
anos mais tarde mudou para o PSDB. Dia 29, aos 54 anos, de cincer no pulmio,
no Rio de Janeiro.(VEJA 07-05-97)

Seguindo a linha de raciocinio colocada desde o inicio de
nosso trabalho vamos nos ocupar das marcas do autor em seu
texto. Um autor pode retirar-se do texto, garantindo assim a
neutralidade. Num outro posicionamento, o autor pode nio
afastar-se, deixando no texto marcas através das quais o leitor
constrdi a significagdo.

Retomando as idéias explicitadas na parte teérica, vimos
que em todo ato de linguagem existe uma interagdo entre autor-
texto-leitor. Os textos por nés selecionados para o experimento
com os professores sio exemplos de como podemos perceber a
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presenga do autor em seu texto. Nossa hipétese inicial de
trabalho, seguindo a epigrafe era de que os professores como
leitores conseguem perceber a relagdo autor-texto. Porém quando
se colocam na posigdo de mediadores de leitura, isto ¢, quando
organizam os “questiondrios” de leitura tendo como objetivo
auxiliar seus alunos para a leitura de textos, apenas focalizam a
“fungdo ideacional” (cf. Halliday) da linguagem.

Num primeiro momento, distribufmos aos professores o
texto de Clévis Rossi, intitulado “Descobrindo a Pélvora”. Esse
texto foi por néds selecionado, porque sio claras as marcas do
autor no texto. Percebemos no correr de todo ele, a partir do
préprio titulo as marcas de ironia. Como j4 dissemos, nossa
hipétese era de que todos os professores-leitores iriam perceber
essas marcas. Depois da leitura, solicitamos aos informantes que
escrevessem em poucas linhas “qual é a leitura que fago do texto”.
Para nossa surpresa, nas quatro turmas onde aplicamos o teste,
de 5% a 10% nio conseguiram ver o tom irdnico do texto
(cada turma constituida por cerca de 40 professores, portanto
em cada uma delas houve até 4 informantes que nio fizeram a
leitura adequada).

Para ilustragdo transcrevemos a leitura desses informantes:

“O texto justifica a alta e baixa da inflagio, comparando a
formagio intelectual de um presidente sobre o outro”.

“O texto nos mostra wm jornalista satisfeito com o presidente intelectual que
descobriu uma manetra de acabar com a inflagio”.

“... o relato é de alguém que conbecia bem o problema e defendia
piamente o Presidente, jogando a culpa da crise nas méos do
povo’.

Pelas respostas dos demais informantes, concluimos que
uma percentagem maciga, conforme nossa hipétese, “leu” o texto.
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Algumas respostas

“E uma ironia sobre a lentidio do presidente em tomar decisoes,
a respeito dos problemas graves do pais”.

“Estd sendo feita uma critica contra o governo por sua lentidio
ou falta de interesse na resolucio de problemas sociais e
econdmicos que estdo tdo evidentes’.

Um segundo tipo de dados foi colhido junto aos informantes.

Para essa segunda coleta, selecionamos um texto publicado na Secgio

“Datas” das duas revistas de informagio semanal de maior circulagio.

A morte de Eduardo Mascarenhas foi noticiada pelas revistas “Veja”

e “Isto E” em suas edigbes de 07-05-97.

Depois de analisar com os professores o processo de leitura,

o ensino de leitura, concluimos que o professor é um mediador

da leitura do aluno. O professor, através de comentdrios, de

questdes-roteiro procura fazer com que o aluno construa a

significagdo dos textos. Via-de-regra, essa mediagio se dd em

forma de questiondrios. Sao as jd famosas questdes de compreensao

e de interpretagio do texto.

A coleta de dados foi realizada da seguinte forma:

a- foi pedido aos professores um encaminhamento de leitura do
texto para os alunos. Os professores deveriam se colocar na posigio
de mediadores de leitura. A questdo proposta foi a seguinte: “Como
vocé encaminharia as atividades de leitura do texto™?

b-Primeiramente foi distribufdo aos informantes o texto
publicado na Revista “Isto E”. Neste texto, o autor procura
ser bastante objetivo.

c- Depois que os informantes haviam entregue o “roteiro” de leitura
foi distribuido o texto da revista “Veja”. Neste texto, aparecem
nitidamente a relagio do autor do texto com “o que” se diz no
texto. O autor duvida da seriedade profissional do personagem
da noticia quando diz @iscutindo de forma superficial conceitos
freudianos”. Além disso, podemos notar a intengio do autor do
texto em passar para o leitor uma imagem de um Mascarenhas
frivolo “Com uma clientela de artistas e socialites...”.
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Pelas questdes de encaminhamento de leitura propostas
pclos informantes, os alunos construiriam uma leitura apenas
parcial do texto. Teriam a possibilidade de analisar o texto apenas em
seus aspectos ideacionais (quem, o que , como, onde, por que).

Por que razio, os professores apenas encaminharam as

leituras dos alunos para uma leitura reduzida, uma leitura apenas
do contetido? Lajolo (1999), na posi¢ao de membro da Comissdo
do ENC-Exame Nacional de Cursos - de Letras, em um texto
publicado via Internet, faz consideragdes sobre os Cursos de
Letras, procurando analisar a situagao desses Cursos no atual
cendrio universitdrio. Afirma a pesquisadora, no referido
documento:
“.. 0 curso de Letras forma professores por um figurino
antigo, que nio contempla, por exemplo, nem o que de mass
recente se pesquisa sobre aquisigio e desenvolvimento de linguagem nem
0 que preconizam os pardmetros curriculares”.

Essa afirmagio de Lajolo tem fundamento, como vimos,
em nossa anilise da leitura, junto aos professores.

As relagbes autor-texto - aspectos tedricos

As marcas do autor em seu texto sio denominadas
modalizagio. Mira Mateus e outros (1983) ao apresentar esse
tépico em sua Gramitica, enfocam esse processo de duas
maneiras: “tratamento gramatical” e “prdtica lingiifstica em
interacgo”. Afirmam as pesquisadoras:

“Tradicionalmente e no que toca o tratamento gramatical, as
MODALIDADES tém estado quase exclusivamente associadas
aos modos verbais e aos verbos modais enquanto categorias
gramaticais de expressio da atitude do locutor, quer em relagiio ao
contetido proposicional ou valor de verdade do seu enunciado,
quer em relagio ao alocutdrio a quem o enunciado se destina.
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Enquanto prdtica lingiifstica em interacgio, todo o enunciado
apresenta um determinado grau de modalizagio. Tal
modalizagdo consiste essencialmente numa modificagio
introduzida pelo locutor ao nivel da predicacdo, como resultado
das condigoes postas & sua realizagdo entre os elementos

envolvidos na produgio”. (1983, p. 142)

Em uma publica¢do que enfoca os estudos da enunciagio,
Cervoni, nas pdginas introdutérias, ao se referir ao processo da
modalizagdo afirma que:

As modalidades embaracam muitos lingiiistas. Como situd-
las em relagdo aos outros temas enunciativos? Que critérios
utilizar para lhes conferir limites aceitdveis?” (1989, p. 21)

Também, esse autor, como Mira Mateus, faz uma distin¢io
entre o processo de modalizagdo, visto como categoria gramatical
e como fato ligado i interagdo. Depois de analisar a categoria
modalizagio como o fazem quase todos os estudos, apresenta na
conclusio a seguinte adverténcia:

... conseguirernos distinguir a modalidade do fenémeno musto geval do qual
ela faz parte, que poderiamos designar pelo termo modalizagio, e definir
como o reflexo, na linguagem, do fato de que tudo o que 0 homem pode ser,
sentir, pensar, dizer e fazer se insere numa perspectiva particular. ” (1989,
275

Passando em revista as publicages sobre o assunto, vemos
que as sistematizagbes apresentadas ficam restritas em um nivel
que Mira Mateus e Cervoni chamam de nivel gramatical. Como
exemplo podemos citar o estudo de Koch (1992). Procurando
apresentar um estudo sistemdtico dos elementos envolvidos na
interagio verbal numa publicagdo intitulada “A inter-agio pela
linguagem” aparecem duas unidades que tratam do assunto:
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“Indicadores Modais ou Indices de Modalidade e “Indicadores
Atitudinais, Indices de Avaliagio e de Dominio”. Nessas partes
aparecem somente os meios lingiifsticos por intermédio dos quais
as modalidades se apresentam no discurso.

Se formos nos basear nessas sistematizagbes para analisar,
por exemplo, as marcas modalizadoras dos textos que serviram
de base para nosso estudo, nio iremos muito longe. Talvez a
razio esteja no enfoque estritamente “gramatical” dado ao tema
pelas publicages. As marcas modalizadoras na noticia da revista
“Veja” devem ser vistas através de um outro “4ngulo”. Os
elementos ‘“wlgum sucesso” “com uma clientela de artistas e socialites”
sempre “rodeado de belas mulheres” “apresentou de forma superficial
conceitos freudianos” através dos quais o leitor apreende as relagées
autor-texto nio aparecem em nenhuma lista de modalizadores
apresentados pelas publicagbes que procuram sistematizar esse
fato lingiiistico.

Fica a questdo: o professor-leitor, o professor de leitura,
como ficam nessa caminhada? Estao af os novos parimetros, os
novos paradigmas de estudo de linguagem. Porém a realidade
em nada se modificou. E necessdrio que nossos Cursos de Letras,
responsdveis pela formag¢ao de profissionais da educagio
contemplem essas mudangas. Assim, ao invés de ficarmos nos
preocupando em atualizar os professores formados “por um
figurino antigo”, como diz Lajolo, poderemos preencher as lacunas
de formagio.
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