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Os pressupostos estruturalistas dirigiam a atengdo dos
estudiosos da linguagem para o coédigo da lingua sem
desenvolver uma preocupagdo com relagdo aos contextos
pragmaticos da produgdo textual-discursiva. Entretanto, o
estruturalismo lingiiistico ndo alcangou os resultados
esperados e isso levou a necessidade de introduzir novas
nogoes no processo de ensino/aprendizagem. Uma dessas
nogoes foi a de competéncia lingiistica, que surgiu dos
trabalhos de Chomsky sobre a teoria sintatica. Chomsky
considera que os seres humanos tém uma inclinagdo inata
para inferir as regras da lingua a partir do input ao qual estejam
expostos. Uma vez deduzidas essas regras, estes podem criar
e compreender expressdes nunca ouvidas antes, ou seja,
podem elaborar seu conhecimento lingiiistico da lingua
materna (LM). Assumimos, neste trabalho, que esse principio
chomskyano também pode ser utilizado para as linguas
estrangeiras (LE), isto é, que a dotagdo genética para a
linguagem dirige as hipoteses do aprendiz para os pontos
relevantes a construcao da LE.

Hymes observou que o conceito de competéncia
lingiiistica chomskyano nao estava relacionado com a
interagio social e ampliou seus pontos de vista, afirmando
que “hd regras de uso sem as quais as regras da gramatica sao
estéreis” (1972, p. 281). Portanto, Hymes indicou que ha
outros elementos, além dos lingiiisticos, que um falante deve
saber para poder intervir na comunicagio em situagdes
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diferenciadas cultural e socialmente, ou seja, ressaltou que
ndo é suficiente ser possuidor do saber da lingua, é necessério
também saber como usa-lo de acordo com a situacdo de fala !,
afirmagoes as quais aceitamos inteiramente.

Entendemos, a partir dos pontos de vista de Chomsky
e de Hymes, que a competéncia lingiiistica no falante nativo,
comega a desenvolver-se quando este passa a ter consciéncia
dos sons lingiisticos, de modo que, quando ingressa no sistema
de educagio formal, o aluno ja conhece a sua LM ou pelo
menos uma de suas modalidades lingiiisticas. Para o aprendiz
de LE, que a estuda num contexto onde ndo é falada
rotineiramente, a situagdo é diferente, pois, a0 comegar a
aprendé-la, ja absorveu a habilidade de “leitura” do mundo
de uma maneira adequada a sua cultura materna. Isso quer
dizer que, ao deparar-se com uma LE, o aprendiz tem que
desenvolver uma visao de mundo prépria dessa nova cultura,
de modo que o professor de LE, diferentemente do que ensina
a LM, além de auxiliar a elaborar a competéncia lingiiistica
do aluno, tem que ajuda-lo a construir uma nova visio de
mundo.

Concebemos a lingua como produto social, reflexo
direto da cultura, assim como elemento ideolégico e definidor,
por isso entendemos que aprender a falar uma LE nio se
restringe apenas a fixacdo de regras gramaticais, a
decodificagio auditiva de mensagens e a produgio de fonemas
da LE, mas também ao aprendizado do funcionamento da
cultura inserida no processo comunicativo original, porque é
dessa maneira que se reconhece o que é apropriado ou
inapropriado dentro de uma comunidade lingiiistico-social
especifica. Quando os conceitos culturais sdo relativamente

"' A formulagzo do conceito de competéncia comunicativa de Hymes coincide no
tempo com a Teoria dos Atos de Fala de Austin e Searle e com os primeiros
trabalhos sobre Andlise do Discurso de Sinclair e Couthard, que propdem
diferentes hipoteses sobre a dimensao do uso social da lingua.
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universais, normalmente nio ocorre dificuldade de
aprendizagem, entretanto quando expressam um matiz cultural
particular, podem exigir uma orientagio extra para que o
aprendiz adapte convenientemente o seu conhecimento de
mundo a lingua e a cultura estrangeiras *. Para corroborar o
que dizemos, citamos McKiernan y Hamayan (1980), que
afirmam que o fato de que alguém pertenga a determinada
sociedade, o associa a uma rede de crengas e habitos comuns
que estabelecem a identidade do grupo; mencionamos
também Abastado (1982), que diz que a identidade, as
opinibes e os signos particulares de cada sociedade, assim como
os conhecimentos cientificos de que dispdem, se devem muito
mais a convicgdo do que ao saber adquirido; e, por altimo,
Hymes (1972), que indica que a lingua esta tao profundamente
vinculada a cultura que é impossivel dissocia-las. Por que sera
que isso acontece!? Porque a cultura e a lingua materna, de
certa forma, condicionam as variaveis psicologicas e afetivas
de seus membros.

Um ponto muito interessante para revelar a
importincia da explicitacio de matizes culturais particulares
no ensino de uma determinada LE, é o tépico dos simbolos
diferentes de uma sociedade em relacdo a outra. Por exemplo,
a cor preta, em muitas sociedades, é associada a morte, ao
luto, a tristeza e o branco, por oposi¢do, a pureza e aos estados
de espirito tranqiiilos, positivos e esperangadores. Mas em
algumas comunidades, o branco é a cor do luto. Portanto,
nessas comunidades, expressdes do tipo “a coisa esta preta”,
traduzidas diretamente do contexto de uma cultura como a
brasileira, podem tomar um sentido diametralmente contrério
ao que se pensa estar dizendo.

% “Sj se debe o no participar en la comunicacion en un contexto determinado,
qué ritos comunicativos debe respetar y como son, €n concreto, esos ritos o

Miquel y Sans. Cable, 9 (1992):15-20.
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Para concretizar ainda mais a idéia de que o aspecto
cultural nao deve ser dissociado do processo de ensino de LE
tal como estamos propondo, gostariamos de relatar algumas
situagdes de confusdo causadas por desconhecimento mituo
de questoes culturais. A primeira delas refere-se a experiéncia
de uma americana proficiente na lingua arabe. Ela perguntou
a um rapaz dessa nacionalidade como insinuaria, de forma
nido verbal, que estava interessado em uma mulher. Ele
respondeu a pergunta, passando a mio pelo cabelo, o que
para ela nao tinha nenhum significado especifico. Sem ter
podido decodificar aquela atitude como uma resposta objetiva,
formulou a mesma pergunta de outra maneira temendo nao
ter sido entendida na primeira vez. O arabe, ao perceber que
a mog¢a ndo lhe havia compreendido, abaixou a cabeca e
mostrou-lhe a lingua, gesto que, em sua cultura, é utilizado
para expressar que se estd envergonhado, entretanto a
americana interpretou que o ato de mostrar a lingua seria a
resposta a4 sua pergunta e ndo o que ele supunha estar
expressando (Gordon, s.d).

Outra situagdo interessante estd relacionada ao uso
de determinadas formas lingiiisticas do japonés. Um guia de
turismo espanhol, “homem com agi maiasculo”, ao
acompanhar um grupo de japoneses em uma excursio pela
Espanha, foi considerado homossexual por causa das
construgdes lingiiisticas que empregava. O espanhol havia
aprendido a lingua japonesa com uma amiga que morava na
Espanha. Sua professora ndo lhe havia ensinado a diferenciar
o codigo masculino do feminino, por isso ele falava japonés
como ela; acontece que, ao usar o coédigo feminino, emitia
um discurso também feminino, sem ter consciéncia disso,
naturalmente. Todavia, como seus interlocutores supunham
que ele sabia como usar a lingua japonesa, ja que manifestava
uma corre¢iao gramatical e uma amplitude léxica admiraveis,
interpretaram todas as suas articulagées como propositadas,

142 Signum: Estud. Ling., Londrina, n. 2, 139-154, out. 99



ou seja, ao observar que ndo respeitava as regras de jogo,
inferiram que essa utilizagdo era intencional (Sanchez, 1995).

Um outro caso refere-se ao intercimbio entre um
alemio e um espanhol. Na cultura alema utiliza-se a pergunta,
na maior parte das vezes, para obter uma informagéo concreta,
tnica e exclusivamente. Na cultura espanhola, por outro lado,
a pergunta serve para ‘obter informagdo e, além disso, para
provocar uma conversa, reguld-la, negociar o sentido,
estabelecer comunicagcao ou provocar algum tipo de reacdo
no interlocutor” (Matte Bon, 1992, p. 239). Um alemao que
retornava dos Estados Unidos sentou-se no avido, por mera
coincidéncia, ao lado de um espanhol; este, para iniciar uma
conversa, perguntou como havia sido sua viagem. O alemio
respondeu simplesmente que foi boa e se calou. O espanhol o
considerou rude porque, em seu modelo cultural, esse tipo
de pergunta costuma servir como pretexto para uma
distendida e amigavel conversa. Nao obstante, para o alemio,
contar detalhes de sua viagem suporia um relacionamento
prévio e eles apenas haviam sentado um ao lado do outro por
algumas horas. O espanhol mostrou desagrado e considerou
que o alemio era antipatico e anti-social. E se fosse o contrario,
ou seja se o espanhol comegasse a contar pormenores de sua
viagem, o alemio poderia considera-lo indiscreto e
exibicionista. Como se percebe, algumas diferengas culturais
podem levar a mal entendidos, inclusive quando os
interlocutores sdao competentes lingiisticamente. Por esse
motivo, consideramos que os aspectos culturais de uma LE
devem estar presentes nas aulas como elementos orientadores
das mensagens que se expressam oralmente.

Mas como o professor de LE pode ensinar ao aprendiz
nio nativo a interpretagido de significados ndo codificados
lingtiisticamente de modo explicito, significados esses que se
expressam através de vivéncias cotidianas? Esta é uma pregunta
controvertida que nos leva a tecer algumas consideragoes.
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O desenvolvimento da competéncia comunicativa em
uma LE exige uma reorientago na forma de pensar e de sentir
do aprendiz e do professor que a ensina * por isso, em primeiro
lugar, é indispensavel que ambos assumam uma atitude
participativa (a de 1.2 pessoa) * e ndo a atitude de uma 3.2
pessoa (que caracteriza o observador neutro e parcial) °.
Quando se assume uma atitude de 1.? pessoa, gradativamente °
se adquire a capacidade de reinterpretagdo desse “novo
mundo” 7. Quando um falante atua apenas como observador,
nao consegue obter a motivagdo adequada para identificar-
se com a cultura dessa lingua, por isso acaba experimentando
uma motivagdo apenas superficial, muitas vezes com o
proposito puro e simples de satisfazer as exigéncias do professor
durante o periodo que dura uma atividade didética. Essa
atitude é aceitdvel nos estagios iniciais de aprendizagem,
porque essa limitagdo tem relacio direta com a escassez de
recursos lingiiisticos e comunicativos. Nao obstante, nos

* Kramsch determina que para compreender uma cultura estrangeira é necessario
estabelecer um relacionamento dessa cultura com a prépria. (1993, p. 205-32).

#Fischer (1996, p. 73-81) argumenta que para compreender outras culturas deve-
se participar delas, observando-as e compreendendo-as em toda a sua amplitude.

5 Barbieri Durdo, A. (1995, p. 15-6) “Cuando un hablante (...) adopta la actitud
objetivante de tercera persona actiia como si no estuviera exactamente envuelto
en el proceso de habla, como si fuera alguien que presencia el habla de otros, de
la misma manera que un cientifico observa el comportamiento de los actantes
sociales y trata de describirlo sin inmiscurise en el proceso. Su actitud es neutra
respecto a la accién de los que participan en el proceso. Esta actitud, obviamente,
solo es aceptable en los estadios iniciales de aprendizaje, puesto que la pertenencia
a la situacion-de-habla, entonces, es claramente dificil por la escasez de recursos
gramaticales e incluso por las intuiciones de habla. La actitud caracteristica de
quienes disponen de una competencia lingiiistica y comunicativa es
completamente distinta: hay una integracion con los hablantes. En lugar de
mirar desde afiiera a un habla ajena y lejana, se consideran a si mismos integrantes
del proceso. En lugar de una actitud neutra, asumen el papel de participantes.”

¢ Omaggio (1973) explicita que o conhecimento da cultura nao acontece de uma
hora para outra, ao contrério, demanda um grande investimento de tempo.

7 Galloway (1992) determina que para conhecer outra cultura é preciso adquirir
mecanismos adequados para deparar-se com ela.
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estagios mais adiantados de estudo da LE, o sentir dos falantes
nativos deve ser mais amplamente compreendido e
compartilhado pelo aprendiz. Ao assumir uma atitude
participativa, o estudante ampliara sua capacidade de uso da
lingua, mas esse estagio so sera alcangado se realmente se
libertar dos jogos de linguagem da sua lingua materna
(Wittgenstein, 1979).

Para estimular a atitude participativa no aluno, entre
outras coisas, deve-se mostrar como se realizam as rotinas
conversacionais, chamando a atencdo para a forma como os
turnos se organizam nas situagdes reais de fala. E preciso, também,
introduzir elementos que configurem estratégias de compensacio,
para que, ao defrontar-se com problemas ocasionais durante o
processo comunicativo, o aluno saiba como reestruturar a
mensagem. E, ainda, fornecer-lhe inputs variados para que
desenvolva a habilidade de lidar com os registros adequados a
cada situacio comunicativa (Iglesias, 1998).

Outro elemento indispensével é o gesto. Os professores
de LE, de modo consciente ou nio, utilizam gestos desde as
primeiras aulas. As primeiras unidades gestuais, como & obvio,
sdo basicamente universais, ou seja, aquelas que possuem um
significado comum as culturas. Sao gestos deicticos utilizados
para indicar objetos, lugares ou pessoas, os que reproduzem
tamanhos ou formas das coisas e os que tentam imitar as
manifestacoes das pessoas, e que obviamente podem ser
facilmente decodificados (Forment, 1997). Mas, além desses,
é preciso introduzir gestos de significagdo simbélica, isto é, os
que expressam sentidos especificos da cultura da LE. Ha dois
tipos de expressdes gestuais: as inatas, que sio herdadas
geneticamente (como rir quando algo nos alegra) e as
adquiridas (como cruzar as pernas quando nos sentamos).
Tanto os gestos inatos como os adquiridos se modificam de
acordo com a cultura, a idade, a classe social, o ambiente,
etc. Por exemplo, quando sentimos muito calor, abrimos as
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pernas ao nos sentar, mas no modelo cultural brasileiro, as
mulheres aprendem a sentar-se com as pernas unidas, porque
sentar-se de pernas abertas é considerado “falta de modos”;
por outro lado, cruzar as pernas quando nos sentamos é um
gesto adquirido, mas esse gesto muda de acordo com a
intencdo, a maneira como estamos vestidos, o contexto social,
o lugar, etc. (Soler-Espiauba, 1987).

A importancia do conhecimento dos gestos proprios
da cultura da LE pode ser mais bem entendida se citarmos
alguns casos. Primeiramente vamos utilizar, como exemplo,
um estudo de Amaral Freire (1986) sobre as linguas indigenas
da Bolivia, no qual diz que quando um aymara usa o advérbio
de tempo “amanha”, gesticula para tris porque, para essa
cultura, o que esta a frente é o passado, que representa o
conhecido, enquanto que o futuro é uma incognita, por isso
esta atras.

Qutro exemplo é a forma como se nega ou se afirma
com a cabega. Tanto em Portugal, Espanha, Franca, Itilia,
Austria, Alemanha, Suica, Bélgica, Holanda, Luxemburgo,
Inglaterra, Irlanda, Gales, Suécia, Noruega, Dinamarca,
Finlandia, Andorra, San Marino, Ménaco e Liechtenstein,
como na América, Austrélia, Japdo, parte da Africa e Asia,
se afirma com movimentos verticais da cabeca e se nega com
movimentos horizontais. Ndo obstante, na Grécia, Bulgaria,
Yugoslavia, Turquia, Bengala, Chipre, Malta, Sicilia e India,
se faz exatamente o contrario, ou seja se afirma com
movimentos horizontais e se nega com movimentos verticais.

Mais um exemplo: no Brasil procuramos evitar
demonstrar que estamos observando as pessoas e sO as
“espionamos” quando nio percebem que as estamos olhando
e se chegarem a notar, desviamos rapidamente o olhar, pois
esta atitude é considerada socialmente como falta de cortesia.
Entretanto, em quase todos os paises mediterrineos, na rua,
as pessoas costumam manter o olhar fixo umas nas outras, de
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forma insistente, com a maior naturalidade. Esse olhar indica
apenas interesse, curiosidade. Qutro tipo de olhar é o que se
pode observar na Bélgica, por exemplo, onde é normal
cumprimentar as pessoas ndo muito conhecidas com uma
piscadela acompanhada de um sorriso discreto. Isso tanto pode
acontecer na rua como em lojas, bancos, supermercados,
festas, etc. e, obviamente, pode ser motivo de confusao se
nido houver um entendimento de que essa piscadela é um
gesto inocente e sem segundas intengdes.

Em resumo, quando se ensina uma LE, as diferentes
concepgdes de mundo tém que ser levadas em conta para
conduzir a aprendizagem a bom termo, porque, quando néo
se sabe realizar ou decodificar um gesto, quando ndo se sabe
tocar no ouvinte no momento certo durante o processo
comunicativo ou quando nio se sabe manter uma distincia
adequada em relacdo ao interlocutor, pode-se gerar
interferéncias ou até uma ruptura NoO pProcesso comunicativo.
Como qualquer estudante de LE ja absorveu os
comportamentos corporais proprios da sua cultura, é provavel
que tente “exporta-los” para essa lingua ou “traduzi-los”
literalmente deste para sua lingua materna, tal como costuma
ocorrer com relagdo as davidas de caréter lingiiistico e isso
pode ocasionar erros de interpretagio ou de codificagio.

O ensino da gestualidade, compreendida nas situagoes
de fala de uma LE em paises onde ndo se fala essa lingua
rotineiramente, oferece certa limitagdo ao ser ministrado por
professores ndao nativos, mas essa dificuldade pode ser suprida,
de certa maneira, por meio de consultas a dicionarios ou
manuais que agrupem O0S comportamentos corporais mais
caracteristicos dessa lingua, da leitura de obras literarias nas
quais aparegam informagdes relativas 4 conduta ndo verbal
dos personagens, de filmes de corte mais ou menos realista,
de obras artisticas descritivas que retratem costumes precisos
e contextualizados, histérias em quadrinhos, anincios
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publicitérios nos quais aparecam, além da gestualidade propria
dos falantes nativos de espanhol, uma abundante tipologia
de expressoes fraseologicas ® (refrdos, provérbios, aforismos,
locugdes, etc.)?, e ja que a utilizacdo dessas unidades confere
a mensagem uma grande expressividade por causa das
implicacdes de tipo cultural implicitas, deve-se desvenda-las
e referendar o seu uso através da pratica na sala de aula. E
importante chamar a atengdo para o fato de que algumas
expressoes idiomaticas podem ajudar a entender certas
atitudes que respondem a uma cultura propriamente dita,
como por exemplo, no caso da lingua espanhola, as expressoes
idiomaticas ligadas a religido catélica, “a fa buena de Dios”,
“ hacerlo como Dios manda”, “hablar en cristiano”, etc. ou as
relacionadas ao mundo das touradas, como “entrar a matar”,
“dar la puntilla”, etc. (Higueras, 1998). Portanto, facilitar o
acesso a esses elementos significa fornecer uma contribuicio
importante para ampliar os horizontes culturais dos alunos
(Benitez Pérez & Lavin, 1992). O conhecimento de implicitos
culturais como os citados, somado ao desempenho lingiiistico,
determinara se um aprendiz de LE esta realmente “falando”
essa lingua ou se estd apenas “fazendo uma tradugéo literal”
da sua.

Outro aspecto cultural a ser ensinado refere-se 2 nogéo
de distancia; segundo o antropélogo Edward T. Hall, na
interagdo social pode-se dividir o territério em quatro zonas

8 Soler-Espiauba, D. “Lo no verbal como un componente mas de la lengua”. //
Jornadas Internacionales de Didictica del Espariol como Lengua Extranjera.
Avila, Ministerio de Cultura, 1987, p. 169-94; Martinell, E. “La voz, la expresion,
el gesto: su importancia en el uso de la lengua”. Actas de la Il Jornadas
Internacionales de Didictica del Espariol como Lengua Extranjera. Avila,
Ministerio de Cultura, 1991, p. 99-108; Poyatos, F. La comunicacion no verbal.

Madrid, Istmo, 1994, 3 vols.

9 Zuluaga, A. Introduccién al estudio de las expresiones fijas. Frankfurt. Peter D.
Lang, Col. Studia Romanica et Linguistica, 1980; Carneado, Z. & Tristd, A. M.
Estudios de fraseologia. La Habana, Academia de Ciencias de Cuba, 1986.
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de distancia: 1) distincia intima — a que se mantém em relagdes
amorosas ou familiares; 2) distincia pessoal - a que se
estabelece em relagoes sociais ou na rua; 3) distincia social -
caracteristica em escritorios, lojas, hotéis, etc.; 4) distincia
piblica - caracteristica em conferéncias, salas de aula,
comicios politicos, etc. Mas a nogdo de territorio ndo é a
mesma em todas as culturas. Estudos revelam que os povos
arabes, mediterraneos, latino-americanos e africanos
pertencem i cultura de contato, enquanto que norte-
americanos, escandinavos e anglo-saxdnicos, a cultura de nio-
contato (Soler-Espialba, 1987).

Mas sera que a explicitagdo de matizes culturais
particulares, assim como a adogdo de certos recursos
pragmaticos caracteristicos da LE, ndo poderiam levar os
aprendizes a problemas de identidade? Esse é um risco que se
corre, ndo obstante os conflitos criados pelo desconhecimento
de elementos culturais da LE sdao muito mais freqlientes que
problemas de identidade, por isso consideramos que os
estudantes devem ser levados a aprender a decodificar/
empregar os elementos culturais como instrumento de acesso
as intencgoes comunicativas. Usando as palavras de Miquel e

Sans (1992, p. 19):

“ndo estamos dizendo que o aprendiz de uma lingua
estrangeira deva ‘camaleonizar-se’, pretender
comportar-se o tempo todo como membro da
comunidade que fala essa lingua, e sim que tem
direito de ter o miximo de informacées possiveis,
de uma forma consciente, para poder escolher em
cada momento, se deve transgredir ou respeitar as
pautas culturais esperadas. Isso exige do professor
de lingua uma tarefa permanente (...) de ‘tornar
visiveis” os implicitos culturais, ou seja, tudo aquilo
que para um cidadio é tdo cotidiano, tdo obvio,
tdo natural, que parece invisivel.”
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Muitas vezes, o desconhecimento de implicitos
culturais da LE ajuda a fixar estere6tipos do senso comum,
tais como os “espanhéis sdo comildes e preguigosos”, “os
ingleses sdo pedantes” ou “os alemaes passam a vida bebendo
cerveja” e, por outro lado, que a cultura materna é superior,
que os compatriotas sdo mais amigaveis ou que a comida
nacional é farta e saborosa. Para superar esse tipo de
preconceito, deve-se levar os alunos a observar os membros
das comunidades que falam a LE, “estuda-los”, realizando uma
analise contrastiva de ambas as culturas, observando as
semelhancas e as diferencas entre aquele cotidiano e o préprio,
e relativizando as diferencas para que se veja na cultura da LE
exclusivamente esse modelo cultural e nio a imagem pré-
concebida e idealizada da sua. Ou seja, dota-los de
competéncia cultural significa sensibiliza-los para que
compreendam melhor o comportamento dos falantes da lingua
objeto, o que permitira que entendam suas atitudes e crencas
a nivel intelectual (Byran, 1989).

A necessidade de apresentar os implicitos culturais
nos coloca, como professores de LE, em uma situagio
relativamente complexa na qual temos que ajudar os
aprendizes a construir uma base adequada para seu
desenvolvimento lingiistico-cultural. Mas como se faz isso?
A resposta a essa pregunta jamais podera ser Unica. Muitos
estudiosos vém tentando contribuir para a sua elucidagao.
Fernandez, por exemplo, afirma que “as necessidades socio-
culturais primdrias sdo as relacionadas com os gestos, as
realidades do cotidiano e do contexto (..), que
progressivamente vao sendo ampliadas, e acabam por
abranger também o (...) campo do saber e de criacdo que
cada povo vai acumulando” (Fernandez, 1992). Miquel e Sans
detalham ainda mais a questdo ao propor que a maior parte
dos esfor¢os didaticos seja dirigida a formar um ntcleo central
de conhecimentos que corresponde a tudo o que os cidadaos
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de uma sociedade consideram 6bvio para que, quando os
aprendizes realizem incursdes culturais mais aprofundadas,
possam captar a0 menos os principais matizes que os membros
da comunidade cultural da L2 meta decodificariam pelo
simples fato de pertencer a essa sociedade. Por exemplo, para
um estrangeiro seria necessario conhecer de antemao o tipo
de comportamento que se deve ter ou o significado das
manifestagdes populares que ocorrem no Dia dos Mortos, no
México,ou na 7Tomatina, na Espanha. S6 a partir de
informagoes prévias, os membros de uma cultura alheia a
mexicana ou a espanhola poderiam entender o significado
desses atos ao ler referéncias sobre eles num texto literario ou
jornalistico, ou até mesmo ao presencia-los '°.

No que se refere a importancia da explicitagio de
matizes culturais particulares no ensino de linguas estrangeiras,
duas observacgdes gerais que consideramos que poderiam
indicar um caminho possivel para ajudar a iluminar esse
dialogo entre a cultura materna e a da LE, seriam os seguintes:
1 - qualquer aprendiz de LE terd uma competéncia cultural
parcial que abrangera apenas alguns aspectos que dominam
os falantes nativos, porque as pautas de cada modelo cultural
ndo sdo totalmente universais, s6 parcialmente, e sua
concepciao depende muito do contexto vivencial. 2 - os
aspectos culturais registrados nos livros de texto devem ser
integrados no conjunto das tarefas didaticas e reorganizados
como um universo coerente, para que o aprendiz possa dispor
de uma base pré-estabelecida, e ndo de um acamulo de dados
desconexos.

0O Dia dos Mortos & uma festividade originalmente catélica, mas que se aproxima
do ritual tradicional pré-hispanico. No dia 2 de novembro, as familias montam
altares nas suas casas, com flores, “cempasuchit!”, que na cultura asteca eram
usadas para que os mortos reconhecessem o caminho até o altar, enfeites de
papel recortado em vérias formas, inclusive na de animais, o que para os
astecas era a representagio de cada defunto, bebidas e alimentos destinados
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