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Resumo: Esse artigo tem como objetivo descrever o projeto Segiiéncias
diddticas para a construgio da haMidade de leitura em lingna inglesa: elaboragao e
aplicacaoY ¢pie esta sendo desenvolvido nas minhas aulas de Pratica de
Ensino da Lingua Inglesa na Universidade Federal do Acre com o
apoio do Programa de Consolida¢io de Licenciaturas Prodocéncia
2006 (MEC/SESU/DEPEM). Com base na concepc¢io de que as
aulas de Pratica de Ensino no curso de graduagdo em Letras devem
formar o professor-pesquisador envolvido em um processo continuo
de reflexdo sobre suas proprias agdes e engajado na busca
de transformagdes para praticas pedagdgicas vigentes, o projeto em
questio tem como foco o desenvolvimento de seqiiéncias diddticas
para construgdo da habilidade de leitura em lingua inglesa e a posterior
aplicacio dessas seqiéncias em um curso de extensdo oferecido para
alunos do ensino médio. As sequiéncias didaticas foram elaboradas
pelos graduandos do 8° periodo sob a minha orientagdo a partir das
diretrizes curriculares postuladas pelos PCNs de lingua estrangeira e
lingua materna e em teorias sobre géneros discursivos e ensino. Apés a
contextualizagdo do projeto e a breve descricio das seqiéncias didaticas,
apresento uma discussdo baseada nos recortes dos planos de
curso elaborados pelos alunos-professores a fim de suscitar a
reflexdo sobre o processo de formagao que pode ser depreendido da
analise desses planos de cutso.

Palavras-chave: género, seqiiéncia didatica, leitura, reflexio

Abstract: This paper aims at describing the project Didactic Sequences
Jor developing  the reading skill in the EFL classroom: elaboration and
application that is being developed in an EFL Methodology course taught
by me at Universidade Federal do Acre with the support of the
“Programa de Consolida¢do de Licenciaturas Prodocéncia 2006”
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(MEC/SESU/DEPEM). Based on the conception that EFL
Methodology courses in Letras graduation are supposed to prepare
the teacher-researcher engaged in a continuous reflective process about
his/her own actions and in the search of transformation for traditional
pedagogical practices, the project has as its focus the development of
didactic sequences to construct the reading comprehension skill in English
as a foreign language and the posterior application of these sequences
in a reading course given to high school students. The didactic sequences
were elaborated by 8" petiod graduate students under my supervision
having as their theoretical framework the proposals postulated by the
official curricular parameters (PCNs) of foreign language and mother
tongue as well as theories concerned with the relation between discourse
genres and teaching, After contextualizing the project and briefly describe
the didactic sequences developed, I present an analysis of excerpts
taken from the course plan prepared by the graduate students s6 as to
raise a reflection about the teacher education process that can be
visualized in these course plans.

Key words: genre, didactic sequence, reading, reflection

Resumen: El presente articulo tiene como objetivo describir el proyecto
Secuencias diddcticas para La construccion de la habilidad lectora en inglés: elaboracion
_y aplicacidn, que se desarrolla en mis clases de Practica de Ensenaza de
Inglés en Ia Universidad Federal dei Acre, con el soporte dei “Programa
de Consolidac¢io de Licenciaturas Prodocéncia 2006” (MEC/SESU/
DEPEM). Con bases en el concepto de que Ias clases de Practica de
Ensenanza en el curso de Letras deben de formar a un profesor-
investigador involucrado en un continuado proceso de reflexién sobre
sus propias acciones y enganchado en la busqueda de una
transformacién para las practicas pedagdgicas actuales, dicho proyecto
posee como objetivo el desarrollo de secuencias didacticas patra la
construccién de Ias habilidades lectoras en lengua inglesa y su aplicacién
en un curso de extensiéon ofrecido para alumnos dei Bachiller (Ensino
M¢édio). Las secuencias fueron elaboradas por los alumnos dei curso
de Letras dei 8° semestre bajo mi orientacién y a partir de los principios
curriculares propuestos por los PCNs de lengua extranjera y lengua
materna, adernas de basarse aun en Ias teorias sobre los géneros
discursivos y su ensenanza. Después de presentar el contexto dei
proyecto y una resumida descripciéon de las secuencias didacticas,
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presente una discusién basada en los extractos sacados de los planes
de curso producidos por los alumnos-profesores, con el propésito de
fomentar Ia reflexién sobre su proceso de formacioén a través dei
analisis de dichos planes.

Palabras clave: género, secuencia didactica, lectura, reflexién.

Introdugao

A busca de caminhos que desencadeiem um processo de
formacio de professores critico e emancipatério tem ocupado lugar
de destaque nas discussdes e pesquisas desenvolvidas nas areas de
Educacio e Linguistica Aplicada da dltima década. Tal busca esta
estreitamente ligada a crescente mudanca de paradigma em relacdo ao
papel do professor, que prop&e que, além de dominar o conhecimento
técnico e pedagdgico da sua area de atuacido especifica, este deve se
tornar um pesquisador da sua prépria pratica. Para se tornar professot-
pesquisador ¢ fundamental que o educador desenvolva a capacidade
de transpor os conhecimentos teérico-metodolégicos construidos nos
cursos ou programas de formagdo de professores em servico ou pré-
servico para situacOes concretas de ensino-aprendizagem de forma a
se engajar e engajar o(s) outro(s) (colega(s), aluno(s), coordenador(es),
etc.) em um processo de reflexdo continuo que leve a construcio
colaborativa do conhecimento e a consequente transformacio de
praticas pedagdgicas vigentes.

Nos cursos de licenciaturas, as Praticas de Ensino podem se
tornar espacos privilegiados para constru¢io do conhecimento e
reflexdo critica sobre a futura pratica pedagdgica. Para que isso ocorra,
parece-me fundamental que essas Praticas engajem o futuro professor
em projetos pedagégicos que o levem a vivenciar a sala de aula (muito
além da mera observagio de aulas), criando espagos para que os
conhecimentos tedricos, técnicos e metodoldgicos construidos no
decorrer do curso sejam transpostos para situagdes concretas de ensino-
aprendizagem e tornados alvos de avaliacio e reflexdo continua nas
aulas de Pratica de Ensino.

E justamente a concepgio de que as aulas de Prética de Ensino
no curso de graduag¢io em Letras devem formar o professor-
pesquisador envolvido em um processo continuo de reflexio critica
sobre suas préprias agdes e engajado na busca de transformagdes para
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praticas pedagbgicas vigentes que orientou a elaboragdo do projeto
Segiiéncias Didadticas para Desenvolvimento da Habilidade de 1 eitura em Lingna
Inglesa: Elaboragio e Aplicagao, que buscou nos Parametros Curriculares
Nacionais (doravante PCNs) de Lingua Estrangeira (doravante LE) e
Lingua Materna (doravante LM) (BRASIL, 1998a) ¢ nas teorias sobre
géneros do discurso e ensino (BAKHTIN, 1953; DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; ROJO, 2001, 2005) subsidios tedricos e
metodoldgicos para implementacido de uma proposta pedagdgica para
a construgao da habilidade de leitura em lingua inglesa no ensino médio.

Embora projetos baseados na concepgio de géneros do
discurso venham sendo desenvolvidos por varios pesquisadores
brasileiros em contextos de ensino-aprendizagem de LE variados
(CRISTOVAO, 2002, 2005; PINTO, 2002; SZUNDY, 2004; RAMOS,
2005; ROJO, 2001, entre outros) e em programas de formacio
continuada de professores de LE (CELANI, 2002), as questoes tedricas
relacionadas as teorias de géneros do discurso assim como suas
possiveis transposi¢des para situagdes concretas de ensino-aprendizagem
nio tém tido o destaque necessario na formacio pré-servico do
graduando de Letras, habilitagio em lingua inglesa, na Universidade
Federal do Acre.

Ao invés de se constituir em um espago privilegiado para a
vivéncia da pratica pedagoégica, as aulas de Pratica de Ensino vém
sendo conduzidas a partir de discussdes tedricas e metodoldgicas
diversas, da mera observacdo de aulas no ensino fundamental e médio
e da escritura de relatério final meramente descritivo e nido critico-
reflexivo sobre as praticas observadas. Apesar de a observaciao de
praticas pedagogicas vigentes ser importante para formagao do futuro
professor de LE, acredito que essa observagio deve ser conduzida de
maneira critica e orientada por construtos teéricos diversos de forma
a permitir que a investigacio pedagbgica e o estagio supervisionado
criem espacos para a colaboracido, intervencio e possiveis
transformacdes das acSes em sala de aula.

Diante desse fato, o projeto especificado acima nasceu da
necessidade premente de fazer da Pratica de Ensino no Curso de Letras,
habilitacdo em lingua inglesa, um espago para reflexdo critica sobre o
processo de ensino-aprendizagem de LE em que a relagdo teoria e
pratica seja construida por meio de projetos de pesquisa que levem o
aluno a vivenciar, interferir e buscar transformagbes para o processo
de construcio de conhecimento da LE.
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Nesse sentido, o projeto estd comprometido com a
formagcio do professor-pesquisador capaz de refletir criticamente sobre
as suas praticas e as praticas de outrem, além de intervir e buscar
transformagdes de forma informada, ou seja, teoricamente
fundamentada, no espago onde atua.

1 Géneros discursivos e ensino de linguas

O projeto Segiiéncias diditicas para a construgio da habilidade de
leitura: elaboragdo ¢ aplicacio, conforme indicado no préprio titulo, é
composto por duas etapas centrais, sendo a primeira referente a
claboragio das seqiiéncias didaticas e a segunda destinada a aplica¢io
dessas seqiiéncias em um curso de extensdo destinado a alunos do
ensino médio.

Durante a primeira etapa, textos tedricos diversos foram lidos
com o intuito de discutit concepgdes acerca do processo de leitura em
LE e alguns construtos centrais relacionados a4 no¢do de géneros do
discurso e possibilidade de transposicdo de géneros para sala de aula
de LE para se construir a habilidade de leitura.

As discussdes sobre concepgdes de leitura, basearam-se
fundamentalmente nas propostas curriculares dos PCNs de LE ¢ LM
(BRASIL, 1998a, 1998b) para o ensino fundamental e a no¢do de género
foi construida a partir da leitura do texto Os géneros do discurso
(BAKHTIN, 1953) e de outros textos que tratam da transposi¢do da
teoria de géneros para situagdes de ensino-aprendizagem de linguas
(CRISTOVAO, 2002; DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI,
2005; ROJO, 2001).

Sdo, portanto, as concepgdes tedricas que embasam esse
projeto que discuto brevemente a seguir.

Fundamentados em uma visdo sociointeracional da
linguagem, os PCNs de LE propdem que a aprendizagem “centre-se no
engajamento discursivo do aprendiz, on seja, em sua capacidade de se engajar e
engajar ontros no discurso de modo a poder agir no mundo social” (Brasil, 1998a),
p. 15). Dada a estrutura da escola, o tempo destinado a aprendizagem
de LE e as necessidades futuras do aluno em cursos de graduacio e
pés-graduacio, os PCNs propdem que se enfoque a construcio da
habilidade de leitura, buscando nessa constru¢io o engajamento
discursivo e negociacdo de significados entre os participantes do
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discurso, levando-se em conta os aspectos institucionais, sociais, culturais
e histéricos essenciais para que a construgio conjunta de significados
ocorra.

Segundo os PCNs de LE (BRASIL, 1998a), as pessoas
mobilizam trés tipos de conhecimento para construcio de significados
de natureza sociointeracional, sendo eles conhecimento de mundo,
conhecimento sistémico e conhecimento da organizagio textual.

O conhecimento de mundo estd relacionado ao pré-
conhecimento que todos nés temos sobre as coisas do mundo e pode
ser relacionado com o conhecimento cotidiano proposto por Vygotsky
(1934). Ja o conhecimento sistémico permite que facamos escolhas
gramaticalmente adequadas quando produzimos nossos enunciados.
O conhecimento da organizagido textual, por sua vez, engloba o
conhecimento das rotinas interacionais de textos orais e escritos diversos.

Diferentemente do conhecimento de mundo, que ¢
pré-existente, o conhecimento sistémico e da organizacio textual sio
construidos na escola em constante e ininterrupto didlogo com o
conhecimento prévio constituido na interacio com o(s) outro(s) nas
diversas instituigbes no meio social, estando, portanto, na esfera do
que Vygotsky (1934) classifica como conhecimento cientifico.

Embora ndo elaborada a partir da concep¢iao de géneros
do discurso, a proposta pedagbgica fundamentada em uma visio
sociointeracional da linguagem defendida pelos PCNs de LE apresenta
pontos de tangéncia com os estudos de Schneuwly & Dolz (2004),
que propdem que os géneros do discurso sejam utilizados como
instrumentos de ensino-aprendizagem que levem ao desenvolvimento
de capacidades de linguagem especificas. Buscando uma aplicagio
didatica da concepgio bakhtiniana de géneros do discurso, Schneuwly
& Dolz (2004) propéem um curriculo flexivel para o ensino de francés
como LM, delineado a partir de agrupamentos de géneros. Esse
curriculo prevé um enfoque em espiral para o processo de ensino-
aprendizagem, sugerindo que os mesmos géneros podem ser
retomados em todas as séries do ensino basico com objetivos
semelhantes, mas em niveis de complexidade cada vez maiores ao
longo da escolaridade.

Da mesma forma que o dominio de rotinas interacionais
esta envolvido no conhecimento da organizagio textual destacado nos
PCNs, a mestria de um género, como sublinham Dolz & Schneuwly
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(2004), requer a mestria de situagdes de comunicagdo especificas.
Fundamentados em uma perspectiva bakhtiniana, os autores definem
trés dimensdes essenciais do género que devem orientar o processo de
ensino-aprendizagem de LM a partir de géneros do discurso:

1. Os conteudos que sio (que se tornam diziveis) através

dele;

2. A estrutura (comunicativa) particular dos textos

pertencentes a0 género;

3. As configuragdes especificas das unidades de linguagem,

que sdo sobretudo tracos da posi¢do enunciativa do

enunciador, e os conjuntos particulares de seqliéncias textuais

e de tipos discursivos que formam sua estrutura (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 52).

A semelhanga da proposta de Dolz & Schneuwly para o
ensino de francés como LM, os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998b)
também sugerem diretrizes para elaboragdo de curriculos com base
em uma reflexdo didatica sobre a concep¢do bakhtiniana de géneros
do discurso. No entanto, conforme aponta Rojo (2001), diferentemente
do agrupamento baseado em capacidades de linguagem realizado pelos
pesquisadores de Genebra, nos PCNs os géneros estdo agrupados em
func¢do da sua circulagido social (géneros literdrios, de imprensa,
publicitarios e de divulgacio cientifica), “levando-se em conta os usos
sociais mais frequentes (leitura/escuta; produgio de textos orais e
escritos) dos textos, no que se refere aos géneros selecionados” (ROJO,
2001, p. 35).

Szundy (2004) destaca a contribui¢do dos trabalhos
desenvolvidos a partir da teoria de géneros do discurso para o repensar
sobre o processo de construcio do conhecimento e constituicio da
linguagem e propde a aplicacdo da teoria da enunciagio bakhtiniana
tanto na analise da interacio quanto no desenvolvimento de uma
proposta didatica baseada na concepgio de géneros discursivos na
sala de aula de LE.

A esse respeito, Rojo (2005) sublinha a grande atencido que
tem sido dada no campo da Linguistica Aplicada, especialmente na
esfera de ensino-aprendizagem de linguas, a teoria de géneros a partir
de meados da década de noventa. Em um levantamento realizado no
Programa de Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas (LAEL) da
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PUC-SP, Rojo encontrou sessenta e trés trabalhos inseridos no campo
linguagem na educagio cujo referencial se fundamentava em teorias
de géneros aplicadas ao ensino-aprendizagem de linguas (materna ou
estrangeira), praticas de letramento, formag¢do de professores e
elaboracdo de materiais didaticos.

Essa transposicio significativa das teorias de género para as
situagdes de ensino-aprendizagem de linguas deve-se, de acordo com
Rojo (2005, p. 184):

[-..] aos novos referenciais nacionais de ensino de lingnas (PCNs de
lingna portuguesa, de lingnas estrangeiras) que fagem indicagao explicita
dos géneros como objetos de ensino on destacam a importancia de considerar
as caracteristicas dos géneros, na leitura e na produgio dos textos.

As pesquisas realizadas por Pinto (2002) e Cristovao (2001)
constituem exemplos dessa transposicdo de teorias de géneros para
situagdes de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

O estudo realizado por Pinto (2002), que integra o projeto
Géneros Texctuais: implicaces na compreensao/ produgio do aluno universitario
desenvolvido no Departamento de Letras da UFPE, buscou, em sua
fase inicial, levantar as dificuldades e/ou facilidades apresentadas pelos
alunos na produgio de géneros textuais que envolvem a capacidade
de relatar, expor ou narrar fatos na LE como, por exemplo, cartas
formais e informais, slggans e cartes postais.

Cristovao (2001) trata da transposi¢do da teoria de géneros
para ensino de leitura em LE. A partir da analise de seqiiéncias didaticas
especialmente elaboradas para o Projeto de Corre¢do de Fluxo para
alunos repetentes e multirrepetentes de 5%, 6* ¢ 7*séries do estado do
Parana, a pesquisa de Cristévio defende o uso de modelos didéticos
de géneros para elaboragio e avaliacio de materiais didaticos voltados
para o ensino de leitura em LE.

O projeto de formacido pré-servico aqui discutido
compartilha com esses pesquisadores a visio de que o trabalho com
géneros do discurso no processo de ensino-aprendizagem de linguas
pode levar a praticas de produgio e compreensio de textos
diferenciadas que despertem “a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos
na polissemia dos signos, [...] (a0 invés) de ensinar o aluno a reconhecer,
localizar e repetir os significados dos textos” (ROJO, 2005, p. 207).
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2 Obijetivos, contexto e estratégias de execugido do Projeto

O Projeto Segiiéncias diddticas para o desenvolvimento da habilidade
de leitura em lingna inglesa: elaboraco ¢ aplicacdo, buscando uma formacao
diferenciada nas aulas de Pratica de Ensino da UFAC, pretende fazer
com que os graduandos do curso de Letras, habilitacio em lingua
inglesa:

e desenvolvam seqiéncias diddticas a partir das concepgdes

postuladas pelos PCNs e pelas teorias de géneros para o

ensino da leitura em lingua inglesa;

e apliquem essas seqiéncias didaticas em um curso de

extensdo voltado para alunos do ensino médio;

e avaliem continuamente essa aplicagdo nas aulas de Pratica

de Ensino;

e relatem os resultados da experiéncia em relatérios, artigos

cientificos, comunica¢ées em painéis que podem ser

publicados em periédicos e/ou apresentados em eventos
da drea.

A parte do projeto referente ao curso de extensdo para os
alunos do ensino médio foi realizada no Colégio de Aplicagio da
Universidade Federal do Acre (CAP-UFAC) entre fevereiro e margo
de 2007.

O CAP-UFAC, escola de ensino fundamental e médio ctiada
em 1981, representa um espaco privilegiado para aplicacio de projetos
pedagdgicos desenvolvidos pelos varios cursos de licenciatura da UFAC
¢ a sua existéncia como espago voltado para essa aplicacdo favorece a
realizacdo de projetos como esse, que, além de contribuir para formagio
do graduando em Letras/Inglés, pretende interferir no processo de
ensino-aprendizagem nessa institui¢do de ensino, engajando
coordenadores, professores, graduandos e alunos na construgio
colaborativa do conhecimento sobre a pratica pedagbgica da LE.

O projeto foi desenvolvido no decorrer do segundo semestre
académico de 2006 da UFAC, que se realizou de outubro de 2006 a
mar¢o de 2007. As ac¢Ges, membros envolvidos e seus respectivos
papéis e periodos de realizacdo estio detalhados no quadro a seguir.

SioNuM: Estud. Ling, Londrina, n.10/2, p. 243-263, dez. 2007 251



MEMBROS

ETAPAS ACOES ENVOLVIDOS E PERIODO
PAPEIS
1. Leitura dos +discussdo em sala de + graduandos do 2° ¢ 4 durante
PCNs e de aula; do 8° periodo de todoo
textos tedricos ¢ fichamento, resenhas Letras/Inglés, periodo de
diversos sobre € seminarios; cursando disciplinas realizagdo do
teorias de + reflexdo sobre relacionadas a Pratica projeto.
géneros e implicagdes para de Ensino da Lingua
ensino pratica pedagogica. Inglesa.
2. Desenvol- +divisdo em grupos + graduandos do 8° 4 janeiro de
vimento das de trabalho de acordo periodo - elaboragao, 2007
seqiiéncias com as trés séries do avaliagdo e analise das
didaticas ensino médio. seqiiéncias.
+ professora -
supervisdo e mediagdo
entre teorias discutidas
e atividades propostas
na seqiiéncia.
+ graduandos do 2°
periodo - avaliagdo
das seqiiéncias com
base em pressupostos
teoricos discutidos.
3. Aplicagao + formag@o de trés + graduandos do 8° + fevereiro e
das grupos com um total periodo - aplicagdo margo de
seqiiéncias de aproximadamente das seqiiéncias 2007;
didaticas no 80 alunos formados didaticas e avaliagdo +dois
Colégio de por alunos do 1°,2° e das agdes em sala de encontros
Aplicagio da 3° ano do ensino aula. semanais de
UFAC médio e professores do + graduandos do 2° duas horas
CAP interessados em periodo - observagao e cada um,
participar do projeto. analise da pratica dos totalizando
+ aplicagdo das colegas do 8° periodo. aproximadam
seqiiéncias didaticas + professora - ente 20
de acordo com os supervisdo e avaliagdo horas/aula.
grupos de trabalho continua da
mencionados na implementagdo do
segunda etapa. projeto
4 alunos - avaliagdo
do proprio processo de
ensino-aprendizagem e
do aluno-professor no
processo de
implementagdo da
proposta pedagogica
por meio de
questionarios.
4 coordenador
pedagogico e
professores de Lingua
Inglesa do Colégio de
Aplicagéo -
observagao e avaliagdo
dos impactos do
projeto.
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4. Avaliagdo

+ avaliagdo da propria

4 graduandos do 8°

+ fevereiro e

cientificos, painéis,
comunicagdes, etc.

area.

apresentagdo de painéis ou
comunicagdes em eventos
da area.

+ professora — relatorio
final das atividades
desenvolvidas e resultados
alcancados; escritura de
artigo ¢/ou capitulos de
livro analisando as varias
etapas e atividades do
projeto; apresentagdo dos
resultados em eventos.

continua da pratica e da pratica dos periodo — auto- margo de
aplicagdo das colegas com base nos avaliagdo da propria 2007
seqiiéncias objetivos estabelecidos pratica e avaliagdo da
didaticas nas seqiiéncias pratica de outrem.
didaticas, nos 4 graduandos do 2°
objetivos alcangados periodo - avaliagdo da
na aplicagdo das pratica dos colegas.
seqiiéncias e nos + professora -
pressupostos tedricos mediagdo de
discutidos e analisados discussdes e
nas aulas de Pratica de proposigdes de
Ensino. atividades que levem
os graduandos a
refletirem sobre a
experiéncia
pedagogica observada.
5. Elabora- 4 divulgagdo da + graduandos do 8° e 4 a partir de
¢do de experiéncia docente 2° periodos - escritura margo de
relatorios, artigos em eventos e periodicos da | de artigos, relatorios, 2007 !

3 Seqiiéncias didaticas elaboradas e analise dos planos de curso

Conforme especificado no quadro acima, as seqiiéncias
didaticas foram elaboradas pelos alunos do 8° periodo de Letras,
habilitacdo em Lingua Inglesa da UFAC sob supervisao da professora
de Pratica de Ensino da Lingua Inglesa no decorrer do més de janeiro
de 2007.

Para descricao das seqiiéncias didaticas e analise dos planos
de curso, privilegio um método de analise que parte da situagio social
mais ampla, para o género e, por fim, para elementos da materialidade
linguistica que ilustrem a interpretacio proposta. A meu ver, esse
método de analise da lingua, proposto por Bakhtin/Voloshinov (1929),
¢ coerente com a tradicdo de pesquisa sécio-histérica em que me

! As atividades de divulgagio dos resultados ocorrerdo apds a implementagio
do projeto e os dados coletados (sequiéncias didaticas, questionarios, diarios
reflexivos, entre outros) poderdo ser utilizados para publicacGes, pesquisa e
programas de formacao de professores futuros.
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considero inserida na medida em que postula a importancia de elementos
nao verbais relacionados tanto a situacdo social mais ampla quanto a
situacdo concreta de enunciacdo para compreensio do enunciado
analisado em sua materialidade linguistica.

Como professora adjunta recém integrada ao Departamento
de Letras, area de Lingua Inglesa, da Universidade Federal do Acre,
venho tentando desde o inicio do meu contrato, em dezembro de
2005, assumir as disciplinas de Pratica de Ensino. Isso se concretizou
no primeiro semestre de 2006 com a implanta¢io da nova grade
curricular do Curso de Letras, que prevé quatrocentas horas da carga
horaria total do curso dedicadas a Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

Somando-se a esse fato, a aprovagio do projeto proposto
para o Programa de Consolidacio de Licenciaturas Prodocéncia 2006
(MEC/SESu/DEPEM), que prevé, conforme ji mencionado, um
trabalho conjunto entre os alunos do 2° e 8° periodos, possibilitou
que o estagio dos graduandos do ultimo periodo de Letras/Inglés
também ficasse sob minha supetrvisdo no 2° semestre de 2006.

A minha trajetdria de seis anos no Programa de Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-SP e o engajamento em
varias atividades académicas nessa e em outras instituicoes de ensino
supetior levaram a constitui¢do de uma visio especifica sobre o processo
de ensino-aprendizagem, de constitui¢do da linguagem e de formacio
de educadores. E essa visdo, fundamentada por ideologias
historicamente cristalizadas diversas (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1929), que orienta o projeto aqui desctito.

Como o estdgio na disciplina de Pratica de Ensino da Lingua
Inglesa baseava-se até entdo na observagdo de aulas de outros
professores no ensino fundamental e médio e o maximo de experiéncia
concreta em sala de aula que os alunos vivenciavam era dar aulas para
seus proprios colegas de turma (experiéncia conhecida como wzicro-
teaching), a mudanca de paradigma imposta ndo foi destituida de
conflitos e dificuldades.

O pouco tempo destinado a construcdo e discussido dos
pressupostos tedricos que embasam o projeto representou uma das
principais dificuldades encontradas. Como os alunos-professores nio
tinham familiaridade com os conceitos dos PCNs e com teorias de
géneros, os construtos tedricos basicos tiveram que ser construidos no
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decorrer das cento e vinte horas da disciplina, concomitantemente com
o estagio no ensino fundamental e com a preparagio das seqiiéncias
didaticas para o curso de extensiao no ensino médio, o que implicou
uma sobrecarga de trabalho e leituras para os alunos do 8° petiodo.

Somando-se a essa dificuldade, os conflitos foram de
natureza teérico-ideolégica. Em uma experiéncia anterior, no ensino
fundamental, embora a pratica tenha sido orientada a partir das diretrizes
curriculares dos PCNs de LE (BRASIL, 1998a), algumas das praticas
de ensino observadas constituiram-se no trabalho descontextualizado
com o conhecimento sistémico, a gramatica pela granritica, ou no uso do
texto como pretexto para se trabalhar o conhecimento sistémico e
lexical sem se levar em conta aspectos referentes a organizagao textual,
ou seja, as caracteristicas do género.

Essas praticas foram alvo de reflexdo critica e teoricamente
fundamentada nas aulas de Pratica de Ensino e contribuiram, de certa
forma, para moldar a pratica com as seqiiéncias didaticas no ensino
médio. O marcador de certa forma é utilizado propositalmente para
relativizar a influéncia da pratica anteriormente vivenciada no ensino
fundamental, visto que, ao contrario dessa primeira experiéncia, no
projeto com as seqiiéncias didaticas néo foi dada aos alunos-professores
outra possibilidade senio a de ascender aos pressupostos tedrico-
metodoldgicos do modelo didatico proposto.

Assim, ap6s a leitura de textos diversos e a discussio dos
pressupostos tedrico-metodologicos defendidos nesses textos, deu-se
a preparacdo das seqliéncias didaticas pelos graduandos do 8° periodo.
Enquanto as discussdes tedricas baseadas nas leituras sugeridas reuniram
os alunos do 2° e 8° petiodos, a etapa de preparagio das seqliéncias
didaticas envolveu apenas os alunos do 8° periodo, que se subdividiram
em pares ou em grupos de trés alunos para selecio do género e
elaboracio do material.

A elaboracio das seqliéncias didaticas envolveu as seguintes
ctapas:

e analise da seqiiéncia didatica desenvolvida a partir do género

quarta capa de livro, que integra o material do Projeto de

Correcao de Fluxo da Secretatria de Estado da Educacao do

Parana e ¢ analisada por Cristovao (2002) no artigo O género

quarta capa no ensino de inglés, lido e discutido em sala de aula;

e sclecio pelos alunos dos géneros fabula, biografia e noticia

para elaboracio das sequéncias didaticas para o 1°, 2° e 3°
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anos do ensino médio respectivamente;

e descricdo dos géneros fabulas, biografia e noticia e

elaboragio do plano de curso de cada seqiiéncia didatica;

e claboracio das atividades que integram as seqiiéncias

didaticas;

e apresentacao e analise das seqiiéncias didaticas em conjunto

com os alunos do 2° petiodo.

Nas instru¢des dadas para elaboracdo do plano de curso de
cada seqléncia didatica, delimitou-se que os alunos-professores
deveriam considerar os seguintes aspectos: justificativa para escolha
do género; objetivos (geral e especificos); desenvolvimento
metodoldgico da seqiiéncia didatica e avaliagao.

As justificativas encontradas no plano de curso das seqiiéncias
sobre biogratias e noticias revelam a preocupacio de tornar acessivel a
leitura em LE por meio do trabalho com esses dois géneros.

Recorte | - Justificativa para escolha do género biogratia

Uma vez que homem e histéria estdo relacionados.
acreditamos que ao utilizarmos a biografia sistematicamente,
como um instrumento educacional, podemos incitar nos
alunos a curiosidade quando se relata acontecimentos de uma
pessoa famosa em que todos possam comentar sobre ela e
acrescentar fatos relevantes, uma vez que, quando se trata de
histérias sobre pessoas, historias reais, elas se tornam ainda
mais acessiveis, desenvolvendo no leitor a busca de
informagdes e o prazer nessas leituras.

Recorte 2 - Justificativa para escolha do género noticia

Considerando o nivel de escolaridade (3° ano do Ensino
M¢édio e Professores de Educacao Basica) dos participantes
do Curso Sequéncias diddticas para a construcido da
habilidade de leitura em lingua inglesa: elaboracao e aplicagio,
o género Noticia foi escolhido por sua acessibilidade (aqui
destacamos o fator Internet) e tendo como base a possivel
necessidade dos alunos em adquirir conhecimento de fatos
em Lingua Inglesa. Ressaltando ainda que sio exigidos em
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exames de vestibular, concursos, etc., dos alunos em fase de
conclusio do Ensino Médio, bem como dos professores
participantes conhecimentos especificos em LE, de modo a
possibilitar a ampliagio do campo de atuagdo profissional
dos participantes.

Os excertos grifados nos dois recortes acima revelam que,
para os alunos-professores, o acesso a informac¢ao em LE nos textos
pertencentes ao género biografia e noticia estd fortemente ligado a
circulagdo desses géneros na esfera cotidiana, o que vincula a
compreensio do aluno ao texto escrito em LE ao seu conhecimento
prévio sobre o género.

A relagdo entre conhecimento de mundo e compreensio
escrita pode ser observada nas declarativas Uma vez gue homem ¢ histdria
estao relacionados... podemos incitar nos alunos a curiosidade quando se relata
acontecimentos de uma pessoa famosa (Recorte 1) e o género Noticia foi escolbido
por sua acessibilidade Recorte 2). Essas declarativas revelam a compreensao
dos alunos-professores sobre o nivel de conhecimento que os PCNs
de LE classificam como conhecimento de mundo e a percepcio de
que este deve ser acessado e valorizado no processo de compreensio
escrita.

Embora ambas as justificativas revelem a preocupag¢io com
0 acesso ao texto escrito em LE via conhecimento prévio e
conhecimento do género, a relagdo que se estabelece com o
conhecimento de mundo em cada uma delas parece ser de natureza
consideravelmente distinta. Enquanto a facilidade de acesso as
informagdes sobre pessoas famosas, ou seja, o conhecimento prévio
que os alunos tém sobre celebridades facilita a busca de informagdes
nas biografias e torna a leitura desse género mais prazerosa, o acesso a
noticia ¢ visto como uma forma de transcender o conhecimento de
mundo do aluno na medida em que considera a possive! necessidade dos
alunos de adquirir conbecimento de fatos em Lingua Inglesa (Recorte 2) de
forma a desenvolver aptiddes requeridas no vestibular e ampliar o
campo de atuagdo profissional dos participantes.

Além da percep¢io em relagdo ao papel do conhecimento
de mundo no processo de compreensio escrita, os objetivos
estabelecidos para cada seqiiéncia didatica revelam a compreensio dos
alunos-professores sobre os outros niveis de conhecimento que,
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segundo os PCNs de LE, sio mobilizados para constru¢io de
significados e engajamento discursivo do aprendiz na LE - o
conhecimento sistémico e o conhecimento da organizagio textual.

O quadro a seguir relaciona esses trés nfveis de conhecimento
com os objetivos estabelecidos nos planos de curso referentes a cada

uma das seqiéncias didaticas.

Conhecimento de Conhecimento Conhecimento da
Mundo sistémico organizagio textual

SD - Fabula Utilizando-se do Levar o aluno a
conhecimento (de compreender as
mundo, sistémico, caracteristicas basicas
textual) ja adquirido do género fabula e
pelo aluno bem refletir sobre essas
como das caracteristicas a partir
semelhancas entre das fabulas The Hare
LE e LM. and lhe Tortoise e The

Canel...
Utilizar-se de palavras cognatas para a Reconhecer
compreensio dos textos caracteristicas
fundamentais da
fabula
Estabelecer
diferencas
comparando os
textos abordados.
SD - Biograﬁa Ativar o Ampliar o Oferecer mecanismos
conhecimento prévio |conhecimento de para que o aluno
do aluno sobre o inglés do aluno, desenvolva suas
género biogrifico, possibilitando o habilidades em leitura
estimulando-o a conhecimento através de andlise de
compartilhi-lo com  |sistematico de textos biograficos que
seus colegas de tempos verbais dardo supotte para a
forma natural e (Present Simple, Past elaboragio de uma
descontraida Simple ¢ Present Perfect) | biografia construida
e preposigoes (de por meio do
tempo e de lugar) conhecimento
mais frequentes nas | adquirido no decorrer
biografias. do curso.

SD - Noticia Desenvolver a habilidade de leitura em Lingua Inglesa a partir de
Noticias, de modo a inter-relacionar os trés niveis de conhecimento
(de mundo, sistémico, organizagio textual)

Possibilitar o acesso
a informagdes em

LE através de
noticias

Capacitar o aluno em
leitura e interpretagao
do género noticia,
tendo em vista a
necessidade do
vestibular

258

SioNuM: Estud. Ling., Londrina, n.10/2, p. 243-263, dez. 2007




Verifica-se, no quadro, uma preocupagio significativa dos
alunos-professores de construir por meio da seqiéncia didatica o
conhecimento da organizacio textual do género selecionado. Isso revela
a influéncia do modelo diditico calcado em teorias de géneros
previamente estabelecido e discutido e o didlogo estabelecido pelos
alunos-professores entre esse modelo e as diretrizes dos PCNs de
LE.?

Nesse dialogo, o conhecimento da organizac¢io textual
implica a constru¢io do conhecimento da estrutura do género que
pode ser constituido a partir da compreensdo e do reconhecimento
das caracteristicas bdsicas do género fibula e reflexao sobre essas caracteristicas;
da comparagio entre diferentes fabulas; do desenvolvimento das
habilidades em leitura através da andlise de texctos biograficos; do acesso a informagies
em LE através de noticias e da interpretacio do género noticia.

Retomando aqui a relacéio entre os trés niveis de conhecimento
preconizados pelos PCNs de LE e as trés dimensSes essenciais do
género definidas por Scheneuwly & Dolz (2004), observa-se que os
objetivos estabelecidos pelos alunos-professores para cada seqiiéncia
didatica contemplam a primeira e segunda dimensdes.

A primeira dimensdo - “os conteudos que sdo (ou se tornam)
diziveis através do género” - é contemplada tanto nos objetivos
relacionados ao conhecimento de mundo quanto naqueles associados
ao conhecimento da organiza¢io textual, visto que a utilizagdo do
conhecimento de mundo e a andlise das caracteristicas especificas do
género buscam viabilizar o processo de compreensio e interpretacio
dos textos em LE.

Quanto a segunda dimensdo - “a estrutura (comunicativa)
particular dos textos pertencentes ao género” - observa-se, conforme
mencionado anteriormente, a preocupacio dos alunos-professores de
descrever as caracteristicas dos géneros e o didlogo estabelecido entre
o nfvel do conhecimento da organizacio textual e o conhecimento de
aspectos do género selecionado.

Por fim, a terceira dimensio - “as configuragdes especificas
das unidades de linguagem, que sio sobretudo tracos da posigdo

*E importante ressaltar que o conhecimento da organizagio textual nos PCNs

de LE (BRASIL, 1998a) nio estabelece relagdes com a concepgio de géneros do
discurso.
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enunciativa do enunciador, e os conjuntos particulares de seqiiéncias
textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura” -, que pode
ser relacionada com o conhecimento sistémico, s6 ¢ contemplada em
um dos objetivos delimitados para a seqiiéncia didatica referente ao
género biografia, que faz referéncia explicita a constru¢do do
conhecimento sobre tempos verbais e preposi¢des nesse género. No
entanto, ndo se especifica a intencdo de se estabelecer relagGes entre
esse conhecimento sistémico e a posi¢io enunciativa do enunciador de
forma a relacionar as ideologias enunciadas no texto com a(s) esfera(s)
de circulagdo do género e com o contexto sécio-histérico mais amplo.

Consideragoes finais

Busquei, nesse artigo, descrever o projeto Segiiéncias diddticas
para o ensino de leitura em lingua inglesa: elaboragdo ¢ aplicagio desenvolvido
nas minhas aulas de Pratica de Ensino da Universidade Federal do
Acre e, a partir da andlise de recortes dos planos de curso dos alunos-
professores do 8° periodo, suscitar reflexdes sobre o processo de
formagdo desencadeado no projeto.

Embora o projeto ainda esteja em desenvolvimento e uma
descricdo mais detalhada dos resultados e impactos demande uma
analise que inter-relacione mais profundamente as seqiiéncias didaticas
com o processo de ensino-aprendizagem e de formagdo observados,
¢ possivel propor que o projeto vem contribuindo para:

e realizar acoes na area de Formacio de Professores de LE

que conjuminem com o novo Projeto Pedagégico do Curso

de Letras da UFAC, com as novas Diretrizes Curriculares
para Formacao de Professores e com as pesquisas atuais na
area de Educacio e Linguistica Aplicada;

e buscar caminhos que facam com que a Pratica de Ensino

de Lingua Inglesa no Curso de Letras/Inglés da UFAC

constitua um espaco que permita ao aluno vivenciar de fato

a pratica pedagdgica, intervindo de forma colaborativa e

transformadora na escola onde o estigio/observagio sio

realizados;

e Jevar o aluno a compreender, analisar e refletir criticamente

sobre as relagdes entre os construtos tedrico-metodologicos

estudados no decorrer do curso e situacdes concretas de

260 SioNuM: Estud. Ling., Londrina, n.10/2, p. 243-263, dez. 2007



ensino-aprendizagem e LE;

e refletir criticamente sobre minha intervencao e contribuicao

na formacio pré-servico dos alunos.

A discussao realizada refor¢a a concepcao dos PCNs de LM
(Brasil, SEF/MEC, 1998) e de pesquisadores como Dolz & Schneuwly
(2004) Cristévio (2001 e 2002), Rojo (2001 e 2005), Szundy (2004 ¢
2005), entre outros, de que a utilizagdo de géneros como instrumentos
de ensino-aprendizagem pode criar zonas potenciais e revoluciondrias
para a constitui¢io da compreensio e produgdo escrita, permitindo
que a construg¢io do conhecimento ocorra de fato em espiral, passando
por um mesmo ponto (ou género) a cada nova revolugio.
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