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Resumo: Partindo do pressuposto de que existe toda uma dialética extremamente
|

sutil do real e do imaginrio, que a imaginagao de uma crianga deve ser alimentada,

pretendemos mostrar, com base em estudos recentes, que a leitura de historias

pode introduzir a crianga, de forma muito eficaz, no mundo da escrita.

Abstract: Assuming that there is an extremely subtle dialetics of the real and
the imaginary, witch a child’s imagination mind be fed we intend to show based
on recente studies that the story reading may introduce the child in effective

wav in to the writing world.

Resumen: Partiendo del supuesto de que existe una dialéetica extremadamente
sutil del real v del imaginario, que la imaginacion de un nino debe ser alimentada,
pretendemos enseiar, con base en estudios recientes, que la lectura de historias

puede introducir al nifio, de forma muy eficaz, en ¢l mundo del lenguaje escrito.

A imaginacdo como a inteligéncia
oi a sensibilidade, on ¢ cultivada,

out se atrofia. Pensamos que a
imaginacio de nma crianca deve
ser alimentada, que existe...

wia pedeagesia do imagindrio.
Seria preciso apenas desenrolvé-la.

(Jacqueline Held).

Iniciando esta exposi¢io por Rodari (1982, p. 137), lembraria

que as palavras “imaginacdo” ¢ “fantasia” pertenceram, por muito

SIGNUNMI: Fistud. 1ing., Londrina, n. 4, p. 197-204, dez. 2001 197



tempo, exclusivamente a historia da filosofia. Alids, a psicologia,
prossegue o autor, comecou a ocupar-se delas somente ha poucas
décadas. Para o autor, ¢, portanto, de se admirar que a /waginacio
nas nossas escolas, ainda scja tratada como a parente pobre, em
desvantagem com a atencdo ¢ com a memoria; que escutar
pacientemente ¢ recordar escrupulosamente constituam até agora
as caracteristicas do modclo escolar, o mais comodo ¢ maleavel”.

Bem, voltando as origens da questio e retomando novamente
Rodari (1982.), devemos a Hegel a implantacao definitiva da distincio
entre “imaginacio” ¢ “fantasia”. “Ambas sao, para cle, determinagoes
da inteligcncia: mas a inteligéneia como imaginagio ¢ simplesmente
reprodutiva; como fantasia ¢, ao contrario, criativa”. Hoje, nem a
filosofia nem a psicologia chegam a diferenciar a imaginacao da
fantasia. Portanto, usar 0s dois termos como sinonimos niao ¢ mais
um pecado mortal. K devemos agradecer (entre outros) a Husserl,
fenomenologo, e aJean-Paul Sartre, a quem devemos a frase: “~1
inmaginacao ¢ unr ato, ndo uia coisa”

“stendendo um pouco mais nosso olhar ¢ nos inspirando,
agora, em Souza (1995, p. 148), para compreender melhor o papel
da imaginacio na constituicio da realidade, constatamos que “na
infancia, a imaginacio, a fantasia, o brinquedo nio siao atividades
que podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam”.
Isso justifica, para a autora, porque

as criangas nao se limitam apenas a recordar e reviver experiéncias
passadas quando brincam, mas as reelaboram, criativamente [...] A
crianga, a0 inventar uma historia, retira os elementos de sua fabulagio
de experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinacio desses
elementos constitui algo novo. A novidade pertence a crianga sem

que seja mera repeticio de coisas vistas ou ouvidas.

Nesse fragmento, fica evidente que a imaginagdo esta sendo
vista como uma experiéncia de linguagem. Jean-Paul Sartre (1964)
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ilustra esse fato numa passagem autobiografica em que a atividade

criadora da crianga se revela através do seguinte jogo de linguagem:

Ana Maria fez-me sentar a sua frente, em minha cadeirinha; inclinou-
se, baixou as palpebras e adormeceu. Daquele rosto de estatua saiu
uma voz de gesso. Perdi a cabega: quem estava contando? o quéz e a
quem? Minha mae ausentara-se: nenhum sorriso, nenhum sinal de
conivéncia, eu estava no exilio. Além disso, eu nao reconhecia sua
linguagem. Onde é que arranjava aquela seguranca? Ao cabo de um
instante, compreendi: era o livro que falava, Dele safam frases que me
causavam medo: eram verdadeiras centopéias, tormigavam de silabas
e letras, estiravam seus ditongos, faziam vibrar as consoantes duplas...
Quanto 2 historia, endomingara-se: o lenhador, a lenhadora e suas
filhas, a fada, todas essas criaturinhas, nossos semelhantes, tinham

adquirido majestade [...|” (JEAN-PAUL SARTRE, 1984, p. 34-35)
E possivel afirmar, com Marcel Postic (1993, p. 13), que

imaginar ¢ uma atividade de reconstrugio, até de transformagao do
real, em funcio dos significados que damos aos acontecimentos ou
das repercussoes interiores que eles tém em noés. Niao € atastar-se
em relagio ao mundo real; ¢ seguir a0 mesmo tempo uma via

paralela.

Na mesma direcio e, de certo modo, dando continuidade
ou completando o que pensa Jobim ¢ Souza, retomamos Jean-
Paul Sartre, quando ele diz, no seu livro — O imaginario (1996, p.
165): “O ato de imaginagao ¢ um ato magico. E um encantamento
destinado a fazer aparecer o objeto no qual pensamos, a coisa que
descjamos, de modo que dela possamos tomar posse”.

Como essas passagens todas nos mostram, ndo existe uma
frontcira intransponivel entre fantasia ¢ realidade ou entre paixao e

razdo. Donde a atracio e, ao mesmo tempo, a “normalidade”
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que vao ter para a crianga, scgundo Held (1980, p. 42), as
transformacoces do conto. Ou entdo, como observa Henri Wallon
(no preficio ao Guide de littérature pour la jennesse, de Marc Soriano):
“O encantamento da abobora de Cinderela transformada em
carruagem ocorre sempre”’. Mas essas transformagoes teriam para
a ctianga 0 mesmo sentido que para nés? Certamente que nio. “E
preciso, conhecer sua raziao de ser que € a razdo de sua atracio
para a crian¢a...” (wallon,

Como podemos notar, existe toda uma dialética
extremamente sutil do real ¢ do imagindrio ¢, portanto, razio ¢
imaginacdo ndo se constroem uma contra a outra, mas, ao
contrario, uma pela outra. Desse modo, muito embora
verifiquemos que

a ciéncia moderna, ao desautorizar a credibilidade da experiéncia
tradicional, instaurou a fragmentacio entre o racional e o sensivel
|...] le] uma das conseqiiéncias disso foi a exclusio da imaginacio
dos limites da experiéncia, ocasionando um irremediavel
empobrecimento das formas de se chegar ao conhecimento 91995,
P. 146).

concordamos com Held (1980, p. 46) que “a imaginacio, como a
inteligéncia ou a sensibilidade, ou ¢ cultivada, ou se atrofia”.
Pensamos (como a autora) que a imaginacao de uma crianca deve
ser alimentada, que existe uma “pedagogia do imaginario”. Seria
preciso apenas desenvolve-la.

Toda pessoa tem necessidade de ter, ao lado do mundo
real, uma area de ilusdao, como lembra Winnicott (1975). O autor,
no livro “O Brincar ¢ a Realidade”, afirma que a experiéncia cultural
esta localizada no espaco potencial. Neste sentido, as historias
contadas (por exemplo) convidam a crianga a entrar no “mundo
do faz-de-conta”.
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Era uma vez...

Para Hisada (1998, p. 15), “esta forma magica, que inicia e
abre portas para o mundo também magico, tem funcio
predominante no espago potencial”. Prosscguindo, a autora indaga
sobre o que ¢, afinal, este espaco potencial conceitualizado por
Winnicott? Uma luz no caminho: espaco lembra lugar. Mas lugar
do qué? “De criacio, de encontro do se/f; lugar em que a imaginagio
pode desenvolver-se.” Enfim, ¢ um lugar especial, que pertence a
zona de ilusio. “F um espaco em que ¢ possivel enriquecer a
realidade com imaginacio, através da simbolizacao, do processo
criativo (HISADA, 1998).”

Como fecho/abertura, acrescentariamos ainda, de acordo
com a autora, que “‘este passaporte para a cntrada na zona de
ilusiao do espago potencial, lugar em que nao existe passado,
presente, futuro, lembra um pouco o mundo dos sonhos de Alice
no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll, em que o personagem
coelho maluco possui uma relogio do qual nio se separa, mas que
nio marca as horas. E um territorio fora do tempo ¢ do espaco”.

(HISADA, 1998, P. 19)

Sobre a eficacia da leitura de histérias na aquisigdo da
escrita...

Estudos correlacionais sobre a leitura de historias para
criancas mostraram, na década de 70, relacoes positivas entre a
experiéncia de ouvir historias lidas ¢ desenvolvimento do
vocabulirio, desenvolvimento lingiifstico, motivacao para leitura,
sucesso na aprendizagem escolar da leitura.

Nos anos mais recentes, de acordo com Sulzby ¢ Teale (apud
KATO, 1998), a pesquisa nessa arca evoluiu, por varios motivos:

a) a sua metodologia tornou-se descritiva, passando a analisar

o que ocorria durante a atividade;
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b) passou-sc a considerar a leitura realizada em grupo, na
sala de aula;

) passou-se a considerar também as tentativas de leitura
independente pela crianga a fim de inferir os conceitos
que estavam sendo internalizados e usados em situacoes
de leitura;

d) por dltimo, cvoluiu no sentido de que a metodologia
descritiva ¢ os estudos experimentais passaram a ser usados
de modo complementar.

Segundo Kato (1998), @nco principais conclusoes das
pesquisas sobre leitura de historias sio apontadas por Sulzby e
Teale (1991):

(1) aleitura de historias ¢ uma atividade interativa socialmente

criada;

(2) aleitura de historias com criangas muito pequenas ¢ uma
atividade tipicamente de rotina, pois ela permite a crianca,
a0 deparar-se com determinados contextos, utilizar-se
daquilo que ja ouviu em contextos semelhantes. Portanto:
a crianca desenvolve expectativas;

3

~—

os padroces da leitura de historias mudam na medida em
que as criancgas crescem em idade, conhecimento ¢
expericncia.

Para compreender essas mudancas, seria necessdrio levar
em conta dois itens: (a) o conceito de “andaime” (scaffolding); (b)
mudangas nos padroes de leitura.

A leitura de livros ainda nio convencional realizada por
criancas pequenas surge a partir de leituras interativas e provoca
avanco no desenvolvimento da leitura e escrita.

Para Sulzby (1985), a “leitura” independente de livros
desempenha um importante papel na ontogénese da leitura e escrita.
|[E também: para Sulzby e Teale (1991), essas “leituras” constituem
0 acesso primario a leitura convencional ]
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A esse propdsito, a autora (op. cit.)) aponta 10 niveis de
leitura emergentes de livros de histdria que precedem a leitura
convencional. Esses niveis, posteriormente, foram agrupados em
cinco categorias amplas (SULZBY ¢ BARNHART, 1992, apud
KATO, 1998) sio indicados, segundo as autoras, “para a avaliagao
das tentativas de leitura de historias de livros que ja foram lidos” .

A seguir, apresentamos uma versio simplificada do seu
“Lisquensa de Classificacio para a Leitura Fmergente de Lirros de Histdria

Fararitos”, acompanhada de uma breve explanagao.

* Calegoria 1: A crianga presta atencdo as gravuras € nao
compoe uma historia.

* Categoria 2: A crianga presta atencao as gravuras ¢ compoc
historias orais.

* Categoria 3: A crianga presta atencao aos desenhos, ¢ mistura
leitura e narracao da historia.

* Cafegoria 4: A crianca presta atencao as gravuras, compondo
historias escritas.

* Categoria 5: A\ crianga presta atengao as palavras escritas.
Uma tentativa de conclusio...

Para Britton (apud KATO, 1998, p. 41-42): “Ouvindo historias, a
crianga apreide pela experiéicia a satisfacido gire i bistoria provoca, aproide
a estrietira da bistoria, passando a ter consideraciao pela unidade ¢
seqliéncia do texto; apreitde associacies conrencionals que dirigem nossas
expectativas ao ouvir historias: o papel esperado de um lobo, de
um ledo, de uma raposa, de um principe; apreade convencoes lingiitsticas
de historias, como os delimitadores iniciais e finais: era uma vez...; e
viveram felizes para sempre, ¢ estruturas lingiiisticas mais elaboradas,
tipicas da linguagem literaria. .- Iprende, pela experiéncia, o som de 1w

"

fexta escrito lido em voz alta ...
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