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Resumo:

Este artigo analisa algumas mudancas ocorridas nos livros didaticos de portugués e as
relaciona com as préprias alteraces no ensino da lingua materna. Ele é fruto de uma pesquisa
documental realizada a partir da comparacdo de dois livros publicados em épocas diferentes:
1969 e 2018. A partir dessa comparacio, foi possivel refletir sobre o percurso socio-historico
do livro didatico de portugués, sua estrutura e concepcao teorica. A base tedrica deste artigo
articula a leitura de diferentes autores que discutem o ensino de lingua portuguesa sob diversas
perspectivas. Os livros didaticos, por serem um produto cultural, sao frutos do contexto socio-
histérico e se relacionam com os variados discursos presentes na sociedade, entre eles os
documentos oficiais, as teorias linguisticas e de ensino e o préprio publico a quem se destina
(docente e discente). Como resultado dessa analise, foi possivel identificar uma mudanga nas
concepgOes tedricas e nas orientacOes legais que permeiam a disciplina ao longo dos quase
cinquenta anos que distanciam as duas obras, tais altera¢des interferiram na construgao dos
livros didaticos. Embora haja muitas mudangas (tanto visuais como estruturais), ¢ possivel
afirmar que os livros didaticos de portugués ainda apresentam pontos de permanéncia que o
atrelam ao ensino tradicional.
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O Ontem e o Hoje na Construgao do Livro
Didatico de Portugués

Andréia da Cunha Malheiros Santana; Rafaela Cristine Merli

A ConNsTRUCAO DO Livro DIDATICO

Este artigo tem como objetivo analisar as mudangas ocorridas no livro didatico de lingua
portuguesa por meio dos anos. Para refletir sobre o Livro Didatico, doravante LD, é necessario
examinar, ainda que parcialmente, o contexto socio-histérico que envolve esse material. Muito além
de um simples suporte pedagogico para professores e alunos, o LD traz consigo um emaranhado de
conceitos ideolodgicos, interesses politicos e econoémicos, que vao desde a lucratividade por parte do
mercado editorial, as concepgdes de homem, ensino e de sociedade em sua época de produgao e recepgao.

A necessidade de se transmitir o conhecimento cientifico historicamente acumulado a muitos
estudantes levou a uma produ¢ao em massa do LD. Ele é uma forma de transmissao de conhecimento
tdo intencional quanto o ¢ a sua produgdo, por isso ao analisa-lo é importante relaciona-lo ao seu
contexto historico.

Outro ponto que merece destaque e influencia a sua construc¢ao ¢ o fato de o LD, para participar
do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), precisar estar de acordo com o edital de materiais
didaticos elaborado pelo MEC (Ministério da Educagio), que por sua vez, atende a legislacio educacional
vigente. Tal exigéncia nao ¢ uma novidade, pois, desde 1938, por meio da lei 1006 (Brasil, 1938), ha um
controle deste material a fim de garantir que ele atenda aos pressupostos dos programas oficiais. Ao
longo do tempo, os documentos legais mudaram e a forma de controle, mas ela sempre existiu.

Atualmente, ter uma edi¢ao de livros aprovada no PNLD ¢ interessante para as editoras, pois
somente os livros aprovados podem ser adquiridos via FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagio). Os dados divulgados pelo proprio FNDE mostram como o Estado é um cliente importante:
o PNLD adquitiu 172.571.931" exemplares de livros didaticos entre o final de 2019 e inicio de 2020,
totalizando um investimento de R$ 1.390.201.035,55, atingindo um publico de 32.010.093 estudantes da
educacao basica.

Silva Ota (2009) também enfatiza o papel do Estado como um bom comprador dos LDs e
afirma que, devido ao espago destinado ao LD na escola, principalmente depois do PNLD, o LD passou
a ser a grande vedete do mercado editorial brasileiro, responsavel pela grossa fatia de 60% das vendas de
livros no Brasil. Desse percentual de vendas, o Estado era responsavel pela compra de 50% da producio,
numeros ampliados pela inclusao do Ensino Médio no programa, o que justifica a preocupagao constante
das editoras em oferecer um produto comercialmente cada vez mais interessante, mais competitivo e
capaz de se manter no mercado. O livro que fard mais sucesso sera aquele que conseguir vender por mais
tempo, independente da qualidade.

Tais nimeros justificam as adaptacoes dos livros aos documentos oficiais e evidenciam, devido a
alta distribuicao do LD, a sua influéncia em sala de aula, o que ja é reconhecido por diferentes estudiosos

tanto da area de curriculo como da area de ensino. (Marcuschi, 2005).

! Informagdes disponiveis em: https://www.fnde.gov.bt/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos Acesso em 04
mar. 2021.
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Com o intuito de analisar as mudangas ocorridas no LD ao longo dos anos, foram selecionadas
duas obras destinadas para a mesma série, mas em momentos histéricos diferentes, a saber: “Portugués-
Curso Ginasial 37, escrito por Horacio Rolim e Jorge Magalhaes, publicado pela Editora do Brasil, em
1969 (doravante LD1) e “Tecendo Linguagens”, escrito por Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida
Melo Araujo, publicado pela Ibep, em 2018, (doravante I.LD2). Este artigo foi construido com base nas
orienta¢des da pesquisa qualitativa, de cunho documental (Gil, 2002) e teve como base teérica a Pedagogia
Historico-Critica e a concepgao sociointeracionista de ensino. Essa escolha tedrica permitiu uma analise
longitudinal dos objetos escolhidos, os relacionando com a compreensio dos acontecimentos historicos
pelo viés social, isto ¢é, a partir da perspectiva de que as relagdes intrinsecas da natureza humana se dao
por meio da produgao de bens materiais, sendo o LD um destes bens materiais.

Para melhor evidenciar as diferencas na construcao dos dois materiais, mantivemos o foco desta
analise longitudinal em trés pontos principais:

1. Capa: titulo e aspectos visuais do livro (tamanho, ilustra¢ao, diagramacao da pagina);
2. Apresentacio do livro e sumatio: indicacdo dos conhecimentos/competéncias trabalhadas;
3. Abertura da unidade: aspectos visuais e interagao com o aluno

O recorte escolhido para este artigo torna-se relevante a medida em que se faz necessario
compreender que o LD foi modificado ao longo do tempo em virtude de publicos diferentes, necessidades
e contextos socio-historicos variados, entretanto alguns pontos foram mantidos. Dessa forma, pode-
se entender que o LD ¢é um material que nao apenas transmite o conhecimento cientifico acumulado

historicamente, mas que reflete as demandas sociais vigentes em determinado contexto.

O Livro DipATico ATRAVES DO TEMPO

Os LDs surgiram com o objetivo de auxiliar o trabalho do professor com técnicas e métodos
de execucio pedagdgica. Em 1937, portanto durante o Estado Novo?, o LD chegou as escolas brasileiras
com a criagao de um 6rgao especifico para legislar sobre tal fim: o Instituto Nacional do Livro (INL)
(Brasil, 1937), que fornecia obras didaticas para alunos das redes publicas. No entanto, o termo “livro

didatico” apareceu pela primeira vez em 1938, na Lei 1006:

Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importacio de livros didaticos. Art. 2° Para os efeitos da presente lei,
sao considerados livros didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe. (BRASIL, 1938).

Nesse periodo, o termo “livro didatico™ foi utilizado para nomear o material adotado
especificamente para a escola, destinado ao ensino, obedecendo aos programas curriculares escolares;
desde essa época, tal material ja se apresentava como algo articulado aos documentos oficiais. Para
garantir que o material estivesse de acordo com as orientagodes oficiais, a lei 1006 (Brasil, 1938) criou a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que tinha por objetivo verificar se os livros atendiam aos
pressupostos dos programas oficiais, mas, diferentemente do PNLD, nao avaliava a qualidade dos livros.
Esta comissao estabelecia que: “a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum LD poderia ser adotado no
ensino das escolas pré-primarias, primarias, normais, profissionais, e secundarias no pafs sem a autorizagao
prévia do Ministério da Educagao e Saude” (FERREIRA, 2008, p. 38)

Cabia a CNLD fazer a selecao dos livros que seriam utilizados pelas escolas. Dessa forma, desde

o seu inicio, os LDs tiveram a tarefa de selecionar os conteudos curriculares a partir das orienta¢oes oficiais.

> O Estado Novo durou de 1937 a 1945. Para saber mais: BOMENY, Helena MB. Repensando o estado novo. Rio de Janeiro: FGV, 1999.
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A partir de 1960, sob regéncia do regime ditatorial, tanto a produgdo quanto a distribuicao dos
livros didaticos foram controladas mais intensamente pelo governo. A fim de reforgar esse controle, em
1966, o governo instituiu a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED), que teve por
responsabilidade a produgao, edi¢ao, selecao e distribui¢ao de livros técnicos e didaticos. (BRASIL, 1966) A
COLTED contratava autores e editoras que seriam responsaveis pelo material, adequando-os as exigéncias
do governo, para entao serem distribuidos as escolas. Cabia as editoras e aos autores obedecer a COLTED.

O programa mudou de nome ainda algumas vezes até que em 1985, através do Decreto n® 91.542,
o PNLD surgiu. No momento de abertura politica, o LD foi pensado como um material que pudesse,
além de transmitir o conhecimento tedrico, guiar professor e aluno e proporcionar uma aprendizagem
mais eficiente as novas exigéncias do mundo, sobretudo do mercado de trabalho, uma vez que o acesso a
escola publica estava sendo ampliado gradativamente.

Para Silva Ota (2009), a popularizagao do LD ocorreu devido a expansao da educagao e da ma
formagao docente3. O professor deixou de ser um membro da elite e passou a receber um alunado que,
muitas vezes, tinha pouco acesso a cultura escrita. Dentro dessa nova realidade, o LD surgiu para suprir
uma caréncia tanto dos docentes como dos discentes. Para a autora, o controle curricular exercido pelo LD
se torna mais denso a medida que a formacao do professor se faz mais precaria e sua jornada de trabalho
mais exaustiva. F nesse contexto que o LD se insere de forma decisiva no cotidiano escolar, vindo suprir
as deficiéncias da formagiao docente ao trazer roteiros preestabelecidos, conteidos ja selecionados e
mesmo respostas prontas, automatizando, concomitantemente, o mestre e o aluno, reduzidos a maquinas
de repeticao material.

Geraldi (1997) enfatiza o perigo da ma formacao docente e afirma que, muitas vezes, nao ¢ o
professor que adota o LD, ao contrario, ele é adotado pelo LD, pois se torna dependente dele, devido a
uma série de fatores, tais como: as facilidades que o LD proporciona, a escassez de materiais didaticos e a
falta de uma politica de formacao adequada. Dionisio (2001) complementa a fala de Geraldi e considera
fundamental os cursos de formacao de professores formarem seus alunos para que possam, enquanto
futuros professores, elaborarem seu proprio material didatico para que o LD nao seja um objeto formador
de professores em si mesmo, ja que, conforme Silva Ota (2009, p. 249), o LD ¢, muitas vezes, “a Gnica
fonte frequente de leitura de professores e professoras.”

Dionisio (2001) afirma ainda que os professores deveriam saber o porqué dos conteidos
selecionados e as implicagoes das estratégias utilizadas nos livros didaticos. Os autores de LDs costumam
apresentar um “manual do professor”, em que esclarecem sobre as correntes tedricas em que fundam suas
obras, mas nem sempre ha uma correlagiao entre tais teorias e as atividades propostas no livro do aluno.
Muitas vezes, os autores dizem ser adeptos de uma determinada concepgao de ensino, mas nao conseguem
coloca-la em pratica e acabam repetindo métodos de ensino ultrapassados que ndo correspondem
aos avangos da area. Dionisio ainda destaca que a boa formac¢do docente é essencial, pois o professor
malformado tem dificuldade para perceber a manipulacio presente no LD e lidar com ela de forma correta.

Para Bittencourt (1993, p. 6), a situagdo é preocupante, pois “o espago escolar esta associado
intrinsecamente a constru¢ao do LD considerando que a escola ¢, fundamentalmente, uma instituicao
contraditéria onde dominagao e conflitos convivem no quotidiano de alunos e professores.” O professor
precisa saber usar o LD e reconhecer que ele nio ¢ neutro, ele pode auxiliar o trabalho do docente, mas
nao o substituir.

A educagao e, consequentemente, o ensino de lingua portuguesa devem ser concebidos como

uma pratica de transformagao social, um processo de ensino-aprendizagem no qual os conteudos devem

3 Vale destacar que este artigo ndo pretende discortrer sobre a qualidade da formagio de professores ¢ o que levou a2 uma “ma formagio

docente”, mas entende que esta formagio deficitaria é parte de um processo de desvalorizagdo, mercantilizacio e sucateamento da educagio.
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ser trabalhados, refletidos e reelaborados pelo professor e, posteriormente, pelo educando para que esse
possa ser um sujeito social e se apropriar das aquisi¢coes historicas da sociedade. O LD tem um papel
fundamental nesse processo, pois ele é amplamente utilizado nas redes publicas* de ensino, por isso é

preciso reconhecer o que ele nos diz de maneira implicita.

O Que Capa LD Nos D1z

Para analisarmos os livros didaticos selecionados, precisamos compreender o contexto socio-
histérico em que cada um foi produzido. O LD1 foi utilizado num momento histérico ditatorial no Brasil.
Nesse contexto, ele era controlado explicitamente pelo Estado, que avaliava seu conteido para que entdo
pudesse ser distribuido. Os LDs produzidos nesse momento evidenciavam as técnicas de ensino daquela
época, com instrugdes programadas e estudos dirigidos (FILGUEIRAS, 2015).

Ja o LD 2 foi produzido num momento em que a concepg¢ao de lingua adotada pelo PNLD
era interacionista. De acordo com esta concepgao, a lingua deve estar vinculada aos contextos e condigdes
de produgiao, devendo levar em consideracio os diferentes sentidos por ela assumidos em diversas
situagoes sociocomunicativas. Mesmo atrelado a outro momento histérico, o LD2 também esta sujeito
aos documentos oficiais e ao consequente controle estatal, uma vez que atende ao edital de materiais
didaticos elaborado pelo MEC.

O primeiro contato que temos com qualquer livro é a sua capa. Ela é a primeira parte a ser vista
e muitas vezes tem sido ignorada, embora nos forne¢a informagdes importante sobre a obra e o seu

contexto historico.

Quadro 01. A capa do LD
LD1 LD2

0 ROLIM « JORGE uamum:'; ;

A AR CLNERRA | O
LY AP CT AIELO AL

HORACI

PORTUGUES

Tecendo
Linguagens ¥,

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: ROLIM, H.; MAGALHAES, J. Portugués-Cur- | Fonte: OLIVEIRA, T4nia Amaral; ARAU]O, Lucy Aparecida
so Ginasial 3. Editora do Brasil S.A., 1969. Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa: 8o ano. 5. ed.
Barueri: Ibep, 2018.

* As redes de ensino particular, normalmente, adotam o sistema apostilado, mas ha algumas que optam pelo LD.
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O LD1 tinha 20X15cm de tamanho, aproximadamente 180 paginas’, a sua capa apresentava
duas cores (azul e bege), sem ilustra¢des, nao havia “manual do professor” e as atividades ndo continham
respostas. Nao ¢é possivel saber se a cor azul presente na capa se alterava de acordo com a série a qual o livro
se destinava. O LD2 apresenta uma estrutura bastante diferente, fruto de um distanciamento temporal de
quase 50 anos. Por isso € necessario o que Soares (2002) chama de um “olhar socio-histérico” para os dois
materiais, pois as altera¢oes na capa, na diagramacao, na organizagao do LD sao aspectos influenciados
pela época de produ¢io do material. Essa alteracdo na estruturagio do material ocorreu por diversos
fatores ja descritos neste artigo, como a propria mudanga no edital que regulamenta a compra de livros
diditicos®, a alteraciao no perfil de professores e alunos, aliados a integracio dos estudos da drea da
linguistica a0 ambiente escolar e as criticas que o LD recebeu durante a década de 1990, bem como o
desenvolvimento de novos recursos graficos que muitas vezes proporcionaram o que Lins (1977) chamou
de Disneylandia pedagdgica.

O LD2 tem 28x19cm de comprimento, 288 paginas, a sua capa apresenta um /zyout com 4 cores,
com destaque especial para o titulo escrito em magenta, num fundo branco. A cor do titulo muda de
acordo com a série a qual se destina. O LD2 tem um “manual docente” com dicas de leitura, sugestao
de complementacao de atividades, um detalhamento da concepgao tedrica que guiou a sua organizagao
e uma explicagdao sobre a forma como atende as orientagdes dos documentos oficiais, principalmente a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Além disso, o livto do docente apresenta respostas para todas
as questoes, vale destacar que este livro segue as otienta¢oes do edital do PNLD/2020.

O exemplar do estudante nao contém o “manual docente”, nem espagos para que o estudante
possa inserir suas respostas (o livro nao é consumivel) e deve ser aproveitado para 3 anos.

Na capa de ambos os livros, encontramos o titulo e este ja denuncia as diferentes concepgdes
de lingua e de ensino dos dois momentos socio-histéricos. Entre 1969 e 2018, houve uma mudancga na
maneira de compreender a propria lingua. O LD1 tem como titulo “Portugués- Curso Ginasial”, ja o
LD2, “Tecendo Linguagens”. Essa alteracio no campo lexical evidencia a propria mudanga no eixo de
ensino, pois o LD1 escolheu o titulo que nomeava a disciplina naquela época, indicando, inclusive, o nivel
ao qual se destinava. Por sua vez, o LD2 adota a forma nominal do verbo “tecer”, utilizada no gerandio.
Tal forma verbal indica que algo ainda esta acontecendo, demonstrando uma continuidade e uma certa
duraciao desta agio, o que se associa facilmente a ideia de interacao, que se articula ao proposito do livro
que se propoe a trabalhar a linguagem em diferentes situagdes reais de comunicac¢do e vivéncia. Neste
sentido, Patriota (2015) fala de uma “virada pragmatica” no ensino de lingua e gramatica na década de
1990, que resultou numa diversificagdo dos objetos de ensino, integrando ao cotidiano escolar temas
como a oralidade, a varia¢ao linguistica e a multiplicidade de géneros.

Outro ponto que merece destaque ¢ o dialogo estabelecido com o docente e o discente. O LD1
apresentava capa, contracapa, uma pagina com informacdées similares a da capa, sumario e as “licdes”.
O LD2 traz uma apresentacao para o docente, somente presente no exemplar do professor, e uma

apresentacao discente, presente nas duas versoes, conforme imagem abaixo:

> Esta informacdo pode nio ser exata, pois o livro apresenta muitos sinais de uso.

¢ Para mais informagoes sobre estas alteragoes, ver : CAMPOS, M. T. R. A. et al. Edital de compra de livro diddtico de lingna
portugnesa para o Ensino Médio: uma arena discursiva de muitas vozes. 2014. Disponivel em: https://sapientia.pucsp.br/handle/
handle/13687 Acesso 17 jun.2021
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Quadro 2. Apresentagao LD2

Apresentagio Docente Apresentagio Discente
| !
APRESENTACAD
| -3 :
o) "
O :
by °
Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARA(JJO, Lucy Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral, ARAU]O, Lucy
Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa: | Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa:
80 ano. 5. ed. Barueri: Ibep, 2018. 80 ano. 5. ed. Barueri: Ibep, 2018.

A apresentagao destinada ao professor traz informagdes importantes com o objetivo de auxilia-
lo a compreender melhor o LD, funcionando como uma introdugao ao “manual do professor”. Nesse
sentido, ¢ possivel perceber que esse texto ¢ um importante contato do professor com o LD, informando-
lhe que o tal livro tem a “finalidade de oferecer subsidios para seu trabalho em sala de aula e ajuda-
lo a aprimorar conhecimentos teéricos e metodoldgicos sobre conceitos importantes que embasam as
propostas de ensino-aprendizagem apresentadas nesta colecio.” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. I1).

A partir desse excerto, compreendemos que o LD, além de trazer os conteudos e atividades
propostos aos alunos, traz, também, um embasamento teérico para o professor, isto é, o LD atua como

um formador do professor. Isso também pode ser percebido no trecho da apresentacio:

(...) esperamos que possa desfrutar do material e que ele colabore, de forma efetiva, com a pratica e com
o processo de ensino-aprendizagem, conduzidos por vocé e nos quais desempenha papel fundamental,
a0 lado de cada um dos que firmam o contrato mutuo de aprender e educar. (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p. 1II)

Dessa forma, observamos que os autores objetivam estabelecer uma motivagao para que o
professor utilize o material de forma efetiva, ou seja, para que ele leia as orientacSes a ele destinadas e as
utilize em seu favor e de seus alunos.

Acreditamos que o LD deve ser um recurso para o trabalho do professor e nao seu “mestre”,
sendo mais um objeto que contribua com a pratica pedagogica, mas que nao a determine. Entretanto,
sabemos que, em muitos casos, o LD ¢é o unico material a que o professor tem acesso, fazendo com que
esse o utilize como sua unica fonte de leitura e pesquisa, regulando todo o processo da pratica docente.

Outro ponto relevante da apresentagao destinada ao docente ¢ o fato dela explicitar que toda a
proposta pedagogica do LD € baseada nos pressupostos da BNCC, a partir das competéncias, habilidades
e eixos nela estabelecidos para a area de Linguagens. Isso ¢ muito importante, pois demonstra que o LD
esta atualizado em relagdo aos documentos oficiais, estando alinhado as ideias desse documento que ¢ a

diretriz oficial do Brasil em relagdo aos conteudos e métodos pedagdgicos.
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A BNCC considera que o estudante esta cada vez mais interagindo com diversos tipos de
interlocutores, principalmente por meio do uso das redes sociais. Assim, o documento propde que, além
dos géneros que circulam na esfera publica, também ¢ necessario levar em considera¢ao praticas de
linguagem contemporaneas, como o curtir, comentar, redistribuir, publicar posts etc. (BRASIL, 2017).
E possivel afirmar que a concepgio de lingua da BNCC ¢ sociointeracionista, ou seja, a lingua deve ser
trabalhada dentro de contextos reais de uso, e nio como regras gramaticais isoladas.

Por fim, em relacio a apresentacio do LD para o professor, enfatizamos que os autores
procuram estabelecer uma relacio dialégica com o professor, conforme dito anteriormente, o que se
comprova a partir do trecho: “Consideramos que cada volume da cole¢do constitui uma obra aberta
e flexivel, em continua construgao; um convite a reflexdo e a recriagdo; um ponto de partida para o
estabelecimento de um rico didlogo entre autores, professor e alunos.” (OLIVEIRA; ARAfJJO, 2018,
p. III). Essa relagcao permite que o professor se coloque como detentor do saber, capaz de refletir sobre
o LD e o seu uso nas praticas didaticas. Para Saviani (2013), as praticas pedagogicas devem estimular a
atividade e a iniciativa dos alunos, sem desconsiderar as iniciativas do professor, o professor é o mediador
do conhecimento historicamente acumulado pelos homens, proporcionando ao aluno uma nova forma
de enxergar o mundo, para entao poder modifica-lo. Essa ideia pode ser percebida nesse trecho retirado
da apresenta¢ao ao professor.

Da mesma forma que a apresentacao destinada aos professores, a apresentagao para discentes
também procura estabelecer um dialogo com esse publico, introduzindo, além do contetdo a ser abordado

ao longo do LD, os objetivos da obra em relagao aos estudantes:

O nosso proposito é despertar em vocés, ou mesmo reforcar aqueles que ja estio despertos, o desejo de
apropriacio da lingua portuguesa como o instrumento que intermedeia o seu contato com varias esferas de
suas relagoes: a familia, a escola, o bairro, a cidade, o pais... o mundo! (OLIVEIRA; ARAG]O, 2018, p. 3).

Esse trecho também nos mostra que o LD pretende colocar o aluno como sujeito da sua
propria aprendizagem, isto é, coloca-lo no centro do processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
protagonista de sua historia.

Além disso, a apresentagao também traz orientacOes ao estudante: “Pesquisem, expressem
suas ideias, sentimentos, sensagoes; registrem suas vivéncias, construam e reconstruam suas historias;
(...) lutem por seus ideais e aprendam a defender suas opinides, oralmente e por escrito.” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p. 3) Essas diretrizes confirmam o propésito do LD de tratar o aluno como sujeito de
sua propria formagao.

Também ¢ importante ressaltar que o LD2 traz essas duas apresentacdes com o intuito de
introduzir a obra tanto para o professor quanto para os alunos, estabelecendo uma relagiao dialdgica
com ambos, o que nao acontece no LD1. Ter esta preocupagiao em colocar o professor e o aluno como
sujeitos ativos no processo de ensino ¢ uma caracteristica que diferencia os dois livros.

Outro ponto que destacamos neste artigo fol o sumario, ambas as edi¢oes apresentam um

sumario, mas com caractetisticas diferentes:
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Quadro 3. Sumario’

LD1. Sumatrio LD2. Sumatrio

(NDICE DAS LIGOES SUMARIO

FANTE E AS FORMIGAS (Gustavo Barroso) -

1 — O ELE j
2 _ O POLIGLOTA (Humberto de Campos) ...

— MADRIGAL MELANCOLICO (Manuel Bandeira) ...
4 — DECLARAGAO (Manuel Anténio de Almeida) ... -
5 — 0 SINO DE OURO (Rubem Braga) ......- P
6 — EM TERRAS DE PORTUGAL (Ega de Qu:lrﬂl)
7 — A HERANCA (Machado de AsslB) . . ..iciieeniacine
g8 — O COLAR DO REI (Malba Tahan) .
9 — MOEMA (Frel Santa Rita Durdo) ......
10 — BSSE RIO TIETE (Plnio Salgado) ..
11 — ZEUXIS E SEU DISCIPULO (Anténio Vieira
12 — RECEM-FORMADOS (®Erico Verissimo) .......
13 — O AMANHECER NO CORTIGCO (Aluisic de Azevedo)

ENDICE DE MATERIAS

| = O SUBSTANTIVO — GENERQ, NUMERD: | iy
3 — ADFETIVE: FLEXSES

3 = COBEORDANCIA MOMINAL

4 — TERAOS DA ORACAD [revisla)

§ = COORDENACLD

» — SUBORDIRALLD ORLACES ATNETIVAS
T — ORACSES SUBSTANTIVAS

§ = CRACOES ADVERBIAIS

% — EMFREGO DOS FRONOMES FESSO4lS
1 — CEAQHES REDUTIDAS

11 — CLASSIFICACAD DOS VERBOS

1§ — OOMNOORDARCIA VERRALL

1) = EMFREGD DO SE

EXRFPEFEAANE LN ES

®)

Fonte: ROLIM, H.; MAGALHAES, J. Portugués-Curso Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral, ARAU]O, Lucy
Ginasial 3. Editora do Brasil S.A., 1969. Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa:
80 ano. 5.Barueri: Ibep, 2018.

Os sumarios apresentados evidenciam mudancas tanto na sua estrutura, quanto no seu conteudo.
No LD1, o sumario ocupava 2 paginas e era dividido em “licbes”, uma destinada a interpretagao de textos
e a outra destinada a gramatica, cada licdo destinada a interpretagdo apresentava um Unico texto, nao
havia atividades destinadas a producio textual, nem tampouco a oralidade.

A diversidade de géneros, como evidenciam as imagens do LD1 no quadro 3, era bastante
limitada e se mantinha no que Bakhtin (2003) chama de géneros secundarios, oriundos da literatura.
Desta forma, caberia ao estudante do 8o. ano a leitura e compreensao de cronicas, poemas, trechos de
romances advindos tanto da literatura nacional como internacional.

Conforme apontam os estudos de Patriota (2015), o LD1 ¢ fruto de uma época de transigao
na produgao de material didatico. As produ¢oes da década de 1970 estavam se afastando gradativamente
daquelas utilizadas durante as primeiras décadas do século XX, que eram caracterizadas, em sua maioria,
por antologias literarias, livros de retorica e livros de gramatica; o ensino de portugués, naquela época,
acontecia nestas trés frentes independentes. Para Bunzen (2011), esta transicao ainda se acentuara nas
décadas seguintes com criticas oriundas do meio académico que apontavam falhas tanto na articulagao
dos LLDs aos documentos oficiais quanto aos estudos linguisticos da época.

No LD1, é possivel perceber que a interpretacao e a gramatica dividem o mesmo livro, embora
ainda nao estejam articuladas. Essa falta de articulagao entre o eixo leitura e o eixo analise linguistica
esta relacionada a concepgao de lingua vigente no momento de produgdo de LD1, por isso é necessario
considerarmos esses aspectos ao analisarmos um LD de diferentes épocas, pois o contexto socio-historico
e a visao de lingua influenciam diretamente na producao desse material, o LD reflete o seu tempo e o

ensino de portugués daquele momento.

7O “sumirio” do LD2 apresenta 4 paginas, para que a imagem ndo ficasse excessivamente reduzida, optamos por inserir

apenas 1.
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No inicio do século XX, a concepgao de lingua vigente nao entendia o estudante enquanto
sujeito, o estudante deveria ser estimulado pela repeticio para que pudesse realizar alguma atividade.
Nessa perspectiva empirista, conforme afirma Becker (2001), o sujeito nasce como uma folha em
branco, sendo que o ambiente lhe proporcionara o conhecimento; nessa concepgao, o sujeito é passivo
na aprendizagem, recebendo as informacées que lhe siao transmitidas, aprendendo pelo habito e pelos
estimulos externos, por isso o livro nao interage com o estudante.

O que se pode observar, entao, é uma concepg¢ao de lingua normativa, na qual, as circunstancias
do ato comunicativo niao sio consideradas no estudo da lingua. Conforme Koch (2000, p. 14), essa
concepecao de lingua corresponde a um sujeito determinado, “assujeitado pelo sistema, caracterizado por
uma espécie de ‘nao consciéncia”’, nao permitindo que o aluno, neste caso, seja dono de sua verdade: “sua
consciéncia, quando existe, ¢ produzida de fora e ele pode nao saber o que faz e o que diz.” Para a autora,

Quem fala, na verdade, ¢ um sujeito an6nimo, social, em relagao ao qual o individuo que, em
dado momento, ocupa o papel de locutor é dependente, repetidor. Ele tem apenas a ilusao de ser a origem
de seu enunciado, ilusdo necessaria, de que a ideologia langa mao para fazé-lo pensar que ¢ livre para fazer
e dizer o que deseja. Mas, na verdade, ele s6 diz e faz o que se exige que faga e diga na posi¢ao em que se
encontra. (KOCH, 2000, p. 14).

Assim, o livro parece reproduzir uma abordagem unica, objetiva e regulada, como era comum
na época em que foi produzido. Nesse sentido, a afirmacao anterior de Koch confirma a ideia de que o
LD1 propde que o aluno seja um sujeito passivo, € n2o um sujeito ativo no processo de interpreta¢ao
de texto. Pelo viés ideologico, podemos perceber que o livro ensina técnicas que poderio ser utilizadas
diretamente em situagdes de reproducao das condi¢es de produgao, ou seja, aprender a interpretar e
a escrever textos tidos como “classicos” servird para que o aluno niao somente aprenda essas técnicas,
mas que ele as reproduza futuramente, considerando esse modo de ensinar e aprender como o correto,
o unico e o essencial para se ter trabalhadores que possam, minimamente, exercer sua fun¢do e também
reproduzir essas condi¢oes de produgao.

Vale destacar também que, no LD1 nao ha expresso, explicitamente, momentos de dialogo com
os estudantes, isto ¢, aparentemente nao se leva em considera¢ao o conhecimento de mundo que o aluno
traz com ele para a escola.

A concepgio de lingua e de ensino presente no LLD1 foi majoritaria durante bastante tempo, até
que na década de 1980, a influéncia de autores como Bakhtin promoveu uma mudanga na compreensao
do processo de ensino que passa a entender a linguagem como social e essencialmente dialégica, surge a
nogao de que o sujeito € ativo no processo de aprendizagem; é através da interacao entre o sujeito e o objeto
de estudo que a aprendizagem, de fato, acontecera. Os estudos bakhtinianos foram incorporados a muitos
documentos oficiais, que regem os editais do PNLD, consequentemente, influenciaram a produgao dos LDs.

Diferentemente do LD1, o LD2 apresenta 4 paginas de sumario, ele ¢ organizado em 4 unidades
tematicas, a saber “Vem Trocar Comigo”, “Com a Palavra, Narradores e Poetas”, “Educacio é o Caminho”
e “Comunicagao e Consumo”, os temas sao diferentes para cada série da colegao. As unidades se subdividem
em 2 capitulos, cada capitulo também apresenta um subtema que se relaciona a tematica da unidade. Os
capitulos se dividem em 3 topicos: “Para comego de conversa” (com, aproximadamente, 30 paginas),
“Ampliando Horizontes” (com, aproximadamente, 01 pagina), e “Preparacdo para o proximo capitulo”
(com aproximadamente, 01 pagina). O primeiro topico, mais denso do que os demais, se subdivide em:
“Praticas de leitura”, “Na trilha da oralidade”, “Hora da Pesquisa”, “Reflexao sobre o uso da lingua”
destinada a algum tema da analise linguistica, “Conversa entre Textos” e “Producido de Texto”.

Ha uma ideia de integracdo entre o estudo do texto, os estudos de analise linguistica e de

produgcao textual. Desta forma, é possivel afirmar que o LD2 se adaptou a concepeao de ensino atual, bem
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como aos documentos oficiais (como a BNCC (2017)) que apregoam a necessidade de que o estudante
tenha contato com os diferentes géneros textuais que o rodeiam e que a gramatica seja trabalhada numa
perspectiva que leve em conta o uso da lingua.

Entretanto, ha algumas permanéncias nos dois livros que indicam também continuidades no ensino
de portugués. No proprio “Sumario” é apresentada a terminologia especifica da area como “Formagao
de palavras por aglutinagdao e por justaposicao”, “Adjunto adnominal e Complemento Nominal”, entre
outras. Mesmo sendo um produto novo, reelaborado de acordo com um contexto socio-histoérico diferente
do LD1, os dois LDs mantém alguns pontos de semelhanga, pois muitos tépicos da gramatica normativa

estdao presentes nas duas edi¢oes, embora aproximadamente 50 anos as separem. Sao eles:

Quadro 4. Conteudos gramaticais em comum entre os LD

LD1 - Conteudos gramaticais

LD2 - Contetidos gramaticais

- Formacao palavras: composic¢ao e
derivacio: os prefixos latinos
- Termos da oracao

- Concordancia nominal

- Coordenacio/ Subordinacio: oracoes
adjetivas/ oracoes substantivas/ oracoes
adverbiais/ oracdes reduzidas

- Homonimos e Paronimos

- Concordancia verbal

- Sintaxe de regéncia

- Classificacdo os verbos/ Emprego dos
tempos e modos/ Emprego do infinitivo

- Formacao de palavras: composi¢ao por
aglutinagao e justaposicao

- Termos essencials, integrantes e acessorios
da oracao

- Concordancia nominal

- Periodo composto: coordenagio e
subordinacao

- Par6nimos

- Concordancia verbal

- Regéncia verbal

- Verbos e perifrases verbais

Fonte: ROLIM, H.; MAGALHAES, J. Portugués-Curso
Ginasial 3. Editora do Brasil S.A., 1969.

Fonte: OLIVEIRA, Téania Amaral; ARAUJO, Lucy
Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa:

8o ano. 5. ed. Barueri: Ibep, 2018.

Podemos perceber, portanto, que mesmo com um grande intervalo temporal entre as duas
obras, ambas trazem os mesmos conteudos gramaticais destinados ao oitavo ano. O LD2 traz os
conteudos gramaticais dentro de um tépico, chamado “Reflexdo sobre o uso da lingua”, o que, pelo
proprio titulo, leva-nos a compreensao de que a obra segue, ou 20 menos se propoe a seguir, uma visao
sociointeracionista da Lingua, tentando promover nao apenas o ensino pelo ensino, mas o ensino reflexivo
baseado no uso da Lingua, o que esta em acordo com a BNCC. Ja o LD1 ndo expressa a preocupagao
em articular o ensino da gramatica ao uso da Lingua, ele apresenta as atividades sem base reflexiva, por
meio do contetdo expositivo e de exercicios de repeticio, com o fim de “memorizar” as regras, em vez
de compreendé-las em situagoes reais de uso da Lingua.

Bunzen, ja apontava em 1999 a permanéncia dos conteudos gramaticais; para o autor, “as aulas
de lingua materna ainda estao moldadas pelo ensino tradicional” (2000, p.01). Mais de 20 anos apods
esta constatagao ainda encontramos um LD preocupado com a nomenclatura gramatical. Corroborando
com esta discussao, Dionisio (2001) chama a atengao para esta contradi¢cao, muitas vezes, os autores
de LDs afirmam seguir determinada concepgao tedrica, mas nem sempre conseguem fazé-lo. Talvez,
ainda estejamos numa fase de transicao, repleta de idas e vindas, marcadas muitas vezes por pressoes
contraditorias: ora temos a adog¢ao de uma concepgao interacionista do ensino da lingua materna, apoiadas
nos estudos de Bakhtin, ora temos uma tendéncia conservadora/tradicional do ensino, a prépria BNCC

apresenta esta dualidade.
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A abertura da unidade também traz muitas informacdées sobre o trabalho realizado com o texto.
No LD2, todas as unidades se iniciam com um texto. No LLD1, ha capitulos que visam a interpretacao

textual e outros que visam o trabalho com a gramatica.

Quadro 5. Abertura da unidade

LD1-

MADRIGAL MELANCOLICO

VAT GWIGIES (eMiemVARNAAM O ETARds valer 1
TS S M Bandeife  Wess &60 aparece Eierdls
da Wanhd

O que eu adoro em

Nio ¢ a tua beleza

A beleza, é em nos que ela existe
A beleza é um concelto.

E a beleza ¢ irisie

Nio ¢ triste em 51,

Mas pelo que hil nela de fragilidade ¢ de incerteza
ROLIM, H.; MAGALHAES, J. Portugués Curso Ginasial | Fonte: OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Lucy
3. Editora do Brasil, 1969, p. 23 Aparecida Melo. Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa:

80 ano. 5. ed. Barueri: Thep, 2018, p. 13-14

A estrutura dos dois livros sofreu diversas alteracées durante os anos. No LD 1, o que se
pode perceber ¢ uma pagina sem cores, sem imagens, sem qualquer tipo de recurso grafico ou textual
que proponha uma interagao com o aluno. A unidade se inicia com o titulo do poema, que aparece em
destaque, “Madrigal Melancdlico”, de Manuel Bandeira, em seguida apresenta-se uma breve biografia e
bibliografia do autor. O texto ¢ um poema tido como “classico”. Tais textos eram considerados “ideais”
para o ensino de Lingua Portuguesa naquele momento. Além disso, ndo observamos qualquer tipo de
interacdo com o leitor, o que difere do formato atual. Koch e Elias (2013) defendem uma concepgio de

leitura na qual haja uma interacdo entre autor, texto ¢ leitor. As autoras acreditam que

Se, por um lado, nesse processo, necessario se faz considerar a materialidade linguistica do texto, elemento
sobre o qual e a partir do qual se constitui a interagao, por outro lado, é preciso também levar em conta
os conhecimentos do leitor, condicao fundamental para o estabelecimento da interacdo, com maior ou
menor intensidade, durabilidade, qualidade. (KOCH; ELIAS; 2013, p. 19).

Pode-se entender, dessa forma, que o leitor nao chega ao texto sozinho. Ha uma relagao de
troca: o leitor deve trazer consigo seu conhecimento de mundo, suas competéncias ja acumuladas, para
entdo realizar a interpretagdo. Ler o texto somente para analisar asser¢oes linguisticas nao permitem essa
interacao. Nesse sentido, o professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento, utilizando-se, para tal
fim, do LD. O LD1 pressupoe um sujeito menos ativo em seu proprio aprendizado,

O primeiro ponto a ser destacado é a propria selegiao do género a ser trabalhado, no LD1 optou-
se por textos da esfera literaria, no LD2, ¢ possivel perceber uma variedade de géneros, como podemos
observar no sumario do livro. A leitura e a interpretagao de textos sao fundamentais para a atua¢ao do
sujeito enquanto cidadao, pois sao habilidades exigidas nao somente no cotidiano, por isso cada unidade
explora um numero maior de textos de diferentes géneros textuais.

H4 uma mudanca no cenario socio-histérico do LD1 (1969) e o contexto do LD2 (2018).
Partindo desse ponto de vista, o LD2, diferentemente do LLD1, apresenta cores e imagens, fruto do avango
tecnologico que permitiu uma impressao mais atraente ao aluno, além de uma estrutura composicional

dos conteudos na pagina que visa facilitar o entendimento e a assimilagao por parte de quem o lé.
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Além disso, podemos perceber que o LD2 traz uma abertura da unidade com elementos de
interagao com o leitor/aluno, como o item “Para comeco de conversa”, acompanhado de uma introducio
ao tema que dialoga diretamente com o aluno: “Vocé ja parou para pensar na importancia das palavras em
nosso dia a dia? Vocé ja imaginou a forca que elas tém?(...)” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.14) Sendo
assim, o L.D2 apresenta uma concepgao de lingua interacionista, em que o sujeito se constitui a partir da

intera¢ao com o outro. Koch (2006) postula que, nessa concepeao de lingua, o sujeito ¢ visto:

Como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos sujeitos na produgdo mesma do social
e da interacdo e defendendo a posi¢ao de que os sujeitos (re)produzem o social na medida em que
participam ativamente da defini¢ao da situacdo na qual se acham engajados, e que s2o atores na atualizacdo

das imagens e das representagdes sem as quais a comunica¢ao nao poderia existir. (IKOCH, 2000, p. 15).

Dessa forma, colocar o aluno como sujeito de seu proprio discurso, engaja-lo em situagoes reais
de uso dos mais variados géneros permite que o estudante pense e repense seu lugar enquanto cidadao na
sociedade, compreendendo que tem um papel, uma funcio social. Tal interacao supoe que o aluno é um
sujeito ativo no processo de aprendizagem, fazendo parte daquilo que lhe ¢ ofertado enquanto conteudo
escolar. Somente depois desta interagao com o estudante, o L2 inicia a Unidade 1, apresentando o texto

que sera trabalhado durante o capitulo.

CONSIDERACOES FINals

A partir deste estudo, foi possivel constatar que houve uma expansao na disseminacao e
importancia do LD em sala de aula, sobretudo apos a criagao do PNLD, o que torna estudos como esse
necessarios, pois o LD ¢ bastante presente na realidade brasileira e muitas vezes determina o qué e como
o ensino sera realizado.

A comparagao dos dois L.Ds selecionados mostrou que ele sofreu alteragdes ao longo do tempo,
tais mudangas ocorreram em virtude de avancos tecnolégicos, de publicos diferentes, necessidades e
contextos socio-histéricos diversos, mas também em razao de novos conhecimentos/pesquisas na area
de ensino e de linguagem.

O LD2 apresenta uma maior diversidade de género textual, uma preocupagao em interagir com
os estudantes e atrelar o conhecimento curricular com a realidade social deles. Assim, a tematica proposta
em cada unidade ¢ escolhida pensando no aluno e nas situagdes comuns a essa faixa etaria. Quanto a
intera¢ao com o professor, o LD atual, embora defenda o papel do professor como um agente ativo do
processo educacional, apresenta um material bastante detalhado e pormenorizado que pode guiar todas
as a¢oes do docente, o que dependendo da sua formagao, carga horaria de trabalho e outros fatores, pode
leva-lo a ser um simples executor de um “manual”, condicionado a politica educacional presente.

As concepg¢oes de ensino de lingua portuguesa mudaram. Ao interpretar um texto, espera-
se que o estudante nao apenas decodifique a mensagem que lhe é apresentada, mas também construa
diversos sentidos para ela, a partir da interagao entre sujeito, contexto e texto, pois a interpretagao textual
necessita dessa relacao dialégica para que seja efetiva. O ensino da gramatica também sofreu alteragoes e
tem como base a reflexdo sobre o uso da lingua e seus diferentes contextos. Tais mudangas impactaram
a construcao dos LDs.

Entretanto, ¢ preciso destacar que o LD2 apresenta como ponto de permanéncia 0os mesmos
topicos oriundos da gramatica normativa presentes no LLD1, embora os LLDs tentem inserir as atividades

numa logica dialogica que pretende articular os conhecimentos de mundo dos estudantes, nem sempre
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conseguem fazé-lo, ha ainda uma énfase na terminologia especifica e nos conceitos gramaticais. B
possivel inferir o quao complexa € esta relacdo e o quanto ¢ dificil romper com esta tradi¢ao do “ensino
gramatical”. Mesmo com o surgimento de novas concepgoes tedricas, o LD ainda reitera praticas
consideradas tradicionais.

Outro ponto de permanéncia no LD ¢é o controle deste material por parte do Estado, tal controle
esteve presente em diferentes momentos histéricos, mesmo com nomes diversificados (INL, CNLD,
COLTED, PNLD) e atuagao mais ou menos explicita, ele se fez presente. Tal controle sobre o que ¢é
trabalhado em sala de aula nao ¢ feito unicamente pelo LD, ha também as avaliagoes externas.

Para finalizar, é preciso compreender que o LD de lingua portuguesa ¢ uma construgao socio-
histérica, carregada de rupturas e permanéncias e que esta dualidade ainda esta presente tanto nos LDs

como no ensino de lingua portuguesa.
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