DOI: 10.5433/2237-4876.2021v24n2p43

Livro Diddtico e Géneros Textuais:
“Tessituras entre a Presenca e a Diversidade na
g)roposta de Manuais de Ensino’

Débora Amorim Gomes da COSTA-MACIEL*
Jonathas de Paula CHAGURI**

* Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Professora Adjunta da Universidade de
Pernambuco (UPE), Campus Mata Notrte. E-mail: debora.amotim@upe.bt

** Doutor em Educagao pela Universidade Estadual de Maringa (UEM). Professor Adjunto da Universidade de
Pernambuco (UPE), Campus Mata Notrte. E-mail: jonathas.chaguri@upe.br

Resumo:

Este artigo analisa a presenga e a diversidade de géneros de texto apresentados pela colegio
de livros didaticos EJA Moderna (2013) destinada a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas
e Idosas. Para a sua realizacdo, tomamos como analise trés volumes da referida obra e a
investigamos a partir da analise documental, a luz da abordagem qualitativa. Os resultados
sinalizam para um conjunto de possibilidades e limites diante dos géneros propostos. Ha de
se destacar o lugar secundario com que se trata os géneros da ordem do argumentar e a pouca
atengdo para a progressio textual que poderia garantir um trabalho com o mesmo género/
ordem no escopo dessa modalidade. Este cenario real¢ca a necessidade de o(a) professor(a)
intervir nas propostas didaticas da colecio, com vistas a garantir o direito dos(as) aluno(as)
ampliar a capacidade linguistico-discursiva. Portanto, essa analise permitiu-nos afirmar que
essa passividade na proposta de progressao textual orienta-se por uma concepgao de educagao
dominante porque exclui a ordem do argumentar, ligado ao desenvolvimento da capacidade
critica do(a) aluno(a). Desse modo, a diversidade textual direciona-se sem uma proposta de
progressao textual adequada.
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Livro Didatico e Géneros Textuais:
Tessituras entre a Presenca e a Diversidade na
Proposta de Manuais de Ensino

Débora Amorim Gomes da Costa-Maciel; Jonathas de Paula Chaguri

INTRODUCAO

Como os livros didaticos organizam os géneros textuais no ambito de sua proposta de ensino? Esta
pergunta fomentou o objetivo desde artigo, que se compromete em analisar a presenca e a diversidade de
géneros textuais apresentados no ambito de uma colegio de livros didaticos destinados aos anos iniciais da
Educagio de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EJAI).

Trazemos o livro didatico (LD) para a baila da discussao, considerando-o como suporte, pois no
contexto educacional brasileiro, ele se constitui como um dos principais apoio textual disponibilizado para
as escolas publicas. Por vezes, ele se representa como o “instrumento principal que guia a agao docente”
(ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019, p. 250). O livro pode ser observado como “instrumentos de poder”
(CASSIANO, 2007), uma vez que se configura como um portador de ideologias sistémicas, devendo, portanto,
ser alvo de estudos e de reflexdes constantes.

Nos livros didaticos sdao apresentados diferentes géneros textuais. Eles adentram a escola, mediados
pelo suporte livro, estrategicamente pensados para cumprir variados objetivos. O acesso e o trabalho com
géneros “permite que os alunos tenham contato com os diversos textos que circulam na sociedade e, dessa
forma, dar-lhes a oportunidade de utilizar e vivenciar o conhecimento da escrita e, de fato, se apropriar da
linguagem” (NEVES, 2011, p. 01). Olhar o ensino a partir dos géneros textuais ¢ uma busca pela a valoriza¢ao
das atividades de linguagem em contextos de usos reais (MARCUSCHI, 2001).

No ambito da EJAI, entendemos que o acesso ao LD e a diversidade de géneros textuais podem ser
defendidos como a garantia de um direito. Este direito se inicia com o acesso a escola. Ele esta assegurado
pela LDB n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996). Além disso, os(as) alunos(as) que nao tiveram
acesso ou oportunidade de continuar os estudos na idade adequada, ha o documental nacional do Plano
Nacional de Educacio (BRASIL, 2014). Tanto este documento (BRASIL, 2014) como a Lei de Diretrizes e
Bases (BRASIL, 1996) refor¢am a importancia do acesso e ao trato com a pluralidade de géneros textuais que
favorecem a vivéncia de uso da linguagem em diferentes contextos sociais.

Apesar de o Plano Nacional de Educagao (BRASIL, 2014, online) explicitar a necessidade de
implementar a¢oes de alfabetizagdo de jovens e adultos com garantia de continuidade da escolarizacao
basica, observamos que no contexto atual houve a descontinuagao de politicas relevantes para a EJAL
como por exemplo, o Programa Nacional do Livro Didatico da EJA (PNLD/EJA), que realizava a
avaliagdo e entrega gratuita de livros didaticos proprios para o trabalho com a referida modalidade.

A dtima entrega de livros didaticos destinados a EJAI as escolas publicas, nos municipios da
Zona da Mata Norte no estado de Pernambuco, por exemplo, ocorreu no ano de 2014 e, desde entao,
nao houve atualizagdes. A colecao EJA Moderna ¢ uma dessas obras que chegaram as escolas no referido
ano. Contudo, por nio haver uma colec¢io substituta e/ou atualizacio, a colecio EJA permanece sendo

utilizada pela comunidade escolar.
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Diante da escassez de trabalhos que tratem dessa tematica, este texto real¢a a sua pertinéncia,
pois amplia a discussdo sobre as tematicas “géneros textuais”, “BEJA” e “livro didatico”, possibilitando
pensar sobre o tema no ambito dos estudos académicos e contribuir com o trabalho de docentes, gestores,
coordenadores e formadores que atuam cotidianamente com modalidade, bem como com os sujeitos que
a compodem, a partir do compartilhamento das informagdes nas diferentes esferas educacionais.

Em face ao exposto, este texto esta organizado da seguinte forma: primeiro apresentaremos
os aspectos metodolégicos desenhados para o alcance dos objetivos propostos. Por conseguinte,
trazemos as bases tedricas que estruturaram a reflexdo do objeto discutido neste espago enunciativo.
E, como nio poderia deixar de ser, apresentaremos as discussoes e os resultados observados a partir

da imersao dos dados.

PRESENCA E DIVERSIDADE DE GENEROS TEXTUAIS: PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho pode ser caracterizado como sendo de carater documental e com uma abordagem
qualitativa. Para a sua realizacdo, tomamos como corpos de analise 3 (trés) volumes de livros didaticos da
colecao EJA Moderna (2013a, 2013b, 2013c) destinadas aos anos iniciais do ensino fundamental (1° e 2°
segmentos) da Educacdo de Jovens e Adultos(as). Segundo a colecao (EJA MODERNA, 2013a, 2013b,
2013c), o objetivo ¢ de dar suporte para o trabalho docente dos primeiros segmentos da modalidade EJAL

Utilizamos como critério de escolha dessas obras, a sua ado¢do por municipios que compdem a
Zona da Mata Norte no estado de Pernambuco. No processo seletivo, foram coletados os exemplares junto a
6 (seis) Secretarias de Educa¢iao dos municipios de Carpina, Lagoa do Carro, Tracunhaém, Paudalho, Nazaré
da Mata e Vicéncia. Estes municipios que compoem a Zona da Mata Norte adotaram a colegdo supracitada
como suporte para as praticas educativas na modalidade da EJAL

Uma vez que buscamos analisar a presenca e a diversidade de géneros textuais apresentados no
ambito da colecao EJA Moderna (2013a, 2013b, 2013c), a obra encontra-se organizada de forma mista, isto
¢, de forma interdisciplinar para o primeiro volume (EJA MODERNA, 2013a) e disciplinar para o segundo
e terceiro volume (EJA MODERNA, 2013b, 2013c). A partir desta configuragao, entio, mapeamos 0s

géneros textuais e conceituamos no quadro abaixo. A saber:

Quadro 1 - Organiza¢io dos Géneros Textuais nos Volumes da Colegao

LIVROS 1° VOLUME 2° E 3° VOLUMES
LI Interdisciplinar | Localizamos os protdtipos
Todos os géneros textuais foram apresentados em quadros
identificados sem diferenciacdo de organizativos que descriminam os

componente curricular. componentes curriculares, tais como:

Disciplinar [] . .
lingua portuguesa; matematica;
historia; geografia; ciéncias e artes.

Fonte: Os autores (2021)

Esse movimento, agrupado no quadro acima, posiciona-nos a compreensao de que os géneros
textuals perpassam as praticas sociais nos diferentes campos de saberes e que o seu uso nao é exclusividade
do ensino de lingua portuguesa (GUEDES; SOUZA, 2007). Na analise dos dados, caminhamos conforme
os pressupostos da utilizagao de elementos da analise de contetdo categorial proposto por Bardin (1977).

Estes pressupostos preveem elementos de localiza¢ao, identificagao, organizagao e avaliagao das
informagoes contidas no referido documento, a partir de uma reflexdo da fonte original, apresentando

os fatos contextualizados, conforme preconizam Ludke e André (2008). Por conseguinte, ancorados

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, .24, n.2, p. 43-58, ago. 2021 45



na proposta de Bardin (1977), cuja perspectiva analitica aponta as etapas da pré-analise, exploragao
do material, tratamento dos resultados de inferéncias e interpretagdao, seguimos com o proposito de
identificar os géneros textuais tratados na colegao.

Apos a identificacio dos protétipos ensinados nos livros da colecdo, iniciamos a analise,
considerando os aspectos tipoldgicos e as capacidades de linguagem. Nessa mesma etapa, vale destacar
que analisamos a existéncia de progressao textual e as estratégias de ensino promovidas nesse contexto. Na
fase do tratamento dos resultados de inferéncias e interpretacao, analisamos a partir das discussoes a luz
de uma literatura no ambito dos estudos da linguagem. Isto posto, passamos a configurar os pressupostos

tedricos que possibilitam os encaminhamentos para a discussao dos dados.

GENEROS TEXTUAIS E LIvRO DiDATICO: BASES TEORICAS EM DISCUSSAO

Na medida em que avangam o tempo e a sociedade, o conhecimento acerca dos géneros textuais
torna-se cada vez mais indispensavel, visto que a comunicagao ocorre mediada por eles. Na auséncia dos
géneros, “a comunicacao verbal seria quase impossivel” (BAKHTIN 1953; 1979 p. 302 apud DOLZ,;
SCHNEUWLY 2004, p. 24).

No contexto dos géneros textuais, consideramos necessario definir a compreensao sobre eles.
Os géneros sao artefatos culturais e histéricos constituidos sob o intuito de atender as demandas sociais
de comunicagio, segundo esclarecem Dolz e Schneuwly (2004). Os géneros, portanto, contribuem para
ordenar atividades comunicativas nos quais estao presentes nas esferas sociais e, por conseguinte, ganham
sentidos quando sio projetados para o outro. Em outras palavras, quando falamos ou escrevemos,
realizamos essas acdes em funcio do(a) interlocutor(a). E o outro que nos faz ter uma atitude responsiva
diante das situa¢oes de enunciagao, sejam elas orais ou escritas.

Os géneros textuais podem ser observados em agrupamentos, que se organizam definidos por
Dolz e Schneuwly (2004, p. 43) a partir dos aspectos tipologicos, podendo apresentar-se nas “ordens
do narrar, argumentar, descrever, relatar ou expor”. Os agrupamentos propostos pelos pesquisadores
de Genebra consideram as capacidades de linguagem globais. Por sua vez, elas, entao, sio definidas por
causa dos dominios sociais de comunicagao e das capacidade de linguagens dominante.

A compreensao das capacidades de linguagem ocorre porque para producao de um género, elas sao
acionadas mesmo que de forma inconsciente e, assim, acabam por compor os enunciados (orais ou escritos)
diante da esfera de circulagao social ao qual o género textual ganha sentido, considerando seus interlocutores,
com propositos reais diante do ato responsivo que exercem em seu discurso enquanto pratica social.

Em sintese, os grupamentos seguem trés critérios para a construcao da progressao: (1) dominios
sociais de comunicagao: “correspondem as grandes finalidades sociais legadas ao ensino, respondendo
as necessidades de linguagem em expressao escrita e oral, em dominios essenciais de comunica¢iao em
nossa sociedade (inclusive a escola)” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 58-59); (2) aspectos tipologicos:
“retomam, de maneira flexivel, certas distingoes tipologicas, que ja figuram em manuais e guias
curriculares” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 58-59) e (3) capacidades de linguagem dominantes: “sejam
relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem implicadas no dominio dos géneros
agrupados” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 58-59).

Estes agrupamentos estao organizados tipologicamente a partir de suas capacidades de
linguagem, tais como: narrar (mimeses da agao por meio da criagao da intriga no dominio do verossimil);
relatar (representagao pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo); argumentar (sustentagao,
refutacao e negociacio de tomadas de posi¢ao); do expor (apresentacdo textual de diferentes formas

de saberes); descrever (regulacio mutua de comportamentos). “Este arranjo observa as regularidades
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linguisticas, para definir capacidades globais a serem ampliadas no processo de escolarizagio” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 60).

Resgatamos, neste artigo, o modelo tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) por entendermos que tal proposta pode nos ajudar a discutir, a partir do cenario apresentado pela
cole¢do analisada, como os géneros textuais propostos pela obra, ao serem observados, sob a 6tica do
agrupamento, podem contribuir com a ampliacao da formacao do educando da EJAL

Um aspecto importante a mencionar é a compreensao da dialética dos postulados tedricos de
Paulo Freire e do quadro tedrico-metodolégico do ISD. Devido ao fato de estarmos tratando de um
trabalho que apresenta uma agdo, uma sintese ¢ uma nova agao e, assim, sucessivamente (sem esgotar
a possibilidade de fim, mas de um continuo exercicio da praxis), entendemos o seu carater histérico e
dialético materializado nos géneros textuais.

Neste caso, o professor e educador Paulo Freire, bem como o quadro tedrico-metodolégico do
ISD podem e devem ser considerados como uma dimensao dialética por se constituirem por um contexto
social que ¢ determinado por um cenario econdémico que se relaciona com o trabalho do homem na
sociedade. Logo, um género textual como receita culinaria, bilhete, carta pessoal, poesia, podcasts, e-mail,
debates e dentre outros, sao produtos discursivos porque materializam a necessidade de uma interagao
verbal entre seus interlocutores (o “eu” e o “outro”) que se constituem historicamente. E, por assim ser,
¢ dialético porque assume uma atitude responsiva entre seus interlocutores, ou seja, mantém uma relagao
dial6gica, evocando as contradi¢bes a partir do trabalho dos sujeitos na sociedade, mas que é mediada
pelos sentidos histéricos que determinam a identidade dos enunciados (orais ou escritos) elaborados
por seus interlocutores. Por isso, Freire (2001) e demais pesquisadores (CRISTOVAQO, 2009; COSTA-
HUBES, 2009; CHAGURI, 2019) que dialogam com o quadro teérico-metodoldgico do ISD fazem-nos
compreender que os géneros textuais nos dao acesso ao direito dos bens culturais criado pela humanidade.

Entendemos, portanto, que além de os géneros textuais serem bens culturais (FERREIRA,
1986), os livros didaticos também o sdo. Eles se configuram como um dos principais documentos que
dao suporte a uma diversidade de géneros textuais. Sabemos que é por meio do trabalho com os géneros
que os(as) alunos(as) fortalecem as praticas discursivas, entendidas por este texto como a oralidade, leitura
e escrita. Por essa razao, o trabalho com a analise linguistica ndo deve ser trabalhado de forma isolada,
mas, sobretudo, deve estar sempre alinhada pelas praticas discursivas nas aulas de lingua portuguesa.

Dessa forma, faz-se relevante observar quais sao os géneros indicados nos LD. O conhecimento
da diversidade textual presente nesses materiais pode contribuir para o fortalecimento das praticas
discursivas (oralidade, leitura e escrita) de modo que favoreca a participagao com fins reais e significativos
dos(as) alunos(as) da EJAI nos diferentes contextos de uso da lingua.

E mais prazeroso nio s6 para o professor ensinar, mas para o(a) aluno(a) da EJAT aprender a
funcdo social de um texto do que somente os aspectos gramaticais. Por exemplo, os(as) alunos(as) da
EJAI ao aprenderem sobre o recurso linguistico “voz passiva”, a partir do estudo de um texto, neste
caso, a carta de reclamagdo, compreenderdo que este tipo de género textual evoca a voz de alguém que
esta reclamando de um produto com defeito ou servico nao realizado de forma satisfatoria e, assim,
o(a) aluno(a) da EJAI entende o porqué, quando e como usar o recurso linguistico “voz passiva” na
elaboracio de uma carta de reclamacio.

Praticas como estas, que consideram o texto como produto discursivo, onde alguém diz algo para
o outro alguém (GERALDI, 1997), distancia-se de praticas meramente reprodutivistas que consideram
o0 texto como pretexto para fins de estudos puramente gramaticais sem reais propositos e significados na
pratica social dos(as) alunos(as) da EJAL
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Tal conhecimento sobre os textos que utilizamos em sala de aula é fundamental, especialmente
na EJAI, uma vez que é necessario considerar os sujeitos e seus contextos. E, como apontam Dolz e
Schneuwly (2004, p.72-73), as interpreta¢oes das praticas de linguagem “dependem da identidade social
dos atores e das representagoes que eles tém dos usos possiveis da linguagem e das fungdes que eles
privilegiam de acordo com sua trajetoria”. Mediante ao que até aqui expomos neste texto, passamos,

entao, agora, para os resultados e discussao dos dados coletados.

Livro DipATICO E GENEROS TEXTUAIS: A GUISA DA DIiscussio

O LD ¢ uma ferramenta que faz parte do trabalho de qualquer professor(a) em sala de aula. Nao
s6 nas aulas de lingua portuguesa e de lingua estrangeira moderna que sao os componentes curriculares
na educagao basica que se ocupam por estudar a lingua como objeto de estudo da linguistica aplicada, mas
também, o LD é amplamente usado nos demais componentes curriculares, tais como: matematica; fisica;
quimica; historia; geografia; filosofia; sociologia; biologia; ciéncias e artes. Ele serve para levar o(a) aluno(a)
para a apropriacao do conhecimento e ao(a) professor(a) desenvolver seu trabalho em sala de aula.

Segundo Gimenez (2009, p. 8 - grifo da autora), os livros didaticos “se tomados como veiculos
de teorias mais adequadas e, portanto, superiores ao conhecimento construido na pratica pelo préprio

233>

professor, podem subjuga-lo, tornando-o seu “fiel seguidor’”. Contudo, se os(as) professores(as)
considerarem a realidade local de sua comunidade escolar no qual exercem a sua docéncia, considerando,
entao, a realidade de seus(as) alunos(as), o LD pode ser um instrumento que esta a disposi¢ao de contextos
especificos a fim de alcangar a func¢ao social da escola publica que, atualmente, é garantir o aprendizado
a todo(a) cidadio(a) de forma democratica.

Desse modo, propor uma discussio em torno do agrupamento dos géneros textuais nos
materiais didaticos, ¢ uma forma de dar oportunidade para a ciéncia resolver criticamente os problemas
historicamente construidos e, por conseguinte, compreendermos quando um material didatico esta aliado
a uma pratica meramente reprodutivista e de artificialidade do trabalho com o texto ou quando ele esta
ligado a uma pratica social que considera o agrupamento dos textos como forma de interagao social entre
seus interlocutores, tracando, assim, resultados esperados com propositos reais e significativos para além
do muro da escola.

Por essa razao, engajamo-nos, entao, a discutir o repertério de géneros presente no primeiro
volume da cole¢ao EJA Moderna (2013a). Para isso, observamos a seguir 0s agrupamentos € generos

textuais encontrados, bem como a ocorréncia de protétipos disponiveis.

Quadro 2 - Colecio EJA Moderna do Primeiro Volume de Carater Multidisciplinar

Agrupamentos Géneros Textuais/Ocorréncia
Advinha (01), Canc¢io (05), Cantiga (01), Cordel (01), Lenda (01), Musica (04)
Narrar Patlenda (01), Poema® (08), Quadrinha (04), Tira (04), Trava-lingua (01), Didlogo (01), Rap
)
Argumentar =~ -———--
Descrever Embalagem (01), Receita (02)

2 Nio podemos esquecer que os géneros podem se manifestar em tipologias distintas. Nesse recorte, tivemos a inten¢do de alocar o poema

na ordem do narrar, uma vez que o conteudo tematico da proposta nos deu o suporte para tal classificacio.
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Anuncio (01), Anuncio de Classificado (01), Campanha (01), Cartaz (01), Carteira de

Expor Trabalho (01), Cheque (02), Conta de Agua (01), Cadastro de Pessoas Fisicas/ CPF (01),
Diagrama (05), Glossario (16), Grafico (04), Lista (03), Logotipo (01), Mapa (02), Placa
(01), Placa de Transito (02), Planta (02), Registro Geral de Nascimento (01), Tabela (07),
Titulo de Eleitor (01), Verbete de Dicionario (01)

Relatar Bilhete (01), Biografia (02), Certiddo de Nascimento (01)

Fonte: Cole¢io EJA Moderna (2013a)

O quadro acima evidencia 41 (quarenta e um) géneros no primeiro volume da cole¢io (EJA
MODERNA, 2013a). Nesta analise, observamos que a cole¢ao com os agrupamentos do narrar, do
expor, do descrever e do relatar, preocupa-se em possibilitar ao professor um encaminhamento didatico-
pedagdgico cuja as praticas discursivas (oralidade, leitura e escrita) sejam aprendidas pelos(as) aluno(as)
da EJA como uma pratica social, ou seja, o discurso como pratica social é constituido como contetido
estruturante que se materializa nas praticas discursivas, viabilizando, portanto, ao(a) professor(a) os
momentos adequados de se propor atividades linguisticas em func¢do da mediagao do estudo da lingua
enquanto produto discursivo.

Contudo, no que diz respeito a ordem do argumentar, observamos a auséncia de prototipos
de géneros. Acreditamos que essa auséncia pode representar, a priori, uma despreocupac¢ao em tratar, de
modo focal, da referida ordem nesse contexto de alfabetizagao. Costa-Maciel, Barbosa e Bilro (2019)
sinalizaram a despreocupacio por editoras e/ou autores de livros didaticos por trabalhar com questoes
relacionadas a sustentagao, refutagdo e negociacao de tomadas de posi¢ao nos anos iniciais. Por essa
razao, constatamos que o cenario se repete na proposta da obra que tomamos para analise nesta pesquisa.

E importante destacar que os géneros textuais ndo compreendem modelos estanques. Portanto,
os agrupamentos herdam essa caracteristica. Isso significa que ao considerarmos um género textual como
pertencente a um agrupamento, nao estamos impondo que eles ndo possam pertencer ou transitar em
outro agrupamento, pois, como sabemos, os textos podem apresentar caracteristicas de mais de uma
tipologia. F por isso que eles observam as capacidades de linguagens prevalentes dos géneros.

No tocante aos géneros, agora, observamos os modais dispostos no segundo volume da colegao
(EJA MODERNA, 2013b), especificamente, na area de lingua portuguesa.

Quadro 3 - Colegio EJA Moderna do Segundo Volume do Componente Curricular de Lingua Portuguesa

Agrupamentos Géneros Textuais

Narrar Apdlogo (01), Cancio (02), Conto (01), Cronica (01), Fabula (03), Poema (05),
Quadrinho (06), Tira (07)
Argumentar Charge (01)

Descrever Envelope (03)

Anuncio de Classificado (06), Capa de Livro (04), Cartao-Postal (01), Cartaz (01),
Expor Classificado de servico (02), Glossario (19), Pagina de dicionario (04), Quadro (17),
Verbete de Dicionario (06)

Relatar Autobiografia (02), Bilhete (05), Biografia (26), Carta Pessoal (02), Depoimento (04),
Diario pessoal (03), Recado (01), Reportagem (01)

Fonte: Cole¢io EJA Moderna (2013b)

No primeiro momento, observamos um quantitativo de 27 (vinte e sete) géneros no componente

curricular de lingua portuguesa. Foram 8 (oito) géneros narrativos, a saber: apélogo; cangdo; conto;
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cronica; fabula; poema; quadrinho e tira. Nesse volume (EJA MODERNA, 2013b), o unico género
argumentativo foi a charge, no entanto, ndo como objeto de ensino e estudo, mas como um pretexto
para realizagao de outra atividade. No descritivo, temos apenas o envelope de carta. Ja os que puderam
ser categorizados como expositivos sao 9 (nove) géneros: anuncio classificado; capa de livro; cartio-
postal; cartaz; classificado de servigo; glossario; pagina de dicionario; quadro e verbete de dicionario.
Por conseguinte, para a ordem do relatar, foram evidenciados 8 (oito) géneros: autobiografia; bilhete;
biografia; carta pessoal; depoimento; diario pessoal; recado e reportagem.

Entre os géneros dispostos no quadro anterior, os que sao considerados como objeto de estudo
pela obra sao: bilhete; recado; carta pessoal; cartao-postal; diario pessoal; verbete de dicionario; anincio
de classificado; depoimento; tira; fabula; apologo; biografia e autobiografia.

Os demais géneros sao usados como suporte e/ou complemento para o ensino dos géneros que
estao sendo explorados e/ou atividades. Como, por exemplo, um poema para iniciar o ensino do género
biografia ou uma can¢ao numa atividade. Contudo, vale destacar que este segundo volume da colegao (EJA
MODERNA, 2013b) apresenta uma variedade de géneros textuais que fazem parte da esfera do cotidiano
nao s6 do(a) aluno(a) da EJAI, mas de qualquer pessoa. Sio eles: envelope; cartaz; bilhete e recado. Nossa
analise, portanto, nos autoriza afirmar que o agrupamento destes géneros textuais que fazem parte do
cotidiano possibilita aos(as) professores(as) de lingua portuguesa condi¢des de garantir aos(as) alunos(as) da
EJAI o aperfeicoamento da leitura enquanto pratica discursiva, construindo, assim, a competéncia leitora.
Segundo Dell'Isola (19906), a leitura é lugar de produgao de sentido, lugar de constituicao de significado,
a partir da relagdo leitor-texto. Portanto, a leitura realizada a partir desses géneros é considerada um
produto pessoal. Em outras palavras, a leitura passa assumir um carater individual, sendo determinado
pelas condigbes sociais, culturais, historicas e afetivas e ideoldgicas do leitor.

Logo, o(a) aluno(a) da EJAI ao ser exposto ao estudo da lingua portuguesa por meio desses
géneros, mesmo que inconscientemente, produzira diversas leituras do mesmo texto, dependendo do
momento e das relagbes com o produto discursivo. Por exemplo, um dos autores deste artigo, trabalhou
por 4 (quatro) anos com a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ensinado lingua portuguesa. Ao longo
desse periodo, observou-se que, por questoes de féruns intimos e pessoais que nao convém explicitar
na argumenta¢ao do texto, os(as) alunos(as) da EJAI perdiam suas oportunidades de trabalho. Nestas
ocasides, conforme o exemplo que sera explicado a seguir, coincidiu-se de o(a) professor(a) estar
trabalhando o género bilhete aliado variacao linguistica, comum e presente neste tipo de género textual.

Para a ocasiao, um aluno, do género masculino, com faixa etaria entre 30 (trinta) a 35 (trinta
e cinco) anos de idade, residente na zona urbana em um municipio do noroeste do estado do Parana,
chamou a atenc¢ao da turma e do professor em uma atividade realizada em grupo. O fato foi que este
aluno havia participado na semana em que ocorreu a aula de lingua portuguesa de uma entrevista de
emprego em uma fabrica de torneiras da regidao. Na entrevista, foi solicitado a ele pelo recrutador dos
recursos humanos que deixasse um bilhete para quem seria o encarregado por sua produ¢ao no setor
da fabrica. Para tanto, ao escrever o bilhete, ele direcionou um breve recado a quem de direito devia
pertencer. Ap6s a leitura do bilhete, tanto o recrutador como o encarregado do setor da fabrica sentiram-
se lisonjeados porque o candidato (no caso o aluno da EJA) despediu-se usando a saudagao “Abgs”. Os
demais candidatos a vaga, segundo relato do aluno, nao usaram nenhuma saudagdo para despedir-se ou
quando usaram foi de forma nio adequada, segundo o relato dado por ele na aula.

O que queremos enunciar neste artigo com essa argumentagao ¢ que o “outro”, neste caso,
configurado pelo recrutador dos recursos humanos e pelo encarregado de um dos setores da fabrica,
atribuiram sentido ao que foi produzido de forma social pelo aluno da EJA, isto ¢é, seu bilhete tinha

propositos reais e interlocutores reais. Por essa razao, concordamos com Dell’Isola (1996) que a leitura,
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neste exemplo, ocorrido no cotidiano de um aluno da EJAI, produziu sentido diante do contexto historico
que se circunscrevia os atores sociais naquela ocasiao.
Assim, continuamos a apresenta¢ao dos dados coletados para este trabalho. Entao, imersos na

obra, observamos a presenga de géneros distribuidos nos demais componentes curriculares.

Quadro 4 - Colecao EJA Moderna do Segundo Volume dos Demais Componentes Curriculares

Componente Curricular Géneros Textuais
Antncio (04), Glossario (02), Grafico (07), Logomarca (01), Mapa (02),
Matematica Noticia (01), Placa (08), Planta (09), Quadro (10), Tabela (09), Tira (01)

Artigo de opinido (01), Calendario (01), Glossario (05), Grafico (01), Linha do
Histéria e Geografia tempo (01), Logotipo (01), Mapa (13), Placa (01), Planta (03)
Quadro (01), Relato (01)

Ciéncias Artigo cientifico (01), Glossario (01), Grafico (02), Mapa (01), Primeira Pagina de
Jornal (01), Texto Instrucional (01).
Artes Artigo (01), Biografia (01), Cancao (01), Convite (01), Glossario (10), Texto

Instrucional (03)

Fonte: Colecao EJA Moderna (2013b)

Evidenciamos 34 (trinta e quadro) géneros expostos nas outras disciplinas, sendo 11(onze) em
matematica, 11(onze) em histéria e geografia, 6 (seis) em ciéncias e 7(sete) em artes. Faz-se necessario
destacar que os géneros evidenciados nas demais disciplinas ndo sao ensinados, estdo apenas expostos
para subsidiar as atividades de conteudos ligados aos referidos componentes curriculares.

O terceiro volume da cole¢io (EJA MODERNA, 2013b) corresponde a um exemplar de 400
(quatrocentas) paginas, dividido por disciplina em 3 (trés) unidades, sob as respectivas tematicas: Direitos
e Deveres do Cidadao; Participagiao e Sociedade e Patrimonio Nacional.

Um aspecto importante a mencionar nesta analise é a presenca do género glossario que aparece
em todas os volumes dos demais componentes curriculares. Como dito anteriormente, esse género nao esta
proposto neste terceiro volume para fins de estudo, mas, ele aparece 2 (duas) vezes em matematica, 5 (cinco)
vezes em historia e geografia, 1 (uma) vez em ciéncias e 10 (dez) vezes em artes. Cumpre-nos, portanto, retratar
uma observagao que na qualidade de pesquisadores julgamos ser pertinentes para o propodsito da analise.

Partindo de uma concepgao sociointeracionista da linguagem, afirmamos que o texto nunca esta
acabado, ou seja, ndo é um produto pronto, mas, sobretudo, um dispositivo de produgao de sentidos. Neste
contexto, o(a) professor(a) atento ao aparecimento do mesmo género textual em diversos momentos da
obra, pode explorar junto aos(as) seus(as) alunos(as) a funcao social que o glossario busca apresentar em
cada componente curricular.

Em uma pesquisa realizada por Silva (2015), houve a aplicacio de uma intervencao didatico-
pedagdgica para alunos(as) do nono ano do ensino fundamental em uma escola publica a fim de elaborarem
glossarios de termos de diferentes disciplinas. E, apds essa tarefa, a intervencao propos a soletragao dos
itens lexicais trabalhados. A proposta elaborada por Silva (2015) evidencia que o género glossario assume
uma perspectiva interdisciplinar, pois sua pesquisa trabalhou com “palavras e termos das disciplinas de
portugués, ciéncias e matematica” (SILVA, 2015, p. 31).

Para este fim, o trabalho com o glossario pode instaurar-se por duas praticas: a metalinguistica
ou epilinguistica. No caso de um ensino voltado para a metalinguistica, a sistematiza¢ao e a descri¢ao da
lingua é o foco dado para atividades que busca priorizar um conjunto de elementos linguisticos proprios
para falar sobre a lingua. Neste caso, atividades como classifique o termo da oracdo abaixo e defina os

substantivos ou adjetivos sao tipicos dessa pratica de ensino.
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Por outro lado, a epilinguistica busca provocar no(a) aluno(a) e no(a) professor(a) um
posicionamento critico sobre o funcionamento da lingua pautado nos modos de construcao da lingua.
Nesta pratica de ensino, as atividades sobre a lingua “devem ser desenvolvidos articulados as praticas de
leitura e producao textual” (SILVA, 2011, p. 72). Em outras palavras, a énfase nos usos como objeto de
ensino das praticas discursivas (oralidade, leitura e escrita) direcionam-se para “varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivos, normativos), apresentados e retomados sempre que necessario”
(MENDONCA, 2000, p. 207).

E, entdo, por isso, que diante dos dados coletados, esta analise permite-nos afirmar que a
proposta elaborada por Silva (2015) para trabalhar com o glossario de forma interdisciplinar pode ser
usado adequadamente em uma pratica de epilinguistica. Isso ocorre porque a pratica-com o glossario nas
aulas de lingua portuguesa ou em outros componentes curriculares “é efetivada pelo levantamento, por
parte dos professores, de duvidas coletivas e individuais dos alunos, seguido de consultas aos dicionarios
impressos ou online, como também de outras atividades praticas, com o objetivo de que |...] favoreca a
analise dos textos especializados™ (SILVA, 2015, p. 26).

Contudo, caso a proposta de Silva (2015) estivesse ancorada por uma pratica que abordasse o
uso do glossario de forma isolada com énfase nos contetdos gramaticais como objeto de ensino, entao, a
metalinguistica seria a pratica de ensino adota para essa ocasido. O que queremos enunciar nesta analise é
que, conforme propoe Bagno (2009), nao existe forma certa ou errada de ensinar e aprender uma lingua,
mas sim, formas adequadas. Vejamos, agora, quais géneros estao disponiveis no exemplar do terceiro
volume (EJA MODERNA, 2013c) e como eles se agrupam para o estudo da lingua portuguesa.

Quadro 5 - Colegio EJA Moderna do Terceiro Volume de Lingua Portuguesa

Agrupamentos Géneros Textuais
Cangio (02), Conto (01), Conto Popular/Tradicional (02), Cordel (04)
Narrar Cronica (05), Poema (04), Rap (01), Texto Teatral (02), Tira (08)
Argumentar Carta de Leitor (02), Carta de Reclamagao (02)
Descrever Lei (02), Manual de Instrugao (05)
Expor Glossario (19), Grafico (01), Quadro (16)
Biografia (20), Manchete de jorna 1 (02), Noticia (08), Reportagem (01)
Relatar Texto Jornalistico (03)

Fonte: Colecio EJA Moderna (2013c)

No terceiro volume da colegao (EJA MODERNA, 2013c), ha 21 (vinte e um) géneros textuais
presentes no livro de lingua portuguesa. Sendo 9 (nove) narrativos. Sao eles: can¢ao; conto; conto popular/
tradicional; cordel; cronica; poema; rap; texto teatral e tira. Com relagdao aos géneros argumentativos, sao
explorados 2 (dois) deles: a carta de leitor e a carta de reclamagao.

Quanto aos géneros descritivos, temos a lei e o manual de instru¢io. Na ordem do expor
aparecem 3 (trés) géneros: glossario; grafico e quadro. Apesar da pouca diversidade, eles sio encontrados
diversas vezes no decorrer do livro. Por conseguinte, evidenciamos 5 (cinco) géneros que podem ser
considerados da ordem do relatar: biografia; manchete de jornal; noticia; reportagem e texto jornalistico.

Observamos que os géneros efetivamente ensinados neste exemplar de lingua portuguesa (EJA
MODERNA, 2013c) correspondem a 9 (nove) géneros: lei; manual de instrugao; carta de leitor; carta
de reclamagio; noticia; cronica; cordel; conto e texto teatral. Em um total de 21 (vinte e um) géneros
mapeados neste volume da colegao (EJA MODERNA, 2013c), apenas 9 (nove) estio organizados para

fins de estudo pelos(as) alunos(as) da EJAIL ou seja, didatizados para o ensino.
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Esse posicionamento de agrupar os géneros e, depois, escolher quais deles serdo organizados
para fins de ensino pelo(a) professor(a) e de estudo pelo(a) aluno(a), nao ¢ uma tarefa desproposital e, nem
mesmo, realizada sem cautela. Pelo contrario, os autores da obra, possuem uma enorme responsabilidade
quando se trata de didatizar os textos que, na maioria das vezes, foram acionados para cumprirem um
papel de pretexto para fins de estudos gramaticais. Nessa diregao, Lemes (2013, p. 125) corrobora que
“compreender os caminhos tedricos e transpo-lo para um material didatico exige deles uma alteragao em
suas concepgoes de lingua(gem) como também encontrar caminhos para uma didatizagdo satisfatoria”.
Esse movimento é condicionado pela compreensao de que “a pratica de analise linguistica, esta articulada
com outros médulos de ensino, leitura e produgao de texto”.

A escolha deste ou aquele género textual como objeto de ensino em uma cole¢do de livros
didaticos merece, sem duvida, um estudo mais aprofundado a fim de engajarmo-nos criticamente por
um processo de ensino e aprendizagem que favore¢a uma postura cidada e autonoma a todos(as) que
realizam o arduo, mas, prazeroso exercicio da pesquisa cientifica. Por isso, propomo-nos a provocar
outros pesquisadores a dedicaram-se a estudos posteriores a este texto sobre a escolha de didatizagao de
géneros textuais em materiais didaticos. Na proxima analise, entao, passamos a discutir 0s géneros expostos

nos demais componentes curriculares.

Quadro 6 - Colecio EJA Moderna do Terceiro Volume dos Demais Componentes Curriculares

Componente Curricular Géneros Textuais
Anuncio (08), Cardapio (01), Conta de agua (01), Grafico (20), Lista (01), Logomarca
Matematica (01), Mapa (04), Noticia [Manchete] (03), Placa (02), Planta (06), Propaganda (02),

Quadro (02), Tabela (31).

Biografia (01), Cancao (01), Capa de livro (01), Cartaz (01), Cartaz de Campanha (02)
Histéria e Geografia Carteira de Trabalho (01), Carteira Nacional de Habilitacao (01), Certidao de Nascimento

(01), Certificado de Reservista (01), Charge (01), CPF (01), Glossario (02)

Lei (01), Mapa (02), Organograma (01), Passaporte (01), Quadro (03), RG (01), Titulo de

Eleitor (01).

Ciéncias Cartaz (02), Glossario (04), Grafico (03), Lista (01), Mapa (04), Quadro (04), Relato (01)
Roteiro cultural (02)
Artes Artigo de opinido (01), Charge (01), Entrevista (01), Glossario (06), Lista (01), Painel

(01), Tabela (01)
Fonte: Colecao EJA Moderna (2013a; 2013b; 2013c)

Observamos dentro de outros componentes curriculares a presenca de 48 (quarenta e 0ito)
géneros textuais. 13 (treze) estao disponiveis em matematica; 19 (dezenove) estao alocados em geografia e
historia; 8 (oito) agrupados em ciéncias e 7 (sete) em artes. Assim como no volume do 2° ano, o presente
tomo nao apresenta o repertorio de texto supracitado acima como objeto de ensino.

Considerando os 3 (trés) volumes, observamos uma diversidade textual significativa que ¢é
expressa no total de 86 (oitenta e seis) géneros das diversas ordens. No entanto, apenas alguns desses
géneros sao tomados como objeto de ensino pela cole¢do. Sao 38 (trinta e oito) didatizados nos trés
volumes analisados (EJA MODERNA, 2013a, 2013b, 2013c) sendo 9 (nove) deles voltados para o ensino
da pratica discursiva oral (adivinha, cordel, conto, depoimento, lenda parlenda, quadrinha, recado, trava-
lingua) e 29 (vinte e nove) para a pratica discursiva de producio textual escrita (anuncio classificado,
apologo, autobiografia, bilhete, biografia, carta do leitor, carta pessoal, carta de reclamagcao, classificado
de emprego, classificado de servigo, certidio de nascimento, cronica, cartaz, diario pessoal, dialogo,
embalagens/rétulos, fabula, leis, lenda, noticia, manchete de jornal, manual de instrucdo, texto teatral,

tira, quadrinhos, RG, sinais de transito, titulo de eleitor, verbete de dicionario).
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Toda essa estimativa permite-nos compreender que os(as) autores(as) da colegao EJAI optaram
por priorizar a questao da produgao textual escrita. Os(as) professores(as) de lingua portuguesa e de
literatura tem como principal objetivo promover o fortalecimento das praticas discursivas que, como ja
dito anteriormente neste texto, compreendemos por ser a oralidade, leitura e escrita. Isso deve ocorrer
para que o(a) aluno(a) seja capaz de posicionar-se criticamente nas relagoes de poder a partir de sua
propria visio de mundo. Desse modo, o seu referencial de signo e verdade caminha em direcao para
novos significados, proporcionando, assim, sua emancipagao e autonomia no convivio social.

Isso significa que a fim de construirmos um ensino voltado para o trabalho com a oralidade, leitura
e escrita, Antunes (2014) advoga que o ensino destas praticas discursivas nao pode e nem deve sobrepor
a importancia de uma em detrimento de outra. Pelo contrario, o trabalho com as praticas discursivas deve
ser realizado ativamente pelo(a) professor(a). S6 assim, o(a) aluno(a) ampliara do dominio da oralidade,
da leitura e da escrita de forma que ele(a) mesmo possa reelaborar seu ponto de vista (entendido como os
enunciados orais e escritos) e, assim, “dominar aquilo que os dominantes dominam” (SAVIANI, 2007, p.
55), tendo em vista que o trabalho com o texto na sala de aula ¢ histérico e dialético e, portanto, um bem
cultural produzido pela humanidade.

Vejamos, agora, os géneros textuais que sao ensinados nos trés volumes, considerando o

agrupamento desses géneros no quadro a seguir.

Quadro 7 - Ordem dos Géneros Textuais Ensinados nos Volumes

Ordem Géneros Textuais Géneros Textuais Géneros Textuais
Volume 1 Volume 2 Volume 3
Adivinha, Cordel Apdlogo, Fabula Conto tradicional, Cordel,
Narrar Lenda, Parlenda Quadrinha, Quadrinhos, Tira Cronica, Texto Teatral
Trava-lingua
Bilhete, Biografia Autobiografia, Bilhete, Manchete de Jornal
Relatar Biografia, Noticia

Carta Pessoal, Depoimento,
Diario Pessoal, Recado

Carta do leitor

Argumentar - Carta de reclamacdo
Anuncio classificado, Cartaz, = Anuncio de Classificado
Certidao de Nascimento, Classificado de Emprego
Expor Diilogo Classificado de Servico -
Embalagens/Rétulo, RG, Verbete de Dicionario
Sinais de Transito, Titulo de
Eleitor
Leis
Descrever — Manual de Instrucao

Fonte: Colecio EJA Moderna (2013a; 2013b; 2013c)

Conforme o quadro acima, no primeiro volume da cole¢do sao tratados os géneros adivinha,
anuncio, bilhete, biografia, cartaz, certidio de nascimento, cordel, didlogo embalagens/rétulos, lenda,
parlenda, quadrinha, RG, sinais de transito, titulo de eleitor e trava-lingua. Observamos a predominancia
de géneros da ordem do narrar e do expor enquanto as ordens do argumentar e descrever nao apresentam
protétipos como objeto de ensino no volume.

Ja no segundo volume, sio trabalhados os géneros, autobiografia, apologo, anuncio, bilhete,
biografia, classificado de emprego, classificado de servigo, fabula, carta pessoal, depoimento, diario pessoal,

recado, tira, quadrinho e verbete de dicionario. Observamos que géneros das ordens do argumentar e
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descrever nao sao tratados. No entanto, vemos que os géneros didatizados no primeiro volume sio
explorados no segundo, dando-nos o sentido de progressao textual. Trata-se dos géneros anuncio de
classificado, bilhete e biografia.

No terceiro volume da colegido, sao tomados como objetos de ensino os seguintes géneros
textuais: conto; cordel; cronica; carta de leitor; carta de reclamagao; leis; manchete de jornal; noticia;
manual de instrucao e texto teatral. Observamos que apenas no terceiro volume hé inser¢iao de géneros
argumentativos e descritivos. Dos géneros didatizados nos volumes anteriores, apenas o género cordel
¢ tomado como objeto de ensino no volume em evidéncia que podemos relacionar a uma proposta de

progressao. Portanto, vejamos, no quadro abaixo, os géneros em progressao nos 3 (trés) volumes da colecao.

Quadro 8 - Géneros Textuais em Progressao nos Trés Volumes da Colecdo
Volume 1 Volume 2 Volume 3

Anuncio de Classificado (p. 94), Bilhete Anuncio de Classificado (p. 167), Bilhete (p. 11), = Cordel (p. 262)
(p. 148), Biografia (p. 155), Cordel (p. 128) = Biografia (p. 315).

Fonte: Colecao EJA Moderna (2013a; 2013b; 2013c)

Os géneros do quadro 8 (oito) sio tratados considerando a ordem alfabética (andncio de
classificado, biografia e cordel) e a ordem dos volumes que siao explorados (antuncio volume 1 e 2;
biografia volume 1 e 2; cordel volume 1 e 3). Para Dolz e Schneuwly (2004), a progressao compreende a
sistematiza¢ao temporal do ensino, capaz de propiciar uma aprendizagem em espiral. Por isso, o sentido
espiral a partir da premissa de que “um mesmo género poderia ser revisitado em diferentes momentos
da escolarizacao” (SILVA; COSTA-MACIEL, 2017, p. 122) aumenta o grau de complexidade ao longo

dos anos/momentos.

CONSIDERACOES FINaIs

A analise apresentada nesse texto nos permite configurar dois cenarios que sao preocupantes.
O primeiro trata-se do pouco quantitativo do agrupamento dos géneros textuais no dominio da
argumentagdo. Isso ocorre porque os géneros textuais da ordem do argumentar sao ferramentas para o
desenvolvimento da capacidade critica dos sujeitos. Eles estao ligados ao dominio social de comunicagao
de discussao de problemas sociais controversos e das capacidades de linguagem de sustentagao, refutagao
e negociagao de tomada de decisio (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). Logo, sua baixa ocorréncia como
objeto de estudo na colegao faz com que o(a) aluno(a) reproduza uma concepgao de ensino a partir dos
padroes determinados pela classe dominante, neste texto, entendido pelo LD que se materializa pelas
ideologias marcadas de seus(as) autores(as).

O segundo cenario que se torna preocupante ¢ a diversidade textual que ocupam um lugar
passivo na cole¢ao sem uma atenta proposta de progressio textual. Considerando os 3 (trés) volumes e
todos os volumes dos componentes curriculares analisados, verificamos um nimero expressivo que se
traduz num total de 86 (oitenta e seis) géneros das diversas ordens do narrar, do relatar, do argumentar,
do expor e do descrever. Contudo, com uma proposta de progressao textual, identificamos na colegao,
somente os géneros anuncio de classificado, bilhete, biografia e cordel. Num total de 86 (oitenta e seis)
géneros, apenas 4 (quatro) estio elencados pelos autores para um ensino progressivo dentro da colegao.

Em termos de resultados finais, a concepgao por uma educagiao que se orienta por padroes

determinados por uma classe dominante que exclui a ordem do argumentar porque esta ligado ao

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, .24, n.2, p. 43-58, ago. 2021 55



desenvolvimento da capacidade critica do(a) aluno(a) e a diversidade textual sem uma proposta atenta
progressio textual, obriga, sem sombras de duvida, que o(a) professor(a) seja capaz de adaptar e/
ou complementar o livro adotado por sua escola e, em certos casos, lancar mao da produgao de um
novo material didatico que atenda as necessidades linguistico-discursivo de seus alunos(as). Todo esse
cenario remete-nos para precarizagao do trabalho docente, levando o(a) professor(a) a exaurir-se em

sua pratica didatico-pedagogica.
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