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Resumo: Este artigo aponta dados de pesquisa desenvolvida na UEL
que investiga as possiveis contribui¢des da metodologia de andlise
interacionista sociodiscursiva (BRONCKART, 2003; 2000) e da validade
das ferramentas «modelo didatico de género textual» e «seqiéncia
didatica», na forma como sio concebidas pelo grupo de Didatica de
Linguas da UNIGE-Genebra/Suica (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997,
e DOLZ et al, 2004) que tém sido produzidas por professores da
rede publica das séries iniciais, do ensino fundamental. Apresentamos
a sintese de resultados da andlise dessas produgdes dos professores,
apos terem participado de curso de formagio que se constitui em
ctapas distintas : a primeira, que recai sobre aspectos teéricos e
metodolégicos do interacionsismo sociodiscursivo e conceitos
fundamentais bakhtinianos ; a segunda, sobre a transposi¢io diddtica
de géneros textuais como ferramentas de mediacdo para as praticas de
linguagem ¢ a constru¢io de materiais didaticos com os quais se
pretende dar autonomia do professor em relacio ao uso exclusivo
dos livros didaticos. O artigo busca, primeiramente, (re)definir o
conceito de modelo didatico e apresentar um exemplo ilustrativo; em
seguida, apresentar dados de analise de uma seqiiéncia didatica construida
por professores das séries iniciais e reflexGes sobre pontos criticos do
processo de formacio desses professores no momento da articulagao
das atividades de alfabetizacdo e letramento.

Palavras-chave: géneros textuais, transposi¢io didatica; modelo
didatico; formacdo de professor.
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Abstract: This article points partial data of research developed in UEL
that investigates the possible contributions of the methodology of
sociodiscursive interacionist analysis (BRONCKART, 2003; 2006) and
of the validity of the tools “ I model didactic of textual genre “ and “
didactic sequence “, in the form how they are conceived by the group
of Didacticism of Languages of UNIGE-Geneva/Switzerland
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1997; DOLZ et al, 2004) that have been
produced by teachers of the initial series of public schools, of the
fundamental teaching. We will present the synthesis of results of the
analysis of those productions of the teachers, after they have
participated in formation course that is constituted in different stages:
the first, that it relapses on theoretical and methodological aspects of
the discursive interacionism and Bakhtin’s fundamental concepts; The
second, about the didactic transposition of textual genre as mediation
tools for the language practices and the construction of didactic materials
with which were intended to give the teacher’s autonomy in relation to
the exclusive use text books. The article wants, firstly, (re)define the
concept of didactic model and to present an illustrative example; soon
afterwards, to present data of analysis of a didactic sequence built by
teachers of the initial series and reflections on critical points of the
process of those teachers’ formation in the moment of the articulation
of the literacy activities and literacy.

Key words: Textual genre, didatic transposition, didactic model,
teachers training

Introdugiao

Na perspectiva do Interacionismo sociodiscursivo proposto
por Bronckart (2000), entende-se a linguagem como um instrumento
semiodtico pelo qual o homem existe e age, o que implica interpretar os
fatos de linguagem como “tragos das condutas humanas socialmente
contextualizadas” (BRONCKART, 2006). Integrando-se nas
abordagens que enfocam as dimensdes psicossociais das atividades de
linguagem, o interacionismo sécio-discursivo (doravante ISD) admite
que ¢ pela “reapropriacio, no organismo humano, dessas propriedades
instrumentais e discursivas de um meio sécio-histérico” que se da a
emergéncia de capacidades conscientes que levam a uma agdo de
linguagem que se apresenta, externamente, como resultante da atividade
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social operada pelas avaliaghes coletivas e, internamente, como o
produto da apropriagdo — pelo agente produtor - dos critérios dessa
avaliacao.

Nesse quadro epistemolégico, Bronckart (2000, p. 122) toma
a linguagem nio somente como um meio de expressdo estritamente
psicolégico, mas também a vé como “instrumento fundador e
organizador” dos processos psicolégicos nas suas dimensdes
estritamente humanas. Ou seja, em sintese, o ISD filia-se “a uma
abordagem global e tendencialmente unificada do funcionamento
psicolégico, que toma como unidades de andlise a linguagem, as
condutas ativas (ou o “agir”) e o pensamento consciente”
(BRONCKART, 2006). Constata nio s6 que “a atividade de linguagem
se realiza concretamente sob a forma de textos, que sio unidades
semidticas e comunicativas contextualizadas, ou seja, mais ou menos
adaptadas a certos tipos de interagdo humana” (BRONCKART, 2006,
p. 104), sendo também que tais textos se distribuem em géneros diversos
indexados no meio social e, sobretudo, agrupados num arquitexto de
uma comunidade.

Citado por Bronckart como uma das fontes teéricas do
interacionismo sociodiscursivo, Bakhtin define o género discursivo
como “qualquer enunciado considerado isoladamente, individualizado,
claro” (1934-35/1975), “um enunciado de natureza histérica, sdcio-
interacional, ideoldgica e lingiiistica”, acrecentando que “a utilizagdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana” ; assim, o conteudo temadtico, o estilo e a construcio
composicional “fundem-se indissoluvelmente no #sdo do enunciado, e
todos sio marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagio”.
Os géneros, segundo Bakhtin, organizam nossa fala e nossa escrita,
assim como a gramadtica organiza as formas ¢ em cada época e em
cada grupo social ha um repertério de discursos na comunicagio sécio-
ideologica.

No trabalho que temos desenvolvido para a formagido de
professores atuantes na Rede Publica de Educa¢io Fundamental, temos
nos deparado com o desafio de propor a eles o dominio da construgao
de ferramentas denominadas modelos diddticos DOLZ; SCHNEUWLY,
1997/2004, p. 177) e segiiéncias didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 1997;
DOLZ et al, 2004) que possibilitem o seu uso em atividades de
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producio de materiais diddticos. O principal objetivo tem sido o de
propiciar a esses professores a oportunidade para a discussiao de
propostas de construcdo de ferramentas didaticas que lhes possibilitem
a autonomia dos livros diditicos e, a0 mesmo tempo, enfoquem a
linguagem das praticas sociais no contexto sociocultural em que se
inserem.

Temos enfatizado, nos cursos de formacio, a importancia
do estudo e da pesquisa sobre o género que sera alvo da construgao
do mwdelo diddtico que possa indicar ao professor aquilo que seja adequado
ensinar aos seus alunos. Isso significa que o modelo didatico precisa se
sustentar a partit do tripé : desconstrucio, descricao e indicagio das
dimensdes ensinaveis do género. Salientamos, também, que o modelo
descritivo do género nao pode prescindir da abordagem dos diferentes
nfveis de analise, o que implica, a nosso ver, tanto as dimensbes do
processamento do texto verbal (oral ou escrito),como também as
dimensdes da linguagem visual, ou seja, dos aspectos nao-verbais que
se agregam tanto a escrita quanto a fala.

A circulacio dos géneros, conforme Saito (2007, p. 23),'
sobretudo os veiculados nas midias, tem tornado evidente que nio
podemos ignorar os textos multimodais, ou seja, aqueles que empregam
duas ou mais modalidades semidticas em sua composicao (palavras e

! Para a autora, é préprio de uma época tecnolégica como a nossa que a sociedade
se constitua através de uma diversidade de modos comunicativos que podemos
classificar como “recursos semidticos” (imagens, sons, musica, textura, tracos,
cores, etc.), que se combinam para produzir significados diversos, aos quais
atribuimos valores (VOLOCHINOV, 1929-1977/1995) que sio culturais e
ideolégicos e variam de acordo com o contexto da situagio e com o propdsito
da comunicacio.

% Saito (2007) salienta também que estudos teéricos na area da semidtica

greimasiana (GREIMAS, 1970; 1974) e da Semiética do Visual (FLOCH, 1985;
1990; 1991; 1995; 2001) podem contribuir para alargar os horizontes da teoria
dos géneros textuais/ discursivos, desde que apontem para a questao abrangente
da multimodalidade e do sincretismo de linguagens.
Essas abordagens lancam os analistas a um enfoque da relagiao semi-simbdlica
que se estabelece entre o plano do conteudo e o de expressio dos géneros que
se constituem os géneros multimodais e sincréticos permitindo, assim, um
trabalho pedagégico significante, indispensavel para a apreensao dos significados
dos géneros advindos das midias e desenvolvimento das capacidades de leitura
reflexiva e critica em nossos alunos.
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imagens, por exemplo), o que resulta na nocio de multimodalidade, *
assim como aqueles em que a significacdo emerge do imbricamento
de linguagens, conhecidos como géneros sicréticos.

Em nossa pesquisa, * temos procurado incluir, no modelo
de analise proposto pelo interacionismo sociodiscursivo, categorias de
analise para a constru¢io de modelos didaticos que abarquem os
diferentes « recursos semiéticos » dos géneros focalizados, tendo em
vista o desenvolvimento de capacidades que implicam multiletramentos.
No presente artigo, vamos nos deter no encaminhamento proposto
pela equipe de Genebra e pela metodologia de analise interacionista
sociodiscursiva de Bronckart (2003; 2000) dos textos (verbais) que
constituirdo um modelo didatico, procurando abarcar a questdo da
andlise e descri¢do de géneros textuais, tendo em vista a construgao de
materiais didaticos que déem suporte as intervengdes formativas com
professores de lingua portuguesa, das séries iniciais. Tais modelos diddticos
¢ seqiiéncias diddticas (doravante SDs) constituirdo, desse modo,
ferramentas importantes para o delineamento dos objetivos na
didatiza¢io desses géneros.

? Estamos nos referindo ao Projeto Integrado (Pesquisa/Ensino/Extensio,
sob a coordenacio da Prof* Dr* Elvira Lopes Nascimento que apresenta, como
objetivos principais: construir modelos didaticos de géneros, descrevendo um
corpus de textos em seus niveis contextuais e infratextuais; a partir dos modelos
didaticos de géneros, construir um acervo de ferramentas didaticas viabilizadas
pelas sequiéncias didaticas a serem disponibilizadas para professores da rede
publica; acompanhamento de professores da rede publica em sala de aula, para
verifica¢io de resultados obtidos no final da aplicagao de seqiiéncia didatica
através da triangulacio de dados obtidos a partir da interacio: professor —
ferramenta — aluno; verificando se houve avanco no nivel de desenvolvimento
dos alunos através da comparacio das producdes iniciais (antes da intervenc¢ao
didatica) e da producio final, depois da seqliéncia didatica; os objetivos ndo
alcancados pelo aluno quanto ao desenvolvimento de suas capacidades de
acdo, discursivas e linglifstico- discursivas aliadas as competéncias apontadas
pelo MEC/SEB para as séries iniciais levam professores formadores e em
formacio a readaptacio das seqliéncias didaticas para um retorno aos objetivos
nio atingidos na intervengao anterior, trabalho que exige reflexdo e analise
continuas.
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1 O modelo didatico: ferramenta preliminar para a didatizagao
do género

A denominagao “modelo didatico” * surgiu em Genebra-
Suica com o propésito definido de subsidiar o trabalho docente e
favorecer o ensino/aprendizagem na compreensio/producio de textos
em lingua materna, neste caso, o francés. De acordo com o grupo de
Genebra, para um ensino/aprendizagem de qualquer género de texto,
faz-se necessario, antes, que as atividades em sala de aula sejam norteadas
por um modelo didético do género. Segundo Schneuwly & Dolz (1997,
p. 7), um modelo didatico, resumidamente, tem de apresentar duas
caracterfsticas essenciais, quais sejam: 1°) “il constitue une synthése a
visée pratique, destinée a orienter les interventions des enseignants et
2°) il dégage les dimensions enseignables a partir desquelles diverses
séquences didactiques peuvent étre congues”. > Dolz & Schneuwly (2004)
afirmam que o trabalho com SDs tem de estar fundamentado num
modelo didatico de género, modelo este que deve apontar aspectos
centrais a serem trabalhados. Os autores afirmam que o modelo didatico
pode ser qualificado @ prior, isto ¢é, ndo levando em conta o nivel dos
estudantes nem as particularidades de uma turma (principio da
pertinéncia a turma em que o género sera trabalhado).

*#Para construgio dos modelos didaticos, partimos, primeiramente, da pesquisa
sobre o conhecimento acumulado pelos experts que nos fornecerao categorias
de analise; da reflexdo sobre o contexto imediato e sociohistérico de produgao
da pratica social que configura o género; a partir dai, a analise da arquitetura
interna dos textos do género (a infra-estrutura textual que compreende as trés
camadas do folhado textual: plano global do texto, tipos de discurso e
organizagao seqiencial), a analise dos mecanismos de textualizagdo (que
compreende a conexao, a coesao nominal e a coesdo temporal) e a andlise dos
mecanismos enunciativos e de modalizacao dos enunciados, instrumentos de
andlise da materialidade linglifstica sempre em relacao com a agdo que a produz.
Os elementos constitutivos da arquitetura textual sio entendidos como
resultantes das representacdes que 0s agentes constroem sobre a sua participagio
na atividade social que o fazem consciente de seu fazer e de sua capacidade de
fazer.

S}

“Ele constitui uma sintese pratica, destinada a orientar as intervencées dos
docentes e 2) ele esclarece as dimensoes ensinaveis a partir das quais diversas
sequiéncias podem ser concebidas”. (tradu¢ao nossa)
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De Pietro & Schneuwly (2003) confirmam que o primeiro
passo para ensinar um objeto qualquer ¢ uma ferramenta chamada
pela equipe de modelo didatico. O modelo didético tem, segundo os
autores citados, as seguintes caracteristicas:

a) uma dimensdo praxeoldgica;

b) uma for¢a normativa (da qual, segundo os autores, ¢

impossivel fugir);

c) ¢ o centro do processo de todo ensino e posterior

aprendizagem;

d) pode ser implicito/intuitivo ou explicito e conceitualizado;

e) ¢ o ponto de inicio e o ponto de chegada do trabalho a

ser realizado;

f) ¢ uma teoria mais genérica das atividades linguageiras;

@) ¢ sempre o resultado de praticas de linguagens anteriores,

portanto, historicas;

h) permite, a partir das praticas socias referenciais, produzir

SDs ;

i) é o lugar de reflexdes e praticas pedagogicas.

O grupo de Genebra intitula de praticas sociais de referéncia
os textos empiricos produzidos por experss (em situagdes de congressos,
semindrios ou mesmo individualmente); os textos concretos de
estudantes em situagdes de aprendizagem, ja que estes servirio como
ponto de partida para a construgio da SD, e os exemplatres de textos
diversos e praticas escolares baseadas na aplica¢ao/ensino de géneros
textuais nos seus diferentes contextos. Dolz e Schneuwly (2004) destacam
que a constru¢io de um modelo didatico constitui a explicitagio de
hipéteses sobre certos dados, quais sejam: resultados de aprendizagem
expressos/esperados em documentos oficiais; conhecimentos
lingtisticos (entre estes, o funcionamento dos géneros para os
especialistas) e psicolégicos; e, finalmente, a capacidade mostrada pelos
estudantes.

Machado & Cristovao (2006) afirmam, apoiando-se em De
Pietro, do mesmo modo que, para que os objetivos do ensino/
aprendizagem de géneros sejam alcancados, as praticas em sala de aula
da produgio de textos devem ser guiadas pelos modelos didaticos, os
quais sdo objetos descritivos e operacionais que, quando construidos,
facilitam a apreensdo da complexidade da aprendizagem de um
determinado género. Cristovao (2002) sustenta que o modelo permite
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visualizar as caracteristicas do género em estudo/andlise/producao e,
sobretudo, facilita a seleco das dimensoes ensindveis numa determinada
etapa da escolarizacio ou o seu adiamento para etapas posteriores.
Machado e Crsitovio (2006) complementam dizendo fazer-se
necessario também conhecermos o estado da arte dos géneros sobre
o género e as prescri¢des oficiais sobre o trabalho docente. Cristovdo
e Nascimento (2004) salientam que, para a produgdo dos modelos
didaticos torna-se fundamental analisar a infra-estrutura textual, os
mecanismos de textualizacao e os mecanismos enunciativos. De Pietro
& Schneuwly (2003, p. 45) atestam que o modelo didatico deve “étre
considéréé comme un processus collectif ininterrompu des didacticiens:
tout modele didactique [...] est toujors déja résultat de ce processus et
contribuition a son développment”.® Para os autores, o modelo didatico
pressupde o ensino do saber, ele ¢, na sua esséncia, um modelo
psicolégico das capacidades a construir. Por outro lado, Dolz &
Schneuwly (2004) constatam uma espécie de normatiza¢io dos modelos
didaticos em escolas francesas e suicas. Ele conclui que parte dos
docentes petrifica, normatiza e estereotipa as SDs. Ainda assim, o autor
constata que tal normatizacdo faz parte da transicdo de um processo
de desenvolvimento.

Dolz & Schneuwly (2004) acrescentam que, para a
caracterizagdo detalhada do género, ¢ necessaria a coleta de textos
auténticos, os quais, por sua vez, constituir-se-ao num corpus. Afirmam,
principalmente, que quanto mais rico e variado for o corpus “mais a
observagio se estendera a realizacdes textuais diversas correspondentes
aos géneros de textos trabalhados” (2004, p. 179). Assim, para controlar
melhor o que sera ensinado, o modelo didatico serve como “um guia”
das possibilidades ensindveis de um género. D. Pietro e Schneuwly
(2003) assinalam que

Par ce terme (modele didactique), nous designons le résultat de la description
toujours provisoire des principales caractéristiques d’un genre dans la
perspective de l'enseignement. 1] sagit d'un construit théorique dont

6 «_.ser considerado como um processo coletivo ininterrupto dos pedagogos:

todo modelo didatico, [...], ja ¢ sempre resultado deste processo e contribuicdo
a seu desenvolvimento”. (traducdo nossa).
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Lelaboration repose sur des multiples choix complexes et qui, dans
ingenierie didactique de ['enseignement de la langue maternelle, remplit
plusieurs fonctions .’

Para os autores na mesma obra, o modelo diditico é o
produto de uma construgdo tripartite em interacdo e em evolugio
constantes: a legitimidade (saberes legitimados na esfera académica), a
pertinéncia (trata-se da mobilizacio dos saberes pertinentes tendo em
vista objetivos e finalidades escolares) e, enfim, a solidarizagio (criagio
de um todo coerente em que os saberes sio integrados formando
sentidos novos), distanciando-se, dessa forma, do contexto teérico de
que provieram. S30, a nosso ver, 0s objetos potencializados para o
ensino. Ou seja, parte-se do modelo didatico, pede-se uma producio
inicial e, em seguida, elabora-se a seqiiéncia didatica.

Bronckart (2003), ao tratar dos procedimentos
metodolégicos na utilizagdo de géneros em sala de aula, destaca a sua
diversidade ilimitada e a sua variabilidade concreta, acarretando, por
isso, determinados problemas metodologicos, entre eles a classificacio,
a identificacdo das caracteristicas centrais do género. Bronckart destaca
ainda que, para um estudo eficaz, devemos ter conhecimentos sobre o
que estes géneros sao potencialmente, sob pena de efetuarmos um
modelo didatico equivocado. Ele acredita que a utiliza¢do de um
conjunto de textos classificados como de géneros diferentes facilita a
identificacdo de suas caracteristicas semelhantes/diferentes e favorece
a construcao do modelo didatico, ainda que este ndo precise ser,
teoricamente, perfeito e puro. Conseqientemente, um modelo didatico
deve implicar a analise de um conjunto de textos (considerados do
mesmo género) e deve implicar as trés atividades do folhado textual
de Bronckart, a saber, capacidades de acido, capacidades discutsivas e
as capacidades lingtistico-discursivas.®

7 “Por este termo (modelo didatico), n6s designanos o resultado da descri¢io
sempre provisoria das principais caractetisticas de um género na perspectiva do
ensino. Trata-se de um constructo tedrico cuja elaborac¢io recai sobre multiplas
escolhas complexas e que, na engenharia didatica do ensino da lingua materna,
preenche varias funcoes”. (tradugdo nossa)

# As capacidades de agio englobam o contexto fisico da agio, o contexto social da
intera¢io comunicativa e o conhecimento de mundo que pode ser verbalizados
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Desse modo, entendemos o modelo didatico como uma
sintese pratica que guia as agdes do professor-pesquisador e, de outro
lado, torna evidente aquilo que pode ser “ensindvel” por meio de uma
SD. Por ser descritivo, apreende o fenémeno complexo que ¢ a
aprendizagem de um género (anuncio publicitario, por ex.) orientando
a pesquisa e, noutros contextos, norteia a pratica docente. Na seqiiéncia
do artigo, apresentamos como pode se dar essa articula¢ido entre o
modelo didatico e as atividades desenvolvidas na sala de aula.

2 Um modelo didatico para a organizagio da intervengio escolar

Como ja afirmamos, a descri¢do de um género deve abordar
a esfera de comunicacdo que o delimita socio-historicamente e isso
implica as relacGes entre institui¢oes, lugares e papéis sociais e as suas
representacoes; as representagdes do agir comunicativo que se deve
empreender ¢ o modo pelo qual esse agir pode se materializar no
processo de textualizacdo (as operagdes de linguagem verbal e nio-
verbal).

Dito de outra maneira, o que importa apreender no género
a ser didatizado ¢ a regularidade do artefato sociocognitivamente
construido, em relagdo a forma como se constitui a base pela qual o
sujeito se orienta ao projetar o jogo de imagens entre os interlocutores
(papéis socials e comunicativos, motivacoes e intengoes), assim como
0 espago ¢ o tempo da interacio, e chegar a textualizagdo, o que nos
permite concebé-la como processo, producio e recepgio, atividade
co-construida por a¢des coordenadas dos participantes da interacio.

Reconhecemos que seria impossivel atingirmos, em um
modelo didatico, a abrangéncia de todos os aspectos que envolvem o
fendmeno, mas como o objetivo ¢ o de apreender e descrever qual é
a forma regular (o estilo, os temas passiveis de por ele circularem ¢ a

na acio; as capacidades discursivas referem-se ao estabelecimento de um tipo
de ancoragem enunciativa (em conjuncao ou disjunc¢do em relacio ao mundo
ordindrio da a¢do de linguagem); ao estabelecimento de um modo de
apresentacdo dos contetddos e a selecio e organizacio global e local dos
contetdos. Por fim, as capacidades lingiifstico-discursivas sio relativas a
articulacio de diferentes tipos de segmentos textuais, estabelecimento de relacoes
entre as diferentes vozes expressio de posicionamentos sobre os enunciados.
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construcao composicional) e o que podetia ser ensindvel em um contexto
escolar determinado, apresentamos como exemplificacdo do trabalho
que temos realizado, o modelo didatico do anuncio publicitatio,
justificando a escolha desse género pelo fato de que os discursos da
publicidade fazem parte do cotidiano de todos nos.

Vale destacar ainda que, para a producio desse modelo
didatico, foram coletados anuncios publicitarios da midia impressa:
Revista Veja e Folha de S. Paulo. Além disso, para a construcio do
modelo didatico do género em questio, os integrantes do grupo
consultaram varios autores que trabalham com a leitura e a produgio
desse género, entre os quais Carrascoza (1999), Gonzales (2003), Hoff
&Gabrielli (2004), Figueiredo (2005), Cidade (2006) entre outros.

2.1 O modelo didatico do andncio publicitario: as dimensées
ensinaveis

1. O contexto de produgdo: Em relagido ao produtor dos
textos, Vestergaard/Schroder (2000) citam o autor empirico do anincio
que é o publicitirio — responsavel pela textualizagao do texto, cujo
papel social ¢ o de funcionirio de uma empresa de propaganda &
marketing, responsavel pela campanha publicitaria. O seu objetivo ¢é
o de convencer os leitores sobre as qualidades do produto, marca ou
servico. O lugar de produgio ¢ a empresa contratada para a campanha,
onde o publicitdrio conta com uma equipe que se encarregara do
dispositivo cénico para a organizagdo da mensagem, de acordo com a
natureza da midia que lhe serve de suporte. O momento da produgio
do anuncio nao ¢ revelado explicitamente, mas pode ser inferido pela
data da publicagdo da revista semanal que lhe serve de suporte.
Considerando que o suporte influencia o género, o dominio discursivo
de qualquer anuncio ¢ a instancia discursiva do discurso publicitario.
Nenhum elemento do contexto fisico de textualizacio é encontrado
nos anuncios. O produtor do texto ndo esta relacionado a empresa
que divulga, seu nome nio aparece como emissor. A referéncia déitica,
quando presente nos textos, faz remissdo a empresa que dirige a
mensagem, responsavel pelo conteudo e facilmente localizavel pelo
destinatario, através do logotipo da empresa, na parte inferior ou supetior
do texto. Os destinatarios, pot sua vez, assim como o tempo e espago
de recep¢io sdo implicados no texto no momento da acdo de
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linguagem em um tipo de publicidade “de proximidade”, de a¢io
direta, cujo perfil certamente ja foi delineado pela revista que lhe serve
de suporte.

2. O plano global dos textos: os anuncios publicitarios
(comerciais, institucionais ou sociais), apresentam as seguintes
caracterfsticas : titulo, imagem, texto, marca, slogan. Mas, como se trata
de um género bastante flexivel, a maioria se apresenta com diferentes
recursos semiobticos (linguagem verbal, imagens, cores, formatos, de
diagramagcio etc.). Além disso, alguns nio apresentam titulos.

3. O tipo de discurso: a analise de alguns aspectos linglistico-
discursivos ligados a ancoragem enunciativa e ao universo semantico e
tematico demonstram que ha relativa presenca de déiticos de 1.* pessoa
(em 50% dos textos), e grande freqiiéncia de déiticos de 2.* pessoa.
Também se observa grande freqiiéncia de frases ndo-declarativas
(imperativas, interrogativas, exclamativas e imperativas), indicando que
o enunciador implica o destinatario e que, ao interagir explicitamente
com ele, procura persuadi-lo. O discurso interativo ¢ a sua estratégia
de persuasdo para posicionar-se como “amigo” que pode aconselhar,
demonstrar e explicar o que afirma.

4. A coesdo nominal: o préprio objeto anunciado (produto,
marca ou servico) vai servir de elemento isotépico para a instauragao
da coesdo nominal. Por exemplo, temos a seguinte série no anuncio da
Olympikus. “Olympikus. Patrocinadora oficial dos atletas do dia-a-
dia. Patrocinadora oficial dos Jogos Rio 2007”. Aqui, temos coesao
nominal por reiteracdo do mesmo elemento (Olympikus) e por elipse
desse mesmo item. Por outro lado, temos andncios em que a coesdo ¢
feita por frases de situacdao. Na publicidade, a frase de situacido ¢ aquela
em que seu conteudo temdtico sé ¢ interpretado pelo destinatario
quando este associa o texto verbal ao nao verbal. No antncio do
corpus, temos : “Este Motorola é tio moderno que ja vem vestido de
pink”. O sintagma “Este Motorola” sé ¢ coesivamente interpretado
quando se associa a imagem do aparelho celular da mesma companhia.
A coesao nominal ocorre sob as mais diversas formas : reiteracio do
mesmo item lexical, por elipse, por pronominalizacao, por
adverbializacdo, etc. As formas de coesdo parecem reiterar a
multimodalidade de linguagens freqiientemente associadas nos andincios.
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5. A coesdo verbal: predominam, em todos os anuncios
do corpus, o modo imperativo seja para aconselhar, seja para direcionar
“uma ordem de consumo” ou até mesmo para tornar o agente-
produtor e destinatirio mais proximos. Com relagdo a conexao, os
organizadores l6gico-discursivos, em todos os anuincios que serviram
de corpus, estio marcados implicitamente.

6. As instincias de enunciagio (vozes): na cena enunciativa
definida pelos textos do género, é a voz da instituicio/empresa,
textualizada por um expositor (publicitario) dirigindo-se aos
destinatarios para mostrar e explicar como, através das a¢des por ela
engendradas, consegue “fazer o bem” ao destinatario por dar-lhe
informacdes sobre produtos, marcas ou servicos que o tornarao mais
feliz/jovem/confortavel etc., ainda que cada texto o faca criando
cenografias variadas.

3 Dos modelos didaticos a construcio de SDs: a
instrumentalizagdo do professor para a construgdo de materiais
didaticos

Como ja afirmamos, o modelo didatico do género ¢
resultante da primera fase da formagdo de professores, cujo objetivo
¢ o de construir conhecimento sobre as praticas de linguagem situadas
em diferentes esferas, sobre a concep¢io de linguagem
sociointeracionista, sobre o contexto de ensino-aprendizagem de lingua
materna e sobre os géneros textuais passiveis de serem didatizados nas
séries iniciais. Na segunda fase do curso de formacio, os professores
passam a elaboracdo de materiais didaticos, baseados nos modelos
didaticos ja construidos pelos grupos.

Neste item, damos inicio a apresentacdo de dados resultantes
da analise de uma SD construida por um grupo de professoras das
séries iniciais, cuja formagao ¢ proporcionada pelo curso de Pedagogia.
Selecionamos a SD sobre andncios publicitarios (que partiu de
elementos «ensinaveis» que foram apontados pelo modelo didatico
do tépico anterior). Selecionamos essa SD, porque intencionamos
demonstrar em que medida os professores das séries iniciais selecionam
e adaptam o modelo didatico para o contexto especifico de sua atuagao
docente (1* a 4* séries).
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O modelo descritivo do género construido pelo grupo de
professoras forneceu a base para a elaboracio das seqliéncias didaticas,
estando cientes que havia a necessidade de buscar as dimensdes
ensinaveis do género que pudessem atender as reais necessidades dos
alunos, em trelacio aos conteudos a “Introduzir, Trabalhar, Retomar e
Consolidar” (SEB/MEC, 2004). Como na segunda fase do curso os
professores construiram conhecimentos sobre a organiza¢ao das etapas
da organizacao modular da SD, conforme apontadas por Dolz et al.
(2004), que compreendem, desde a apresentacio de uma situagio
especifica de comunicacio, a producio inicial pelos alunos, a etapa de
reconhecimento do género, as capacidades implicadas na leitura e na
producio, nas operagdes linglistico-discursivas, na organizacio dos
elementos ensinados sobre o género em uma “lista de constatacdo”,
na auto-avaliacdo, na avaliacdo entre pares e coletiva, na refac¢ao dos
textos produzidos e, por fim, a reescrita do texto da produgio inicial.

Tal organizacio modular de uma SD permite ao professor
a triangulacio de dados advindos de trés momentos do processo: 1.
analise dos textos dos alunos na producio inicial ; 2. analise de textos
dos alunos ao final da SD, quando surge o momento de completar a
situacdo de interlocugdo instaurada pelos textos produzidos; 3. os
objetivos alcancados ou nao alcancados em relacido as capacidades a
serem desenvolvidas nos cinco eixos preconizados pelo MEC/SEB.

4.1 Os pontos criticos para o processo de formagio de professores
das séries iniciais: a articulagdo de agdes didaticas para
alfabetizagdo e letramento

O nosso desafio para a elaboracio de seqiiéncias didaticas
junto a professores das séries inciais (1* a 4%), deve-se ao fato de que
temos de ficar atentos para que, nas atividades propostas, fiquem
articulados os dois processos complementares e nao alternativos para
o “alfabetizar letrando” (DE SOUZA, 2001). Comec¢ando pelas
capacidades a serem desenvolvidas nos aprendizes, é preciso observar,
no trabalho elaborado por esses professores, a migracao/ adaptagio
das capacidades sintetizadas por Guimaries (2000) em direcdo as
capacidades, competéncias ¢ atitudes a serem desenvolvidas na Educac¢io
Basica (MEC/SEB), articulando atividades em torno dos cinco eixos
mais relevantes ao Primeiro Ciclo: 1. compreensio e valorizagao da
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cultura da escrita; 2. apropriacdo do sistema de escrita; 3. leitura; 4.
produgdo de textos escritos; 5. desenvolvimento da oralidade. para a
leitura e para a producdo, que podem ser visualizadas no quadro a

seguir:

Quadro 1 — Capacidades, conhecimentos e atitudes: a leitura
(SEB/MEC, ano 20006)

CAPACIDADES, CONHECIMENTOS E

ATITUDES 1° 20 3
(LEITURA)
iI?esenvolver atitudes e disposi¢oes favoraveis a 1/T/C T/C T/C
citura
- Desenvolver capacidades de decifragio: 1 T/C T/C
i)saber decodificar palavras 1 T/C T/C
ii) saber ler reconhecendo globalmente as palavras I T/C T/C
- Desenvolver fluéncia em leitura I T T/C
- Compreender textos 1/T/C T/C T/C
i) identificar finalidades e fung¢des da leitura, em
funcio do reconhecimento do suporte, do género
e da contextualizacio do texto /T/C T/C T/C

ii) antecipar contetdos de textos a serem lidos em
funcio de seu suporte, seu género e sua
G porte, g 1/T/C

contextualizacio T/C T/C

iii) levantar e confirmar hipéteses relativas ao
contetido do texto que estd sendo lido (checar

hipéteses) 1/T/C T/C T/C

iv) buscar pistas textuais, intertextuais e
contextuais para ler nas entrelinhas (fazer
inferéncias), ampliando a compreensio (sua
estrutura composicional; os recursos linguisticos
que emprega; Os recursos expressivos e os
recursos literarios a que recorre;)

v) construir compreensio global do texto lido,
unificando e inter-relacionando informacoes
explicitas e implicitas

1/T/C T/C T/C

1/T/C T/C T/C

vi) avaliar ética e afetivamente o texto, fazer

extrapolagdes. 1/T/C T/C T/C

Fonte: Proletramento. Fasciculo 1
Leia-se: I= introduzir T= trabalhar R= retomar C= consolidar

SioNuM: Estud. Ling., Londtina, n.10/2, p. 89-112, dez. 2007 103



Podendo-se observar a nogdo de género textual implicita e
explicitamente subjacente a cada um dos itens apresentados, como
também no quadro a seguir, referente as capacidades, conhecimentos
e atitudes para a produc¢io de textos esctitos :

Quadro 2 — Capacidades, conhecimentos e atitudes: producdo de
textos escritos (SEB/MEC, ano 2000)

CAPACIDADES,CONHECIMENTOS E
ATITUDES 1° 2 3
(PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS)

Compreender e valorizar o uso da escrita com

omp h ; ) 1/T/C T/C T/C
diferentes fungées, em diferentes géneros

Produzir textos escritos de géneros diversos,

adequados aos objetivos, a0 destinatirio e a0 contexto I T/C T/C
de circulagio:

i) dispor, ordenar e organizat o proptio texto de I T/C T/C
acordo com as convengdes grificas apropriadas

i) hscfever segundo o principio alfabético e as regras 1/T/C/ T/C T/C
ortograficas

iif) Planejar a escrita do texto considerando o tema 1/T/C T/C T/C

central e seus desdobramentos

iv) Orgamz_a{ 0s proprios textos segundo os padroes 1/T/C T/C T/C
de composicio usais na sociedade
v) Usar a variedade lingiiistica apropriada a situagio

de produgio e de circulagio, fazendo escolhas 1/T/C T/C T/C
adequadas quanto ao vocabulario e 4 gramatica.
vi) Usar recursos expressivos (estilisticos e literarios) 1/T/C T/C T/C

adequados ao género ¢ aos objetivos do texto

vil) Revisar e reelaborar a propria escrita, segundo
critérios adequados aos objetivos, aos destinatirios e I T T/C
a0 contexto de circulacio previstos.

Fonte: Proletramento. Fasciculo 1
Leia-se: I= introduzir T= trabalhar R= retomar C= consolidar

Nas séries iniciais, para atender aos objetivos acima expostos,
a forma como os professores elaboram a adaptacio das capacidades
apontadas por Schneuwly aos cixos para o Ciclo Basico, pode ser
visualizada no quadro a seguir:
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Operagdes

Niveis de analise

1. Mobilizagdo de representa-
cOes sobre:

- o contexto fisico da a¢io;

-0 contexto social da interacio
comunicativa: o destinatirio, os
objetivos, o suporte de circulagio;

-0 contexto subjetivo constituido
pela relagao social entre os parceiros

1. Levantamento de hipéteses sobre
as representagdes.

-Quem produz texto nesse género?

- Com que finalidade produz o teto?

- Sobre o qué /tema os textos desse
género tratam?

- Para quem se dirige/destinatario?

I Qual as imagens sociais de uns e

Capacidades | da interacio: formal? informal? outros?
de agdo o tema  central e seus | - Com qual propésito o agente produtor
desdobramentos; realiza a sua acdo de linguagem
- conhecimento de mundo que recorrendo a esse instl:umento?
podem ser verbalizados na acio |- Qual o valor desse género na
situada - sociedade?
- os simbolos, imagens, géneros| Que valores por ele circulam em relagao
textuais diferentes para localizar | 2° tema? . .
informacaes - Como se pode projetar os ‘scntldos do
’ texto para outras realidades ou
vivéncias?
- Que inferéncias e hipdteses podem ser
levantadas a partir das entrelinhas?
- Que conteudos do texto podem ser
antecipados em fungido de seu suporte,
seu género e sua contextualizagio
- Que pistas textuais, intertextuais e
contextuais permitem a antecipagdo de
contetidos do texto?
1. Controle da estruturagio 2. Anilise da infraestrutura
discursiva textual:
2.1 dos tipos de discurso e sua
estabelecimento de um tipo de articulagdo (relato interativo, narragio,
ancoragem enunciativa (em expor tedrico ou expor interativo);
conjungio ou disjuncio em relagio 2.2 do plano global do texto;
Capacidades |20 mundo ordindrio da agao de 2.3 da organizagio seqliencial ;
discursivas linguagem): NARRAR OU EXPOR ? | 2.4 para formular julgamentos e

o padrio de composi¢io usual na
sociedade;

selecio e organizacio global e
local dos contetidos temiticos;

estabelecimento de um modo de
apresentagdio do tema (estilo do
género)

criticas; identificar tese e argumentos;
identificar o ponto de vista do
enunciador ou de personagem;
identificar efeitos de sentido decorrente
da utilizagio de recursos gréficos,
selegdo lexical, repetigao.
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- selecio lexical da variante
lingtiistica adequada ao contexto

- Estabelecimento de estratégias
visuais ou sonoras

- selegdo de recursos expressivos
(estilisticos) adequados ao género

1. Textualizagdo 3. Anailise dos mecanismos de
textualizagido:
- Articulagdo e coesdo entre 3.1. da conexdo, coesio nominal e
diferentes partes do texto: verbal
passagem de narragio, de 3.2. dos mecanismos de insercio de
Capacidades descrigio, de relato, de vozes
lingiistico- argumentagio, de exposi¢io 3.3. dos mecanismos de modalizagio
discursivas teorica; 3.4 . estruturagio sintitica dos

enunciados.

3. 5.escrever segundo o principio
alfabético e as regras ortograficas acordo
com as convengoes graficas apropriadas.

3. 6. 0 uso de vatiedade lingiiistica
apropriada a situagio de produgio e de
circulagio, fazendo escolhas adequadas
quanto ao vocabulario e a gramatica;

3.7. reflexdo sobte o uso da lingua nos
textos lidos e revisio e refacgio dos
texto produzidos pelo aluno;

4.1 A SD elaborada por professores em formagdo continuada,

séries iniciais

O espaco deste artigo permite apenas que apresentemos os
dados sobre as decisdes tomadas pelos professores na forma como

organizaram o trabalho didatico. A sintese desses procedimentos esta

no quadro a seguir.

Quadro 5 — A SD produzida por professores das séries iniciais

Seqiiéncia Didatica

Anuncio Publicitario

Apresentagio de um
problema de
comunicagio

|Anuncios e panfletagem: Combate a0 mosquito da dengue.

Produgio inicial

Sim, houve.

Para iniciar o processo de avaliagio formativa.

O movimento geral
da SD nos 5 eixos das
capacidades: 1.
compreensio e
valorizagdo da
cultura da escrita; 2.
apropriagio do
sistema de escrita; 3.
leitura; 4. produgio
de textos escritos; 5.
desenvolvimento da
oralidade.
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* reconhecimento dos temas do género: publicidade ou propaganda;
consumidor; consumismo; produto; marca.

* reconhecimento das priticas sociais nessa esfera de comunicagio,
distinguindo-a de outras, como por exemplo, as praticas sociais na esfera de
comunicag¢io da ciéncia, da criacio artistica, etc.

* valores estéticos, morais e éticos disseminados pela propaganda;

* as condi¢des de produgdo, os suportes em que circula, o surgimento do
género, etc

* a linguagem nos textos do género: atividades envolvendo a pontuagio, a
selecao de certas palavras, a construgio sintitica do slogan, o tempo expresso
no texto, a coesio nominal por retomadas anafdricas, a variante lingtistica, etc.
* a coesdo nominal por retomada, a coesao temporal, a pontuagio nos textos do
género; uso de unidades fonoaudiolégicas como timas;

*uso de diferentes tipos de letras e simbolos grificos, etc.
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* a leitura das imagens: os aspectos plasticos- cores, linhas, formas,
composi¢des; e a leitura interpretativa, que atribui sentidos a imagem.

* a multimodalidade nos anuncios

* Exposigéo oral.

* Discussdo oral

Produgio final Produgio de textos:

revisao, reelaboragio do texto esctito na produgio inicial .

A interlocugdo completa:

O antincio produzido sera fixado no jornal mural, local de socializagio
de textos produzidos pelos alunos.

O layout da seqiiéncia didatica produzida coletivamente
permite antever que a dire¢do adotada para a formacido constituiu um
caminho promissor, pois, 2 medida que conduzia a apropriacao de
novos conhecimentos, novas praticas e a construcio de novos materiais
didaticos, propiciou aos professores rupturas com o modo tradicional
de organizar as atividades didaticas e organiza¢iao do tempo na sala de
aula. Ao assumirmos os aportes desenvolvidos por Dolz e Schneuwly
(1998), no contexto da Didatica de Linguas e da intervencio na
educacio, agregados aos postulados tedrico-metodolédgicos de
Bronckart (1999; 2000) sobre as questdes referentes ao papel da
linguagem no desenvolvimento humano, confirmaram-se as nossas
expectativas, enquanto pesquisadores e professores-formadores, de
que o desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto sécio-
cultural em que a pessoa se insere e que ele se processa de forma
dinamica e dialética através de rupturas e desequilibrios provocadores
de continuas reorganizagdes por parte do individuo.

O estudo e as discussoes de questdes tedricas sobre a
linguagem, a interagdo em sala de aula, o entorno sécio-cultural da sala
de aula, as orienta¢Oes oficiais para as séries iniciais, as oficinas para
construcio conjunta de materiais, os seminarios, os relatos individuais
relacionados a aplicagdo do material didatico, os constantes feedbacks
provocados pelas reflexdes no contexto de formacio e a reelaboracio
das seqiiéncias didaticas constitufram conjuntos de atividades que
demonstram, ao menos em parte, o processo relacionado ao
desenvolvimento dos individuos. Acreditamos que a continuidade de
tais procedimentos ¢ a andlise, in loco, de resultados da aplicagio das
seqiiéncias diddticas nas salas de aula possam trazer dados que
demonstrem a necessidade de novas articulacoes entre a teotia e a
pratica e a busca de novos caminhos.
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Resultados e consideragoes finais

De acordo com nossa avaliacio, na formacio continua
sempre ronda o perigo de uma “gramaticalizagdo” dos géneros textuais,
ou seja, 0 género como pretexto para ensinar gramatica. Nas sequiéncias
didaticas em que os professores, por razdes diversas, enfocam diversos
géneros, articulados entre si pela relagio temdtica observam-se em
maior nimero questoes generalizantes como: “A que género textual
pertence esse textor” sem que se apresentem atividades com o objetivo
de reconhecimento dos géneros.

Quando ocorre essa questdo nas SD que enfocam um tnico
género, observa-se que esse tipo de questdo aparece no movimento
de “reconhecimento dos textos do género”, nas atividades que visam
a exploragio de aspectos do género. Isso indica que nesse ponto deve
ser reforcada a assessoria aos professores em formacdo, no momento
em que buscam construir o proprio material didatico.

Observa-se, nesse ponto, um confronto que consideramos
natural, entre aquilo que propomos nas transposicoes didaticas e as
praticas efetivas dos professores. O curso de formacgio, na forma
« oficial e legitimada » como se apresenta aos professores, sempre ird
constituir um processo dialético em que as rupturas e deslocamentos
provocardo resisténcia (pelas rupturas que provocam) e a esperada
reorganizac¢do de estruturas mentais por parte dos professores. Outro
ponto de confronto ¢ a tendéncia observada de que, do movimento
inicial de “reconhecimento dos textos do género”, o professor passa a
“analise lingtifstica”, sem considerar que sempre se deve relacionar o
contexto de produgdo (e tudo o que dele faz parte) as operagdes de
linguagem efetuadas pelo produtor do texto.

Nesse sentido, consideramos importante construir, no
professor, a representacio de que, a elaboracio de seqiéncia didatica
(SD)¢é um processo que implica, antes de tudo, a compreensdo de que
o sentido textual nao esta inscrito na superficie do texto, nem pode ser
pré-estabelecido pelo produtor do texto ou imposto pelo leitor, mas
estd em permanente negocia¢do no espaco social. No momento em
que nos empenhamos mais fortemente na dire¢do da didatizacio dessas
nog¢oes, no curso de formacao continua de professores, essas tiveram
maior repercussido no encaminhamento das atividades constitutivas das
SDs.
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Por outro lado, salientamos que, para um ensino da lingua
materna, faz-se necessario, antes de o género entrar em sala de aula, a
sua modeliza¢do. Sobretudo, ¢ necessario um corpus de textos
pertencentes ao género em andlise, com a intengdo de conhecer suas
caracteristicas centrais. F necessario também, além disso, o conhecimento
sobre o estado da arte do género a ser transposto didaticamente em
forma de seqiiéncias didaticas, ¢ mesmo o conhecimento sobre as
dificuldades dos estudantes no género especifico, além das experiéncias
de ensino-aprendizagem, como afirma Nascimento (2004), vindas dos
documentos oficiais.

Tais fatores conjuntamente ajudam a sele¢do dos objetivos
do ensino do género a ser adaptado ao nivel dos alunos e, em seguida,
na organizagdo das atividades que comporio as trés capacidades
descritas no modelo didatico, quais sejam (de acdo, discursivas e
lingiifstico-discursivas) que devem ser exploradas em sua SD.

As atividades organizadas pelo grupo de professores da rede
publica em formagdo continua deixam entrever que a elaboragio
coletiva de materiais didaticos na forma de modelos didaticos de
géneros textuais e, posteriormente, nas sequéncias didaticas, na forma
como sio adaptadas aos eixos preconizados para os diferentes ciclos
da educacio fundamental, constituem um lugar privilegiado para a
construcao de conhecimentos cientificos para os professores
pesquisadores, para os professores —formadores e para os professores
em formagao, um ponto de reflexdo que permite a abordagem tedrica
e metodolégica dos géneros textuais nos processos de intervengdo
formativa.
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